
  ا��م�ور�ة�ا��زائر�ة�الديمقراطية�الشعبية

  وزارة�التعليم�العا���والبحث�العلمي

  -معسكر��-جامعة�مصطفى�اسطمبو���

ـــــة��داب�واللغـــــــــــــــــ�لي   اتـــــــــــــــــــــــ

  العر�يقسم�اللغة�و�دب�

    

  )ل�م�د(الطور�الثالث�؛دكتوراهدرجةالمقدمة�لنيل�أطروحة�

  .لسانيات�تطبيقيةتخصص�

  موسومة

 

 

 

  :إشراف:                                                                        إعداد�الطالبة

 د�عبد�القادر�بن�فطة.أ�                                        فاطنة�فتا�ي�������������������������

 ��نة�المناقشة

ــــــا  جامعة�معسكر���������د�بن�قو�ـــــــــــدر�مخــــتار���������.أ ـــــــــــــــ ـــــــــــــــ ـــــــــــــــ   رئ�ســــــــــ

  مشرفا�ومقررا  جامعة�معسكر  بن�فطة�عبد�القادر. د.أ

ــــــا  سيدي�بلعباس���جامعة�  سعيد�ع�اشة.د.أ ـــــــــــــــ   مناقشـــــــــــــــــــــــ

ـــا  سعيدة��������������جامعة�  طي���أحمد. د.أ ـــــــــــــــ   مناقشـــــــــــــــــــــــ

ـــا  و�رانجامعة�  ����س�ية.د.أ ـــــــــــــــ  مناقشـــــــــــــــــــــــ

ـــا  معسكرجامعــــــة�  بابا�رضا�أحمد. د.أ ـــــــــــــــ  مناقشـــــــــــــــــــــــ

  

  

م2022/م2021: ا��ام���لعاما

  المعرفة�اللسانية�ومسألة�تدر�س�اللغة�العر�ية

  و�ةتر��-مقار�ة�لسانية



 

 

 

 

 



 

 

 

  شكر�وعرفان

ا��مد�والشكر�للمو���عز�وجل،�ثم�الشكر�موصول�إ����ل��ساتذة�الذين�أشرفوا�ع���

� �دفعة �دفعتنا �تطبيقية�2016ت�و�ن �لسانيات �،و مشروع �ال��وف�سور عبد�"المشرف

لانجاز�وما�بذلھ�من�ج�د���إبداء�رأيھ�وتوج��اتھ�القيمة�ال���قدم�ا����" القادر�بن�فطة

  .�ذه�المذكرة

� �والعرفان �التقدير �بخالص �أتقدم �أن ��شرف�� ��داب��إ��كما ��لية �أساتذة �افة

  معسكر��–اللغات�والفنون��بجامعة�مصطفى�اسطمبو���و 

ضل�م�وذلك�ع���تف�،أعضاء���نة�المناقشة�إ��وأتوجھ�بجز�ل�الشكر�ا��الص�والكب���

م�جميعا��بملاحظا��م�القيمة�والسديدة�فل�اغناء�جوان��إبقبول�مناقشة��ذه�المذكرة�و 

 .��ل�الفضل�وأطيب�الم�

�الشكر� �بجز�ل �أتقدم �وأخ��ا �ولو�بال�لمة�إ�� �المذكرة �انجاز��ذه ��� �ساعد�ي �من �ل

 .الطيبة

 

 

 

 

 

 

  



 

  

  

  

  

 :إ�داء

  إلىروح�أ�ي�الطا�رة،�رحمھ�الله�وطيّب�ثراه

  إ���أمي�الغالية�أطال�الله�عمر�ا

  �ل�باسمھإ����ل�أفراد�عائل���

م���حرفا
ّ
  إ����ل�من�عل

  "فاطنة�"  إ����ل�من��عرف

  أ�دي��ذا�ا���د�المتواضع�

 



  

  

ــــــــقــــــــــــــــدمـــــــــــــــــــــــــــــــةم
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العلمية�المحددة�للسان�مع�ن�ومم��ة��عمل�المعرفة�اللسانية�ع���تفس���اللغة�من�حيث�المفا�يم�

ن�لھ�وتو���أش�الھ�وأنماطھ،��ذه�المعرفة�ال������مجردة�تفوق�مدارك�المتعلم،�لذلك�يجب�أ

�التعلم� �عالم �إ�� �التجر�د �عالم �من �النقل ��ذا �وليتم ��دراكية، �المتعلم �لقدرات �س���ملاءمة

� �الديداكتي�ي �بالنقل ��عرف �لما �مستتخضع �من �المعرفة �ورحابة�،فنقل �فضاء �إ�� �العل�� وا�ا

�عناصر� �من �واحد �عنصرا �ي�تقي �ال��بو�ة �بتدر�س� ،التعليمالممارسة �الم�تم�ن �ع�� �يجب لذلك

��و� �ال�دف �يبق �التعلمية،فلم �العملية �من �المرجوة �بالأ�داف �دراية �ع�� �ي�ون �أن �العر�ية اللغة

بل�ال�دف��سا�����و�كيف�ي�ون��ذا�التدر�س�للغة�باستعمال��؛المعرفة�المنقولة����حد�ذا��ا

  .�ذه�المعرفة

�ال��بوي�و  �الفعل �تقديم �من ��ذا �التعليمية،و��تج �التصورات �ع�� �اللسانية �الدراسات �أثرت لقد

كما��،نحو�وضعيات�تفاعلية�تث���لدى�المتعلم�الدافعية�والقابلية�إ����علم��ذه�المعرفة�اللسانية

�التص ��ذه �ستقوم �معرفة �منطلق �من �الديداكتيكية �العوامل�يورات �ومعرفة �المتعلم �ولوجية

���� �المساعدة �التعليمية �والوسائل �البيداغوجية �الطرائق �وملاحظة �التعلم �وضعيات ��� المساعدة

والمتعلم��المعلم��ع����حت�اك�ب�ن��ذا�و�قوم�،نجاح�العملية�التعليمية�وتبليغ���داف�التعلمية

�ذا��سلوب�وب�التدر�����ومدى�احت�امھ�للقواعد�العلمية�من�طرف�المعلم،لأن�ومراعاة��سل

  .ال�دف�منھ�تحقيق�ا��طاب�ال��بوي و �إجرا�ي�وممن���ومنظم

�ب�ن� �التفاعل �لا�تقتصر�ع�� �ف�� �ومعقدة، �وشاقة �صعبة �عملية �التدر�س ��عد �الباب ��ذا ومن

�التدر�ستلاميذالمعلم�و  �داخل�قاعة ��ستكشاف�ومن�حب��هبل�تتأثر�بما�عند�؛ه من�قدرة�ع��

�ستطلاع�وما�يقوم�بھ�من�ملاحظة�ما��سمع�بھ�أو�يفكر�فيھ�أو�يراه،�وال�دف�من��ذا��و�نجاح�

تواصلية�اللغة�باعتبار�أن�التعليم��و�عملية�تواصلية�ب�ن�المعلم�والمتعلم�ال����س�ند�ع���معارف�

�مختلفة �بحيثلسانية �المعلم���عمل�، �من ��ل �ونمو�خ��ات �بي��ما �التبادل �ع�� ��وليان الركنان

�الممارسة� �خلال �جيد ��ش�ل �واستقبال�ا �اللسانية �المعارف ��ذه �ف�م ��� �سواء �حد �ع�� والمتعلم

  .التعليمية

�عددت�مستو�ات�أ�داف�تدر�س�اللغة�العر�ية�من��فقدن��ذا�عواللغة�العر�ية�ل�ست����معزل�

��ا�من�تدر�ب�التلاميذ�ع���القراءة�الفصيحة�و���يع�م�ع���التعب���عن�حيث�عمومي��ا�وشمولي

���� ��ساسية �بالقواعد �قدر��م�ان �حر�ة،و�حاطة �و��ل �سليمة �بلغة �ومشاعر�م أحاس�س�م

�و�  ��افيا،اللغة �تدر�با �عل��ا �ع���و �ملاءوتدر���م �وتدر�بھ �المفردات �من �بقدر��اف �المتعلم تزو�د

والتعب����ش����بةاتستخدام�القواعد�النحو�ة�والصرفية�أثناء�القراءة�و�الكع���او سلامة�النطق�



 

 ب 
 

�تدر� ��س�� �الذي ���داف �من �وغ���ا �أنواعھ، �من�س �انطلاقا �تحقيق�ا �إ�� �العر�ية اللغة

  .مستو�ات�اللغة�للمعرفة�اللسانية�

�ا �أمّا �النظري �ا��انب ��� �نلتقي �الدراسات ��عض �ف�ناك �السابقة �الدراسات لعينة�وفيمايخص

  : فتختلف�تمام�عمّا�قدّم�قبل�تمثلت�����عض�المقالات�والمذكرات،�ومن�ب�ن��ذه�الدراسات�نجد

مازن�الوعر،�صلة�ال��اث�اللغوي�العر�ي�باللسانيات،�مجلة�المجمع�ا��زائري�للغة�العر�ية،�    -

  ه�1431/م2010ذو�ا���ة،�-،�د�سم��11المجمع�ا��زائري�للغة�العر�ية،�العدد�

محمد�خان،��ستاذ�الدكتور�عبد�الرحمن�ا��اج�صا���وج�وده�����عث�ال��اث�اللغوي��-

العر�ي،��لية��داب�والعلوم���سانية�و�جتماعية،�جامعة�محمد�خيضر،��سكرة،�ا��زائر،�

 م�2009،�جوان�5ع

مر�اح،����سن�بل�ش��،�الدراسات�اللغو�ة�ب�ن��صالة�والمعاصرة،�مجلة��ثر،�جامعة�قاصدي -

 م2009،�ماي�08ورقلة،�ع

ي����عيط�ش،�الكفاية�العلمية�والتعليمية�للنظر�ة�ا��ليلية�ا��ديثة،�التواصل،�جامعة�با��� -

  م2010،�مارس25مختار،�عنابة،�ا��زائر،ع

��ول�- �الدرا��� �الفصل �التعلم �ونظر�ات �من�� �مقرر �المعرفة �نظر�ة �الشيفي، �محمد فاطمة

    م�بن�عبد�العز�ز��لية�ال��بية،�جامعة�المملكة�العر�ية�السعوديةه،�جامعة��م���سطا1441

،�رسالة�دكتوراه،�قسم�)مقار�ة�معرفية�معاصرة(عمر�بن�دحمان،��ستعارات�وا��طاب��د�ي�-

  .م2012اللغة�العر�ية�وآدا��ا،��لية��داب�واللغات،�جامعة�مولود�معمري،�ت��ي�وزو،�جو�لية،�

م�انة�العمل�التدر�����ل�ذه��إيضاح�نظرا�لأ�مية��علم�اللغة�العر�ية�و �و�مما�سبق�التقديم�لھ�و 

المعرفة�اللسانية�ومسألة�تدر�س�اللغة�"فقد�آثرنا�أن�ي�ون�موضوع�بحثنا��عنوان��،�اللغة�ال��ية

،�وع���ضوء��ذا��س���إ���معرفة�كيف��انت�المعرفة�اللسانية�"تر�و�ة�/العر�ية�مقارنة�لسانية�

و����مقابل��ذلك�المعرفة�اللسانية��،�ي�القديم�وطر�قة�تدر�س�اللغة�العر�ية�آنذاك���ال��اث�العر 

كيف��ة�ش�الية�الرئ�سا��ديثة�وطر�قة�تدر�س�اللغة�العر�ية�بالطرق�ا��ديثة،�وانطلاقا�من�� 

جاءت�مجموعة�من�ال�ساؤلات�الفرعية�؟�يتم�تدر�س�المعرفة�اللسانية����المحيط�ال��بوي�المدر���

  :�التا���

 كيف��انت�تقدم�المعرفة�اللسانية����ال��اث�العر�ي�القديم�؟ 

 ما���التغ��ات�والتجديد����تناول�المعرفة�اللسانية����الف��ة�ا��ديثة�؟� 

 ما���أ�م�طرق�ووسائل�تدر�س�اللغة�العر�ية�����ل�من�الف��ة�القديمة�وا��ديثة�؟�� 



 

 ج 
 

  : ومن�ب�ن��سباب�ال���دفعتنا�لاختيار��ذا�الموضوع���

 محاولة�حصر�مف�وم�المعرفة�اللسانية� 

 اللغة�� �يخص �فيما �خاصة �التدر���� �الفضاء �إ�� �التجديد �علم �من �اللسانية �المعرفة نقل

 العر�ية�عامة�والقواعد�النحو�ة�خاصة�

 شيوع�فكرة��علم�اللغة�العر�ية�عن�با���اللغات��خرى�. 

  ة�المدارس�ا��اصة�بتدر�س�اللغة��جن�ية�ع���غرار�تدر�س�اللغة�العر�ية�ك�� 

�� �بحثنا �إنجاز�موضوع �إ�� ���أنا �مولقد �ع�� �ذا �الميدا�ين�� �البحث ،� �الملاءم �المن�� ل�ذه�لأنھ

�الصعو�ات�تمثلت����شساعت�الموضوع�وعدم��لمام� .الدراسة ��عض �واج�تنا �فقد وك�ل�بحث

 .   بھ،�وسرعان�ما�تبددت��عد�ا��صول�ع���المادة�العلمية�ال�افية�وظ�ور�لبوادر��و���للبحث

�المعرفة�لإ  أثناء�الشروع ��و �من�خلال�ا �وضعنا�خطة�بحثية�للموضوع�عا��نا �البحث ��ذا عداد

اللسانية����جانب�ال��اث�العر�ي�ومن�ج�ة�أخرى�تطرقنا�إ���المعرفة�اللسانية����العصر�ا��ديث،�

  : وقسمنا�البحث�كما�ي��

ضوع�مقدمة�ومدخل�تم�يدي�وثلاثة�فصول��عق��م�خاتمة،�ذكرنا����المقدمة�أسباب�اختيار�المو 

� �م�د �الذي �المدخل �ثم �ع���لوأ�ميتھ �ووقف �تليھ �ال�� �للفصول �وقدم �عامة �بصفة لموضوع

  .�سباب�المتعلقة�بموضوع�البحث�ك�ل

المعرفة�اللسانية�: �ول �سانية�قسم�إ���ثلاثة�مباحث،تأصيل�المعرفة�اللبالفصل��ول�فإنھ��علق�

ثم��اللسا�ي�عند�علماء�أصول�الفقھ،����ال��اث�العر�ي�تفرعت�عنھ�ثلاث�مطالب�تناولت�الدرس

�و  �اللغو��ن، �ثم �مطلب�ن�المفسر�ن �عنھ �تفرعت �ال��اث، �كتب ��� �اللسانية �المعرفة �ميادين الثا�ي

الثالث�من���تدر�س�لغة�والصوت�عند�ابن�ج��،�و الصرف�والنحو�عند�س�بو�ھ�والمطلب�الثا�ي�ال

لعر�ية����ع�د�الرسول�ص���الله�عليھ�ص����عليم�اللغة�ا: اللغة�العر�ية����القديم،�المطلب��ول 

�مرحلة� �الثا�ي �المطلب �الكر�م، �تفس���القرآن �طر�ق �عن �ل�ا �ال��ابة �وتلقي �وسلم �عليھ الله

  .ا��لقات،�ثم�است�تاج�وحوصلة��املة�عن�الفصل��ول 

العرب�المعرفة�اللسانية�عند�المفكر�ن�: �ول �انية�عند�المحدث�ن�المعرفة�اللس: أما�الفصل�الثا�ي

�مطلب�ن �إ�� �الدرس: انقسم �الثا�ي �والمطلب �الرحمن، �عبد �عند �اللسانية �الدراسة اللسا�ي���ول

لسانيات�دي�سوس��،�: المعرفة�اللسانية�عند�الغر�ي�ن،�المطلب��ول : الثا�يعند�تمام�حسان،�و 

�الدرس�: الطلب�الثا�ي �: الثالثاللسا�ي�عند��شومس�ي،�أما : الطلب��ول اللسانيات�العرفانية،

�والتار�خيةالعرف �الفلسفية �وأسس�ا �انية �الثا�ي، �العرفانية:المطلب �الرا�عاللسانيات �والمطلب ، :



 

 د 
 

: ،�المطلب��ول من���تدر�س�اللغة�العر�ية�الطر�قة�ا��ديثة: النحو�العرفا�ي،�أما�المبحث�الثالث

  .��زائر�الطرق�والمنا���التدر�س����ا: ،�المطلب�الثا�يتدر�س�اللغة�العر�ية�الطرق�والوسائل

�الثالث�اأمّ  �: الفصل �الثانو�ة ��� �اللغوي �الدرس �تقديم �ثم��ةا��زائر طر�قة �ميدانية، �دراسة ؛

  .خاتمة���صت�جميع�النتائج�المتوصل�إل��ا

  : كما�اعتمدنا�ع���مجموعة�من�المصادر�والمراجع�أ�م�ا

 كتاب�الرسالة�للشاف�� 

 كتاب�المستصفى�لأ�ي�حامد�الغزا�� 

 التصور�اللغوي�عند�علماء�أصول�الفقھ�أحمد�عبد�الغفار 

 كتاب�الكتاب�لس�بو�ھ 

 كتاب�ا��صائص�لابن�ج�� 

 كتاب�بحوث�ودراسات����علم�اللسان�عبد�الرحمن�حاج�صا�� 

  ّام�حسانكتاب�اللغة�العر�ية�معنا�ا�ومبنا�ا�تم 
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 : المدخل

اللغة�العر�ية����إحدى�اللغات�السامية،�وتتم���عن�غ���ا�من�اللغات�بك��ة�مفردا��ا�اللغو�ة��إنّ 

�اللغة� �ن��ت �ا��ضارة �ل�ذه �وتبعا �العر�ية، ��مة ���ا �تختص �عظيمة �حضارة ��عكس ال��

وا�سعت�وفقا�����ات��ذه��مة،�ف�انت�واسعة�وعميقة�أنتجت�ثروة�لفظية�متعددة�الدلالات،�

  .غة�العر�ية�تحمل�جميع��ذه�الصفات�من�تطور�وازد�ار�وا�ساعفأرست�الل

إ��ا�تنظيم�عق���معقدا�وأ��ا�أداة��عب���وتفك������"و���حديث��شومس�ي�عن�اللغة�الذي�يرا�ا�

،��ذا�التنظيم�العق���لمعقد�يولد�لغة��سا�م�����عب���الفرد�عن�ما�يجول����خاطره�1"آن�واحد

  .���وطرح�أف�ارهإضافة�ع���مساعدتھ�ع���التفك

و�ما�أن�اللغة�ظا�رة�إ�سانية�وحقيقة�اجتماعية�ف�ذا�ال��اوج�ولد�لغز�مح���ل��دل،�فوجب�ع����

��س��� �الدراسة �و��ذه �تث���ا�تمامھ، �ال�� �ال�ونية ���سانية �الظا�رة ��ذه �يدرس �أن �إ�سان �ل

�ال�� �العلاقات �وتفس���جميع �الظوا�ر�المختلفة �ملاحظة �إ�� �العلمية �بحو��م �خلال �من �العلماء

��ذه� ��� ��و�التنظيم �إليھ ��سعون �الذي ��سا��� ��دف�م �و�بقى ��خرى �العلوم �بجميع تر�ط�ا

من�وراء�بحو��م�غاية�عملية�نفعية،�ف�ذا�ما�لم��سْع�إليھ�العلماء����أي�فرع�" العلوم،�والمقصود

�ذا��ا،�ومن�أجل�ذا��ا ،��ذه�النظر�ات�وا��قائق�2"من�فروع�العلم،�إن��دف�م��و�ا��قيقة���

المدروسة�كشف�ع��ا�العلماء�بطر�قة�نظر�ة،�استقى�م��ا�العلماء�المتخصصون��ل�حسب�مجالھ�

�ومجر�ة� �محسوسة �تجر��ية �قوالب �وفق �النظر�ات ��ذه �نتائج �بتطبيق �فيقومون وتخصصھ،

�وال��� ��ذه�العمليات��عرف�بالعلوم�التطبيقية �ال�شر�ة، تحول�إ���عمليات�عملية��ستفيد�م��ا

  .  التطبيقيةم��ا�اللسانيات�

� ��� �التطبيقية �أس�م�واللسانيات �وقد �قرن، �ر�ع �ع�� �عمره �لا�يز�د �إذ �اللغة، �علم �فروع أحدث

�كث��ة �مجالات �وافر��� ��س�م �التطبيقي �اللغة ����علم �التطبيقية �اللسانيات �وجود �من �والغاية ،

�غ���لغ �ميدان �والبحثع�� �التحليل ��� �الفنـية �اللغو�وأساليبھ �المن�� �نتائج �واس�ثمرت�وي تطبيق ،

  .  نتائج�ا����مجال��علم�اللغات�وخاصة�تدر�س�اللغة�العر�ية

  : مف�وم�التدر�س

� �التدر�س �لمف�وم �التطرق �ف�و�لا�"و�� �اك�شاف�ا، �من �وتمكينھ �بالمعارف �المتعلم �إحاطة �بھ �ع��

تعلم�يكتفي�بالمعارف�ال���تلقى�وتك�سب�إنما�يتجاوز�ا�إ���تنمية�القدرات�والتأث��������صية�الم

                                                           
 .13، ص 1988، 1قضایا أساسیة في علم اللسانیات الحدیث، دار طلاس، ط  ،مازن الوعر -1
 .72 ، ص1987علم اللغة بین التراث والمعاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، القاهرة، ، عاطف مدكور -2
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�مجموعة� �أنھ �أيضا �و�عرف م،
ّ
�والتفك���المنظ �الوا�� �والتصور �التخيل �إ�� �بالمتعلم والوصول

ال�شاطات�ال���يؤد��ا�المدرس����موقف��علي���لمساعدة�المتعلم�ن����الوصول�إ���أ�داف�تر�و�ة�

رس�من�أن�التدر�س��و��عليم�للطرق�و�ساليب�ال���يتمكن���ا�الدا"،�إضافة�إ����ذا�1"محددة

�فقط �ا��قائق �تدر�س �ول�س �ا��قيقة، �إ�� �إ���. الوصول ��وري �ينظر�س�يفن �السياق �نفس و��

�سلوك� �أداء �يتعلم �أن �من �تمكنھ �بصورة �الفرد �ب�ية �ل�شكيل �متعددة �عملية �أنھ �ع�� التدر�س

  .2"محدد�أو��ش��اك����سلوك�مع�ن

  :أر�ان�العملية�التدر�سية

�إ �أساسا �مرتبط �التعليمية �العملية �نجاح �والمعلم��ةبتوفر�العناصر�الثلاثن �التلميذ ��� والمتمثلة

نجاح�ا�مر�ون�ومرتبط�فوالطر�قة�أما�الطر�قة�التدر�سية�وال������جزء�من�عناصر�التعليمية�

  :و�ذه�العناصرتتمثل����بتوفر�مجموعة�من�ا��وانب�المتداخلة�والمتماسكة�فيما�بي��ا

يتصل�بالأسلوب�الذي�تطبق�بھ�الطر�قة،�و�نا�لا�نقصد��ليات�ال��بو�ة�: ف��ال �انبا� -1

�من� �نوع �بإضفاء �فنية، �وم�ارات �بأساليب �التناول �طرائق �تطعيم ��ع�� �بل المع�ودة،

�المتعلم،� �وفعالية �التعلم �مادة �ب�ن �����ام �إيجاد �ع�� ��ساعد �ال�� �الذكية ا��يل

  .3للمتعلم�والمستوى�الدرا���حسب�نوعية�الدرس�والقدرة�العقلية�

�ا� -2 ��ونھ�: عل��ال�انب �للمتعلم �النفسية �و�ا��وانب �للمادة �العلمية �با��قائق و�رتبط

الفرد�الذي���دف�فيھ�التأث���بالمعارف�والقدرات�والم�ارات�ال���يراد�اعتماد�ا����عملية�

 .4التعلم

المرسل�إ���المستقبلو����و��داة�ال���يتم�عن�طر�ق�ا�نقل�الرسالة�من�: اديالم�انب�ا� -3

ال���ي�ناقل�ا�المشار�ون�ليع��وا���ا�عن�أغراض�م،�) اللغة(مجموعة�الرموز،�أو��صوات�

 .5و�مكن�أن�ت�ون�إشارات�أو�حر�ات�أو�علامات�وأش�ال��ساعده����توصيل�رسالتھ

�ا� -4 �المتعلمالم�انب �بب�ئة �من�: رتبط �عنصرا �الب�ئة ��عد �لا �البعض �أن �من �الرغم ع��

�العملية�عناص ��ذه �أر�ان �من �را�ع �كركن �إدراج�ا �يمكن �أنھ �إلا �التعليمية ر�العملية
                                                           

 .55، ص 2006، 1ن، ط محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الأرد -1
طه حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الولائي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان،  -2

 80، ص 2005، 1الأردن، ط
باعة والنشر والتوزیع، عین ملیلة، الجزائر، لحمزة البشیر، المرشد المعین للسادة المعلمین، على تعلیم اللغة قراءة وتعبیرا، دار الهدى للطا-3

 .205، ص2006
 .203، ص1998محمد عبد الرحیم، فن التدریس، دار الفكر للنشر والتوزیع، لبنان، -4
الإعدادیة والثانویة، مركز الإسكندریة للكتاب، : حسني عبد الهادي عصر، الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین -5

 .8، ص 2000 مصر،
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فب�ئة�التعلم�وما�يتصل���ا�من��س�يلات�إدار�ة�وتنظيم�ب�ئة�الدراسة�والغرفة�و�نارة�

��ا��دائق،� �المطلو�ة �والم��قات �المعنية، �وتوافر�المسائل �النظافة، �ومستوى وال��و�ة

�المعل �ب�ن �والعلاقة �الطلبة،�وغ���ا �أمور �وأولياء �المدرسة �إدارة �ب�ن �والعلاقة �والطلبة م

وغ���... إضافة�إ���العلاقة�ب�ن�المشرف�والمعلم�والمتعلم،�و��ئة�النظام�وأسس�تطبيقيھ�

ذلك�مما��ش�ل�القاعدة�النفسية�ال���ي�ون�ل�ا�تأث���واسع����نتائج�عملية�التعلم�لذا�

يمية�أخذ�جميع��ذه��مور��ع�ن��عتبار،�لأن�فع���من��س���إ���تطو�ر�العملية�التعل

�مع� �وتفاعلھ �التعلم �نحو �اندفاعھ �ومستوى �المتعلم �سلوك ��� �نفسيا �أثرا �م��ا ل�ل

  .1محتوى�التعلم

�ب�ن� �تر�ط �دقيقة �و�و�عملية �ل�ا، �المخطط ��عمال �من �نظام �التدر�س �أن �سبق �مما و�ت��

المعلم�: ���عناصر�ثلاثة�ف��اأ�داف�المحتوى�واس��اتجيات�اللازمة�لتحقيق�تلك���داف��ش��ك�

�من� �بتوفر�مجموعة �ومرتبطة �بي��ا �فيما �و�متماسكة �العناصر�متداخلة �و�ذه �والمن��، والمتعلم

  .ا��وانب�و���ا��انب�الف��،�ا��انب�العل���و�ا��انب�المادي�وأخ��ا�ب�ئة�المتعلم

  :      نظر�ات�التعلم

� �وال�� �العشر�ن �القرن �بداية �وضع�ا �تم �ال�� �النظر�ات �من �مجموعة �ال����� �الطر�قة تفسر�لنا

لنظر�ة�ال���تر�ط�بآليات�فكر�ة��علم���ا���سان،�وسا�مت��ذه�النظر�ات����تأس�س�المفا�يم�ا

  :معرفية�تبحث����خفايا�النفس�ال�شر�ة�ومن�أ�م��ذه�النظر�ات�ما�ي��و 

  :النظر�ة�السلوكية�-1

�الم �طر�ق �عن �ال�شري �السلوك �وف�م �بدراسة ���تم �ال�� �النظر�ات �للقياس�قامت �القابل لاحظة

��خ��� ��ذا �و�رتبط �ال�شري، �السلوك ��� �يتحكم �الذي �والمعر�� ��طار�الفكري �خارج والتجر�ة

�المث��� �مبدأي �ع�� �السلو�ي �النموذج ��ذا �و�قوم �العص��، �النظام �تصاحب �ال�� بالتغ��ات

�القائم"و�ستجابة،�و أساسا�ع���آلية��ت�ناول�نظر�ة�التعلم�المرجعية�المعرفية�للمن���السلو�ي

�مجال� ��� �وسكي���و�لومفيلد �واطسون �أمثال �السلوكي�ن �عن ��و�شا�ع �كما المث���و�ستجابة

�اللسانية �ي2"الدراسات �كما ،� �بـلومفيلد �السلوك�إ"رى �لدراسة �صا��ة �السلوكية �النظر�ة ن

ة�و�ثر"��سا�ي،�لأن�التصرفات���سانية�جزء�من�
ّ
و����شبھ�ما�ن��ظھ����دراسة�" اطراد�العل

                                                           
 .26، ص 2007محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، دار المناهج للنشر والتوزیع، الأردن،  -1
 .90ص  م،2009، 1دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر، ط دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ،أحمد حساني -2
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،�ف�ذه�النظر�ة��عتمد�ع���السلوك���سا�ي�كمادة�علمية�للدراسة�التجر�ة�1"الطبيعة�والكيمياء

  .ة�لدى�العقل�ال�شري السلوكية�مركزة�ع���مبدأ�المث���و�ستجاب

� �للمع�� �مراعاة �دون �أصواتا �باعتباره �الكلام �دراسة �ع�� �السلوكية �النظر�ة �"ركزت من�فاللغة

وج�ة�نظر�التفس���السلو�ي�استجابات�يصدر�ا�المت�لم�ردا�ع���مث��ات�ما�يكف��ا�حافز�الب�ئة،�

�والمباشرة �والمعاينة �للملاحظة �القابل �اللفظي �السلوك ��نا2"تأخذ �ومن سكي���الطفل��وصف�،

�اللغة�" �عادة �اك�ساب ��� �ين�� �وعندما �تماما، �اللغة �من �خالية �بيضاء �صفحة �ذ�نھ �يولد بأنھ

المعقدة�الت�و�ن�ن�يجة�التدرب�المتواصل�الذي�يخضع�لنظام�وتحكم�لأن�ذلك�يمكنھ�من��علم�

  .ددة،��ذا�السلوك��و�الذي��ساعد�الطفل�ع���جمع�واك�ساب�لغات�متع3"عادات�لغو�ة�أخرى 

توظيف�ال�شاط�العق���تماما،�باعتباره�أمرا�غ���ملموس،�لا�"�س�بعد�النظر�ة�السلوكية�����ح�ن

،�ف�ذا�4"يمكن�تحديده�أو��شارة�إليھ،�ومن��ذا�المنطلق��عت���الكلام�مجرد��شاط�حر�ي�فحسب

�والمحسو  �الملموس �ع�� ��عتمدون �السلوكي�ن �ح�ن ��� �غ���ملموس �مجرد ��ونھ �للعقل س��لغاء

 .للسلوك

  :  دعائم�النظر�ة�السلوكية����عملية�التعلم

  :5ا�تمت�النظر�ة�السلوكية�بالعملية�التعلمية�وأرست�ل�ا�دعائم�أ�م�ا�ما�ي��

�و�و��ل-1 ��السلوك، ����ما �تصرفات �من �يصدر�عنھ �وما �وأقوال �أفعال �من ���سان يصدره

  .مواقف�متعددة�إ���جانب�انفعالات�وعواطف�وأف�ار�واتجا�ات

�فا����ة�أساس� -2 �م�مة����عملية�التعلم�لا�يمكن��ستغناء�ع��ا، الممارسة،�و����ش�ل�نقطة

اك�ساب�المعلومات�والم�ارات�و�تجا�ات�تتحقق��عمليات�التكرار�والتدر�ب�والتمار�ن�المقصودة�

  .ال���من�شأ��ا�تحقيق�ال�دف�التعلي��

3-� �لتحقيق �وضرورة �أ�مية �و�و�أك���العوامل �بأنھ�الف�م، �النفس �علماء �عرفھ �وقد التعليمية،

�توفر�التجا�س����النظام�التواص���ب�ن� العامل��سا����ل�ذه�العملية،�ولكنھ�لا�يتحقق�إلا�إذا

 .المعلم�والمتعلم

                                                           
 .40، ص 1979النحو العربي والدرس الحدیث، دار النهضة العربیة، بیروت، دط،  ،عبده الراجحي-1
 .91دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص  ،أحمد حساني-2
 .135، ص 1982علم اللغة النفسي، جامعة الملك سعود، الریاض، عمادة شؤون المكتبات، :عبد المجید سید منصور  -3
 .25ص  م،2003دار هومة للنشر والتوزیع، دط، ات التطبیقیة،دروس في اللسانی: صالح بلعید -4
 .21، ص 1988أهمیة الوسائل التعلیمیة في عملیة التعلم، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، : محمد وطاس-5
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�نمو�معينة�����عض�: الن��-4 إن�الن���عملية�تحدث�بطر�قة�غ���إرادية،�فالن����و�درجة

ذه��ج�زة��عت���مسؤولة�عن�نمط�استجا�ي�مع�ن�لتحقيق��ج�زة�الداخلية����ال�ائن�ال���و�

�وصل� �إلا�إذا �الوظيفة ���ذه �القيام �لا��ستطيع �ال�� �وال�ائن �ال��؛ �ال�ائن �لدى �معينة وظيفة

�الن�� �عليھ �يطلق ��و�الذي �المستوى �و�ذا �النمو، �من �مع�ن �مستوى �ع�� إن��،ا���از�ا��اص

�الس �أنماط �تحديد ��� �كب��ة �أ�مية �الن�� �أك���ن��ا�لعامل �العضوي �ال�ائن ��ان �ف�لما لوك

أحرز�مقدارا�أك���من�التعلم�وذلك�ح�ن�تت�افأ�العوامل��خرى�المؤثرة����التعلم�فتلاميذ�المرحلة�

 .�1عدادية��ستوعبون�مفا�يم�أك���وأعمق�تجر�دا

�العق�: �ستعداد-5 �الن�� �اكتمال �عند �و�تحقق �التعلم، �عملية ���دوث �ضرور�ا ���عت���شرطا

 .والعضوي 

يلعب�التكرار�دورا�م�ما����تث�يت��ستجابة،�وتأكيد�التعلم�و�ال�سبة�للغة�و�عليم�ا�أو�: التكرار-6

�التكرار� �يحتل �مجرد �تواص�� �كنظام �اللغة �طبيعة �فإن �اللغة �استخدام �المتعلم �إكساب بالأحرى

�باختلا  �يختلف �تكرار�الممارسة �أ�مية �لأن �م�مة �م�انھ �ف��ا �والمدعم �الموقف�الموجھ �صعو�ة ف

كما���دف�إ���ترسيخ�المادة�المس��دفة،�و�ساعد�ع���ت�شيط�الذاكرة�العاملة��،التعلي���ومعناه

  .2ع���اس�يعاب�المفا�يم����مواقف�مختلفة

وحسب�النظر�ة�السلوكية�فإن�العملية�التعليمية��س�ند�إ���طرائق�أنتج�ا�علماء�النفس�لتفس���

  : المواقف�التعليمية�و��

وتنص�طر�قة�بافلوف�ع���أن�التعلم�يحدث�ن�يجة�وجود�مث���: تعلم�بمث���المنعكس�الشرطيال -1

يؤدي�إ���حدوث�استجابة،�وسميت�بنظر�ة�التعلم��ش��اطي�لاش��اط�وجود�مث���يحدث�التعلم�

�ع��� �الكيميائية �تجار�ھ �خلال �من �بافلوف �إليھ �توصل �ما �و�ذا �مررا، �تكرار�التجر�ة �طر�ق عن

�وإف �أثنـاء�الكلاب �اس�ثمار�ا �ليعيد ��ستجابة �المتعلم �يخزن �النظر�ة ��ذه �ضوء ��� راز�اللعاب،

 3.حدوث�الموقف�ذاتھ

��جرا�ي-2 �بالاش��اط �لدراسة�: التعلم �برنامج �وضع �ي�ب�� �لسكي���ولذا ��ف�ار��ولية و�تضمن

�ي�� �كما �وذلك �السلوكية �من�: المظا�ر �يظ�ر �ما �وملاحظة �معروف؛ �مث�� �إ�� �ال�ائن عرض

���م� �لا �المث���و�ستجابة، �ب�ن �العلاقة �ع�� �بناء �المظا�ر�السلوكية ��ذه �وتص�يف استجابات؛

                                                           
العربیة للنشر والتوزیع، ، دار النهضة 1طسید محمد خیر االله وممدوح عبد المنعم الكیناني، سیكولوجیة التعلم بین النظریة و التطبیق،-1

 .76ص م،1983بیروت، 
 .31أهمیة الوسائل التعلیمیة في عملیة التعلم،ص ، محمد وطاس-2
 .59دراسات في اللسانیات التطبیقیة، ص : أحمد حساني-3
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�ع��� �و�ختبار�بناء �للتجر�ة �وإخضاعھ �ملاحظتھ �يمكننا �الذي �الظا�ري �الش�ل سكي���سوى

  .1مظ�ره�ولـ�س�ع���آليتھ�ا��ارجية

 :حـاولة�وا��طألتعلم�بالما-3

�وتحس�نھ،� �السلوك �ل��قية �س�يلا�وحيدا ��ش�ل �وا��طأ �بالمحاولة �التعلم �أن �إ�� ينظر�ثـورندايك

�العص�ية� �والدوائر �الروابط �إكمال �عملية ��و �التعلم �أن �وذكر �ا��ديدة، �الم�ارات واك�ساب

  .2"الوصلات�العص�ية"أو

 :التعلم�بالاس�بصار -4

� �العلاقة �استكشاف �إ�� �ا��دث���دف �وصف �م�� �ذلك �و�تحقق �والغايات �الوسائل �ب�ن القائمة

ومن��نا�ن�اد�،�التعلي���ثم�الس���وراء�تحقيق�العلاقات�ال���ت�ون�بن�تھ�وتضبط�ا�ضبطا�دقيقا

اللفظية�إلا�عمليات��تالسلوكيا�ست�بط�أن�السلوكية�جردت�ال�ائن�ال���العاقل�من�الفكر�وما�

�ذ ��� �تب�ت �وكيميائية، �السلو�يفسيولوجية ��ش��اط ��� �بافلوف �نتائج �لك �أ��ا��ا��، ينع��ا

� �الطفل��و�القابلياتبنظر�ة�التعلم�الشرطي،�وتقوم�ع���أسـاس�القـدرات والم�ارات�ال���يمتلك�ا

للتواصل�مع�الغ���عن�طر�ق�وسائل��قناع�وعوامل��غراء�وفق�ما�ينص�عليھ�الدعم��جرا�ي�

  .3العـلاقات�ب�ن�ا��ـوافز�و�ستجابات�للاتجاه�السـلو�ي�كأسـاس�لقيـام

مما�سبق�ذكره�تب�ن�أن�النظر�ة�السلوكية�تنظر�إ���اللغة��و��ا�مجموعة�من�العادات�السلوكية�

ال���ترتبط�بوظائف�معينة،�كما��عد�المنعكس�الشرطي�مركزا�م�ما����نظر�ات�التعلم،�لأنھ��عمل�

الوصلات�العص�ية�تمر�فسيولوجية�تحدث��ع���اس�ثارة�العمليات�العص�ية�الفسيولوجية،��ذه

أثناء�عملية�التعلم�و�ذا�ما�شد�ان�باه�علماء�السلوكية����إرساء�قواعد�نظر���م�ور�ط�ا��عمليات�

  .التعلم�وطرائقھ

  :النظر�ة�المعرفية-2

جاءت�النظر�ة�المعرفية�كرد�فعل�ع���النظر�ة�السلوكية�وتركز�ا�تمام�ا�ع���سي�ولوجية�التفك���

ل�ست�إن�اك�ساب�اللغة�"ومشا�ل�المعرفة�و�دراك،�و�رى�أنصار��ذه�النظر�ة�وم��م��شومس�ي�

مجرد�ردود�فعل�لمث��ات�بل�تتعدا�ا�إ���ملكة�فطر�ة�تمكن�الطفل�المستمع�من�توليد�عدد�غ���

متناه�من�ا��مل�وال��اكيب�قياسا�ع����نماط�المسموعة،�فيولد�الطفل�ولديھ�استعداد�وقابلية�

��سمعھ �لما �التفك���و�ست�باط �عمليات �بفضل �التقليد �ع�� ��ساعده �ال�� �للمعلومات ،�التلقي

                                                           
 137ص  م،1987، 7طمدارس علم الـنفس، دار العلم للملایین، ،فاخر عاقل -1
 .137 ، ص1، ط 2000للغوي، دار المعرفة الجامعیة، جامعة الكویت، منهج البحث ا ،محمود سلیمان یاقوت -2
 .318، ص 1998الأصوات اللغویة، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،  ،عبد القادر عبد الجلیل -3
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�:نيمثل��تجاه�المعر���أ�م��تجا�ات�ا��ديثة����علم�النفس،�و�تفرع��ذا��تجاه�إ���اتجا��

�الفطري  �و�تجاه �العقلا�ي �و�رونر�وجان�يھ. �تجاه �بياجيھ، �رواده �من ��ول �ب�ن�، و�م���بياجيھ

�حصيلة� ��� �تقع �أن �قبل �منطوقة �ملفوظات �صورة ��� �فالأداء �الكلامي، �و�داء �اللغو�ة الكفاية

بناء�ع���الطفل�اللغو�ة�يمكن�أن�ت�شأ�عن�طر�ق�التقليد�بيد�أن�الكفاية�اللغو�ة�لا�تك�سب�إلا�

  .1"تنظيمات�داخلية�ثم��عاد�تنظيم�ا

است�باطي�ي�بع�من�حدس�لغوي�يف��ض�القاعدة�و�بحث�و�ان�انطلاق��تجاه�العقلا�ي�من�من���

�يفسر�و�علل �ال�ا�� �الوصف �يقدم �أن �و�عد ���سانية �اللغات ��� �تطبيقاتـھ �لغو�ة�عن بتعليلات

اللغو�ة�لينطلق�من��ذا�الوصف�فيعممھ��صوغ�ا����قوان�ن�ر�اضية�تحكم�العنصر�والقاعدة�و 

  .2ع���اللغات��خرى 

�مثل �الداخلية، �المعرفية �بالعمليات ���تمام �ع�� ��تجاه ��ذا �والذاكرة�: و�قوم �والف�م �ن�باه

�والب�ية� �بالعمليات�العقلية�المعرفية
ً
�أيضا ���تم �أنھ و�ستقبال�ومعا��ة�وتج����المعلومات،�كما

�من �وخصائص�ا �والثبات��المعرفية �والكيف �والكم �والت�امل �وال��ابط �التمايز�والتنظيم حيث

ال�س��،�كما�أنھ���تم�بالاس��اتيجيات�المعرفية�باعتبار�ا�ترتبط�إ���حد�كب���بالب�ية�المعرفية�من�

  :3ناحية�أخرى�وال���من�خلال�ا�يحدث�ما�ي��

  �ن�باه��نتقا�ي�للمعلومات�ال����ستقبل- 

  �نتقا�ي�للمعلومات�ال����ستقبلالتفس���- 

  إعمال�التفك���وإعادة�صياغة�المعلومة�و�ناء�تراكيب�معرفية�جديدة -

  تخز�ن��ذه�ال��اكيب����الذاكرة�و�حتفاظ���ا����ن�ا��اجة�إل��ا- 

  .اس��جاع�أو�استعادة�المعلومات�السابق�تخز���ا�بما�يتلاءم�مع�طبيعة�الموقف�أو��س�ثارة- 

  :�ساسية�للمنظور�المعر��المفا�يم�

وقد��ان�لاستخدام��ذه�المفا�يم�أثره�. تقوم�النظر�ات�المعرفية�ع���عدد�من�المفا�يم��ساسية 

�ف��ا� �المؤثرة �والعوامل �طبيع��ا �حيث �من �التعلم �لظا�رة �التفس���الكيفي المباشر�وغ��المباشر���

 :4ومن�أ�م�تلك�المفا�يم�. وعمليا��ا�ونواتج�ا�

                                                           
 .96، ص )حقل تعلیمیة اللغات(دراسات في اللسانیات التطبیقیة،، أحمد حساني -1
 .27ص م، 2011دار كنوز المعرفة العلمیة للنشر والتوزیع، اللسانیات التطبیقیة وتعلیم اللغات،  ،ولید العنانيینظر  -2
ه، جامعة الأمیر سطام بن عبد العزیز 1441فاطمة محمد الشیفي، نظریة المعرفة مقرر منهج ونظریات التعلم الفصل الدراسي الأول  -3

  .09ص كلیة التربیة، جامعة المملكة العربیة السعودیة، 
 .08المرجع نفسه، ص  -4
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  :ال�ل�أو�الموقف�الك�� - 1

�عل��ا� �قامت �ال�� �المفا�يم �من
ً
�أساسيا

ً
�مف�وما �ت�وّنھ �ال�� �بالأجزاء �وعلاقتھ �المدرك �ال�ل ُ�ش�ل

�ت�وّنھ� �أو�العناصر�ال�� ��جزاء �عن
ً
�ومعرفيا

ً
�منطقيا �سابق ��و�مدرك �وال�ل �ا��شتالت، نظر�ة

  .حيث�لا�تقوم��خ��ة�بوظيف��ا�كأجزاء�إلا����إطار��ذا�ال�ل

  :المع���- 2

و�و�خ��ة�شعور�ة�عقلية�أو�معرفية�متمايزة�بدقة�ومحددة�بوضوح�تحدث�ح�ن�تت�امل�الرموز�

  .والمفا�يم�والدلالات�وتتفاعل�مع��عض�ا�البعض�لت�و�ن�المع���المدرك

  :المعرفـة�-3

) ر��المحتوى�المع(�ش���مف�وم�المعرفة�إ���تفاعل��ل�من�العمليات�العقلية�والعمليات�المعرفية�

  .وا����ات�المباشرة�وغ���المباشرة�ال���تنعكس����قدرة�الفرد�ع���حل�المشكلات�

  :تج����ومعا��ة�المعلومات�- 4

���� �ا��ديدة �أو�ا����ات �المعلومات �إدماج �ع�� �تقوم �معرفية �أو�أب�ية �تراكيب �بناء �بھ و�قصد

��ذا �ناتج �أو�استخدام �توظيف �إعادة �ثم �السابقة �أو�ا����ات �المواقف��المعلومات ��� �دماج

  .ا��ديدة

لقد�سعت�النظر�ة�المعرفية�بمفا�يم�ا�وأسس�ا�إ���تحديد�مجموعة�كن��ف�ار�و�راء�الم�سقة�

  .�ش�ل�معقول�بمنظور�سي�ولو���نظري�يمكن�استعمالھ����حل�المشكلات�التعليمية�وال��بو�ة

 :النظر�ة�البنائية-3

أحد�أش�ر�نظر�ات�التعلم،�وال���ت�ب���المف�وم�القائل�بأن��عت���النظر�ة�البنائية���ان�بياجيھ����

�تطو�ر��داء� �وضرورة �ومجتمعھ �بھ �المحيطة �الب�ئة �ع�� �الداخ�� ��ي�لھ �بناء ��� ��عتمد الفرد

�عود�ا��ذور��و���للنظر�ة�البنائية�إ���قرون�ماضية�لعصور�،�العق���و�ناء�أنماط�فكر�ة�خاصة

�أفلا  �مثل �العظماء �الفلاسفة �النظر�ة��عض �الفلاسفة �من �العديد �ناقش �وقد �وأرسطو، طون

جان�بياجيھ��و�من�صاغ�النظر�ة����صورة�فلسفية�سليمة����الف��ة�ما�ب�ن��جاء�البنائية�إلا�أن

1980�� �من��1986إ�� �بياجيھ ��ان �وقد �لھ، �البنائية �النظر�ة ��� �الك��ى �المسا�مة �ت�سب و�التا��

علم�وفيلسوف�سو�سري�عظيم،�و�عت���بياجيھ��و�رائد�المدرسة�البنائية����علم�النفسأحد�رواد�

�النفس �فكر�ة�، �أنماط �لبناء �الطالب �أمام �المجال �ترك �إلىضرورة �البنائية �النظر�ة و�ش���مف�وم

https://www.maktabtk.com/blog/post/1174/%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3.html
https://www.maktabtk.com/blog/post/1174/%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3.html


  العلمية�التدرسية�ونظر�ات�التعلم�: المدخل

 

10 
 

���نظر�ة��شرح�كيف�يتم�تنظيم�البيانات�عندما�،�و 1د�جميع��ف�ار�ال����ستقبل�اخاصة�بھ�ونق

�ناك�،�للبناء�تأث���ع���نظر�ة��تجاه�،وخ����ا�إليھيتم�نقل�المعرفة�ا��الية�المطورة�من�تجر���ا�

الكث���من�تطبيقات�التعلم�ع����ك�شاف،�والتعلم�التجر���،�والتعلم�الذا�ي،�والتعلم�المدير�ع���

  .المشار�ع،�والتعلم�المدير�ع���الم�ام

  :أ�مية�النظر�ة�البنائية

 � �ت�ب�� ��و��ا �البنائية�� �النظر�ة �أ�مية �فكر�ة�تتج�� �أنماط �بناء �ع�� �الطفل �تدر�ب إس��اتيجية

�بھ �المحيط �والمجتمع �الب�ئة �من �يك�س��ا �ال�� �با����ات
ً
�تأثرا �الفكري �ب�يانھ �داخل �خاصة ومن�،

 :2تطبيقات�وأسس�النظر�ة�البنائية���ي

�لدى�الطالب�وعدم�نقل�ا��املة�من�مصدر�مع�ن�-1
ً
  .بناء�المعرفة�داخليا

  .فة�المك�سبة�بصورة�نقدية�وعدم�قبول�ا��ش�ل�سل���دون�تحليل�اتناول�الطالب�المعر �-2

  .استخدام��ستدلال�و�ست�تاج�لتدقيق�المعلومات�-3

�وذلك��-4 �التلق�ن �عن
ً
��عيدا ��خطاء ��� �والوقوع �التجر�ة �ع�� �للنظر�ة

ً
�وفقا �التعلم �عتمد

  .لاك�ساب�ا����ات�ال��صية

  :التعلم����ضوء�النظر�ة�البنائية

  :3ة�البنائية�عدة�مبادئ�وأسس�للتعلم�يمكن�حصر�ا������يلنظر�ا

�المتعلم�برغم�نقص�ا�حيث�لا�يمكن�أن�- �يمتلك�ا �خلال�المعلومات�ال�� �من �يتم أن�بناء�المعارف

تتواجد�المعلومات��ش�ل��امل�داخل�عقل�المتعلم�ولكن�م�امھ�ت�و�ن�معارف�من�معلومات�ت�اد�

  .يجازت�سم�بالنقص�و� 

المتعلم�بتفس���جميع�المعارف�والمعلومات�من�خلال�خ��اتھ�السابقة�ور�ط�التعلم�القديم�يقوم� -

  .بالتعلم�ا��ديد

  .هالمجتمع�يدخل�كعامل�أسا�������ت�و�ن�المعرفة�لدى�الفرد��عاداتھ�وتقاليد�-

   .�عتمد�التعلم�البنا�ي�ع����ستدلال�من�خلال�است�تاج�ال�ل�من�جزء��سيط-

  .نما�ي��ساعدون�ع���عملية�التعلمتطور�الفرد��  -

                                                           
م، ص 2013التعلیم وتطبیقاتها التربویة، المجلة التربویة، لبنان، / أسس النظریة البنائیة في عملیة التعلم: ینظر عوكر حنا، البنائیة -1

28. 
 .54عوكر حنا، البنائیة ،المرجع نفسه، ص  -2
كب ثقافیة شهریة یصدرها المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب،  ینظر مصطفى ناصف، نظریات التعلم، عالم المعرفة، سلسلة -3

 .308م، ص 1983الكویت، أكتوبر، 
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  .لابد�من�توفر�الف�م�لدى�المتعلم�ل�ي��ستطيع�بناء��علمھ�بنفسھ-

الصواب�وا��طأ�وارد����النظر�ة�البنائية�حيث�أن�التعلم��ش�ل�ذا�ي�يجعل�ا��طأ�شرط�من��-

  .شروط�حدوث�التعلم

  .قبال�المعلوماتيحدث�التعلم����تلك�المدرسة�بناء�ع���التجر�ب�وا��طأ�ول�س�باست -

  :مراحل�التدر�س�البنا�ي

* � �بـ �المعلم �يقوم �وف��ا �لدى� :الت�شيط، �ما �ع�� �التعرف �الدرس، �موضوع �لتعلم �الدافعية إثارة

السؤال�المطلوب�البحث�عن�/ الطلاب�من�أف�ار�أولية�مسبقة�حول�موضوع�الدرس،�طرح�المش�لة

  .حل�أو�إجابات�عنھ

� :�ستكشاف،وف��ا *  �ا��لول يتوصل �إ�� �بأنفس�م �للمش�لة/الطلاب �موضع�/�جابات السؤال

  .�ستكشاف،�ممارسة�الطلاب�لعمليات�البحث�العل��

���� :المشاركة *  ��عديلات �وحدوث �إجابات �من �إليھ �وصلوا �فيما �الصف �أفراد ��ف�ار�ب�ن تبادل

  .المعرفية) تراكي��م(أب�ي��م�

�يتم *  �وف��ا � :التوسيع، �معرفة �من�إثراء �إليھ �توصلوا �ما �تطبيق �الدرس، �موضوع �عن الطلاب

�ال��صية� �القضايا ��� �قرارات �اتخاذ ��� �المعارف ��ذه �استخدام �العملية، �حيا��م ��� معلومات

  .1والمجتمعية

  : مم��ات�النظر�ة�البنائية

�ا��ديث� �التعليم ��� �النظر�ة �تلك �تطبيق �الضرورة �من �جعلت �ال�� �المم��ات �من �العديد �ناك

  2:�����يوتتمثل�

تحمل�مسؤولية��ھالمتعلم��و�محور�التعلم�ول�س�المعلم�حيث�تمركز�التعلم�حولھ�وأصبح�بإم�ان -

  .�علمھ

  .الدور��يجا�ي�الذي�يقع�ع���عاتق�المتعلم����العملية�التعليمية�وإدار��ا��ش�ل�عام�-

ن�التعلم�كما����التعلم�حيث�لم�يصبح�المجتمع�ومشا�ل�بمعزل�ع�ةر�ط�الب�ئة�ا��ارجية�بب�ئ�-

  .السابق

  .�ش�ل�أك���ايجابيھ�و�شاط�ةممارسة�العملية�التعليمية�ب�ل�عمليا��ا�الفرعي�-

  .تنمية�روح�المنافسة�والمناقشات�والتعاون�ب�ن�المتعلم�ن�والمعلم�ن��عض�م�لبعض -

                                                           
 .310ینظر مصطفى ناصف، نظریات التعلم، ص  -1
 .312ینظر المرجع نفسه، ص  -2
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  .أصبح�دور�المعلم�مرشد�وموجة�لعملية�التعلم�ول�س�مصدر�المعلومات�-

�النظر�ة�البنائية�ساعد�ع���تنمية�الكث���من��- ر�ط�التعلم�بالتكنولوجيا�حيث�أن�التعلم�وفقا

  .م�ارات�المتعلم�ن�التكنولوجية

  .�حل�المشكلات�بطر�قة�منطقية�وعمليھ�بدل�من��رتجالية����التفك�-

  .تنمية�م�ارات�التفك���و�بت�ار��بدا��-

م�ل�س�ما��عطيھ�المدرس،�بل��و�عملية�ينفذ�ا���سان�إن�الملاحظة�العلية�أو��ت�أن�التعلي

�والنظر�ة� �الب�ئة، ��� �الموجودة �التجارب �طر�ق �عن �واك�سابھ �عليھ �ا��صول �و�تم �تلقا�ي �ش�ل

�المعلومات� �إليھ �تأ�ي �عندما �ال�شري �ال�ائن ��� �المعلومات �بناء �كيفية �و��ت �التعلم ��� البنائية

كز�رائد��ذه�النظر�ة�بياجيھ�ع���كيفية�خلق�ت�و�ن�ال�شر�قائمة�طور�ا�با����ة�والتجارب،�وقد�ر 

للمع���فيما�يخص�التفاعل�ب�ن�خ��ا��م�وأف�ار�م،�كما�قدمت��ذه�المدرسة�وج�ة�نظر����التعلم�

  . ال��يح�ومم��ات�التدر�س����ضوء�ما�جاءت�بھ

ة،�ولتعليم�وصفوة�القول�مما�تقدم�ذكره�ات���أ�مية��عليم�وتدر�س�المعارف�اللسانية�المختلف

�المعارف� ��ذه �نقل ��� �أثرت �عوامل �ف�ناك �تدر�س�ا، �وطرق �أساليب �مراقبة �وجب ��خ��ة �ذه

اللسانية�من�عالم�التجر�د�إ���عالم�التعليم،�و�ذا�ما�حتم�وجود�نظر�ات��عليمية�ا�تمت���ذا�

دت����ا��انب�م��ا�السلوكية�والمعرفية�والبنائية،��ان�ل�ا�الفضل����تقديم�أسس�ومبادئ�ساع

� �أر�انھ �جميع �راعت �منظمة، �بطر�قة �التعلي�� �النظام �التعلي��/المتعلم/المعلم(قيام ) المحتوى

�برامج� �وفق �وخ��اتھ �اس�ثمار�معارفھ �من �الفرد �وتمك�ن �التعليمية، �العملية �نجاح ��غية وذلك

  .�عليمية�دقيقة



 

 
 

: ل��ول ـــــصــــالف

�ةـــــيـــــانـــــســــة�اللـــــرفـــــعــــــل�المــــــيــــــتأص

���ال��اث�العر�ي�
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  ال��اث�العر�ي���المعرفة�اللسانية�: المبحث��ول 

  الدرس�اللسا�ي�عند�علما: المطلب��ول 

  أصول�الفقھ�

�للتفك���وتفس������� �ومن��ا ��سلامية، �المعرفة �حقول �من �خصبا �حقلا �الفقھ �أصول �علم �عد

�ذات� �سالفة �حضارة ��عكس �الذي �الرائد �والنموذج �العر�ي �للعقل �وتجل �ف�و�صورة النصوص،

النص�وإدراك�المع���والمقاصد�الشرعية،�أفق�رحب�مفتوح�ع���المعرفة،�أنتجت�لنا�آليات�لف�م�

�الوجيھ� �والس�ب �والمنطلق �مركز�إشعاع ��ش�ل �الذي �القرآ�ي �النص �مع�� �من �و��لت ترعرعت

  . للبحث����المعرفة�ب�ل�صنوف�ا�

اعت���علماء�أصول�الفقھ�بالمجال�اللغوي�و�و�ا��طاب�الشر���ع���لغة�العرب����التخاطب����

و�داء،�من��نا�فإن�أغلب�ما�صنف����علم�أصول�الفقھ�من�العلوم�إنما��و�من�مطالب�العر�ية�

���بحث�بالدرجة��و����إلا ،�كما�أ��م�يقرون�أن��ستدلال�ع����ح�ام�الشرعية�ا��ديدة�ما��و�

علم�اللغة�،�و�بما�أن�أبحا��م��انت�تصب����دراسة�القرآن�الكر�م�تدبرا�وشرحا�واست�باطا�و�ذا�

القرآن�نزل�بلسان�عر�ي�مب�ن،�فإن�استجلاء�الدلالة�واك�ساب�المع���موقوف�ع���مدى�الدراية�

ة�العر�ية�والتمكن�من�اللغة�العر�ية����مستو�ا��ا�ومكنونا��ا�فدراسا��م�اتج�ت�مباشرة�إ���اللغ

 . بحثا�ودراسة�واستمدادا�

ومن�ب�ن�العلماء��وصول�ن�الذين��ا�تموا����ذا�الموضوع�نجد�ع���س�يل�الذكر�الشاف���من����

� �كتابھ �" الرسالة"خلال �كتابھ ��� �كتابھ�" �ح�ام"�مدي �خلال �من �الغزا�� �حامد وأ�ي

وضوع�عند�ابن�تيمية�و�ابن�حزم�و�عرج�ع����ذا�الم"الموافقات�"الشاط������كتابھ�"المستصفى"

�والف�م� �اللغة �علوم �دراسة �من �انطلاقا ��لفاظ �دلالة �درسوا �الذين �الباحث�ن ��ؤلاء �ندل���،

�الموضوع���� �ا��دد�الم�تم�ن��م��خر�ن���ذا �بحر�ي��ل�منھ�الباحث�ن العام�ل�ا،�و�انت�دراس��م

  .الدرس�الفق���ا��ديث�

فاظ�من�خلال�الدراسة�والبحث�ع�����لة�ال��اث�العر�ي����حقل�سنو���فيما�ي���دلالة��ل����

  . علم��صول�ونلاحظ�أ�م�التطورات�والنتائج�ال���حصلت����دراسة��ذا�الموضوع

 : دلالة��لفاظ�عند�الشاف����-1

م�انة�مم��ة�ضمن�ا��ركة�العلمية�ال���ش�د�ا�القرن�الثا�ي�ال��ري�،حيث�" الشاف��"احتل���

�المن�� ��أسس �ف�و�صاحب �و�صول �الفروع �فيھ �مب�نا ��سلامي، �ال�شر��� مقار�ة�" الفكري

��نظار�مطالع�القرن�الثا�ي،�إبان�اشتداد� �اختلفت���شأ��ا جديدة�لمسألة�العقل�و�النقل،�ال��
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� �و�حزاب ��تجا�ات �وصراعات �للقواعد�1"الدعوات �تم�يده �يلاحظ �الرسالة �لكتاب ،والدارس

� �و�فسر�ا ��ح�ام،كما�صولية �است�باط �من�� �و�ضبط �النبو�ة �و�السنة �الله �كتاب س���لف�م

أيضا�إ����شر�ع�العقل�العر�ي�عن�طر�ق�قواعد�م�مة����ت�و�ن�العقل�العر�ي��سلامي�تب���ع���

�العلم ��ذا ��� �مؤلفاتھ �و�عد �ال�شر���، �اللغوي �الفقھ- �ستقراء �المنظمة��-أصول �المؤلفات أول

�الناس �و�ان �ثابت��من��يا، �نظام �ولا �ك��، �قانون �ل�م �يكن �ولم �و�ست�بطون �يج��دون قبلھ

  .�2عتمدون�عليھ�و�حتكمون�إليھ�ح���جاء�الشاف���فوضع�الرسالة�فاجتمع�عل��ا�الناس

باعتباره�رائدَ��صولي�ن�ع���الطر�ق،�وكتبُ�الشاف���أجمعُ�كتب�" الشاف��"س�بدأباللغة�عند��

العلم�بأن�جميع�: "أدب�ولغة�وثقافة�قبل�أن�ت�ون�كتبَ�فقھٍ�وأصول،�ومن�جماع�علم�كتاب�الله

  .3"و�لسا��ا�نزل�الكتاب�وجاءت�السنة:"،�وقال�أيضا"كتاب�الله�إنما�نزل�بلسان�العرب

��ش�ل�مجرد،�بل�" الشاف��"وفكرة�
َ
�بفكرتھ�عن�العر�ية،�ف�و�لا�ي�ناول�اللغة

ٌ
عن�اللغة�مرتبطة

ي�ناول�ا��ش�لمحدد�ومجسم،��و�ما�عرفھ�بخصائص�العر�ية�ال���درس�ا�فيما��عد�علماء�اللغة�

� �درس �خلال �العر�ية"من �اللغة �ولم�"فقھ �اللغة �منطق �من ��دى �ع�� �أصولھ �وضع �وقد ،

ما�ج�ل�الناس�ولا�اختلفوا�إلا�ل��ك�م�لسان�العرب�وميل�م�إ���لسان�:" يونان�فيقول يتأثر�منطق�ال

،�ولم�ي��ل�القران�ولا�أتت�السنة�إلا�ع���مصط���العرب�ومذا���م����المحاورة�...أرسطاطال�س�

� �واصطلاح �لغة �قوم �ول�ل �اليونان، �مصط�� �ع�� �لا �و�ستدلال �و�حتجاج ،�4"والتخاطب

� �عليھ �بالفكرة�والمتعارف �ف��تم �العرب �منطق �أما �والصورة، �بالش�ل ���تم �اليونان �منطق أن

ع���مبدأ�منطق�اللغة�" الشاف��"والتعب���ع��ا�وا��كم�عل��ا�بال��ة�أو�الفساد،�ومن��نا�عمل�

و�عد�اللغة�العر�ية��،�ع���منطق�اللغة�تلك�اللغة�نفس�ا�أي�من�العر�ية�وإ���العر�ية����حد�ذا��ا

عالم�السامية�والمن�شرة�ع���نطاق�واسع�حول�العالم،�ول�ا�أ�مية�كب��ة�من�بي��ا�إحدى�لغات�ال

�اللغة� �ف�م �خلال �إلا�من �ف�مھ �ولا�يمكن �وعزة، �شرفا �زاد�ا �ما �و�ذا ���ا �نزل �الكر�م �القران أن

� �بالفكر�والعقل �مرتبطة � �و�را�ا �الشاف�� �عل��ا �أكد �ال�� �النظرة �و�ذه �اللغة�"العر�ية ولا�ي�ناول

                                                           
دار الاجتهاد :،بيروت 8ة الاجتهاد ،ع،القسم الأول مجل"دراسة في تكوين النظام الفقهي في الإسلام :"السيد رضوان ،الشافعي و الرسالة -1

  .67م،ص 1990
،ت محمود محمد الصناجي وعبد الفتاح محمد الحلو، هجر للطباعة والنشر والتوزيع ، 1ينظر تاج الدين السبكي،طبقات الشافعية ،ج -  2

  .100ه، ص1413، 2ط
  13، ص 1،2007/1429للنشر والتوزيع ،القاهرة ،طينظر محمد بن إدريس الشافعي ،الرسالة ، ش ت أحمد محمد شاكر،دار الآثار  -  3
جلال الدين السيوطي، صون الكلام عن فن المنطق والكلام ،ت علي سامي النشار والسيد سعاد علي عبد الرزاق ، مجمع البحوث  -4

  .45الإسلامية للنشر و التوزيع ، ص 
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ومن��ذا�المف�وم�نجد�مجموعة�من�ا��صائص� ،�1"مجرد�بل�ي�ناول�ا��ش�ل�محدد�مجسم�ش�ل�

أن�لسان�"ال���ينظر�ل�ا�الباحث�ن�أ��ا�صا��ة�للتطبيق�ع���جميع�اللغات�بحيث�يرى�الشاف��،�

العرب�أوسع��لسنة�مذ�با�وأك���ا�ألفاظا،�لدرجة�أنھ�لا�يُحيط��علمھ�إ�سان�غ���ن��،�ومع�ذلك�

�عام��ا�فلا�يذ�ب �ع�� ����ء ���ا�2"منھ ��حاطة �ع�� �العادي �الفرد �سعة �اللغة �لا�ساع �فنظرتھ ،

�ينقص�عن� �كيان�اللغة�ك�ل�مت�امل�،فما �ع�� �تحافظ �اللغو�ة�أ��ا جميع�ا،و�يرى����ا��ماعة

  .  فرد�يكملھ�آخر،ل�ذا�من�الصعب�ع���ا��ماعة�الواحدة�أن�تلم�بلغ��ا

�وت�� غة
ُّ
�الل �عن �الشاف�� �يتحدث �حسب�كما �و�ذا �متفاوت، ��ش�ل �أ�ل�ا �ألسنة �ع�� ع�ا توزَّ

�فرد�لھ�لغة�قومھ� مخزونھ�م��ا،�وقدرتھ�ع���إدراك�ا�،�وخ��اتھ�السابقة،�وثقافتھ�الفردية�،�ف�لُّ

الناس�طبقات����العلم،�فم��م�:"�شارك�و��بادل�التواصل�مع�جماعتھ�وعن��ذا�يقول�الشاف��

�مما�جمع�غ��ها��امع�لأك��ه،�وإن�ذ�ب�عليھ��عضھ،وم� ،فبالتفاوت�و�ختلاف�3"�م�ا��امع�لأقلَّ

�قولھ �المقام �نفس ��� �مكتمل،و�ورد �ك�ل �اللغة �لا�:"تت�ون ��ا �وعامَّ �خاص��ا �عند �العرب فلِسانُ

�غ���ا �عند �ولا�يطلب �عل��ا، ����ء �منھ �منفردة��4"يذ�ب �خاصية �عنده �العر�ية �اللغة فخاصية

  .ت�أخرى نوعية�لا�تقبل��ختلاط�والت���ن�مع�لغا

�اللغة�أعم�وأشمل�من�العلوم�المختلفة؛�فيقول  اف���خاصية�مم��ة�و���أنَّ
َّ

وعلم�: "و�أدرك�الش

سان����أك���العرب�أعم�من�علم�أك���الس�ن����العلماء ِ
ّ
م���ا�5"أك���الل

ّ
،�ف�ذه�حقيقة�علمية�سل

  .لشمول�اللغة�ع���جميع�العلوم�و�علم�العلماء�����ل�التخصصات�العلمية

غات�يقول ��
ُّ
سان�الواحد،�و�شابُھ��عض��لفاظ�����عض�الل ِ

ّ
غات����الل

ُّ
ا�موضوع�اختلاط�الل : أمَّ

طق�بھ�موضوعًا�"
ُ
مًا�أو�ن

ُّ
فظ�قيل��عل

َّ
��-لا�ننكر�إذا��ان�الل

ً
أنْ�يوافقَ�لسان�ال��م،�أو��عض�ا�قليلا

فق�القليلُ�من�ألسنة�ال��م�المتباينة����أك��ِ  كلام�ا،�مع�تنا�ي�ديار�ا،��من�لسان�العرب،�كما�يتَّ

�منھ �لسا��ا ��عضَ �وافقت �مَن �و��ن ��واصر�بي��ا، �وُ�عدِ �لِساِ��ا، �يقر�الشاف���6"واختلاف �ف�نا ،

غات�
ُ
�وجود�ألفاظ�مُ�شا��ة�ب�ن�ل ة �الوا���للغة�العر�ية،�و�إم�انيَّ �اللغوي�مع��عصبھ بالتداخل

ممُتباينة�مُتباعدة�زمانًا�وم�انًا؛�وذلك��س�ب�الوضع�
ُّ
  .�عتباطي�للغة�أو�التعل

                                                           
  . 13محمد بن إدريس الشافعي ،الرسالة ، ص -1
  .42ص ، المرجع نفسه، الشافعيمد بن إدريس مح -2
  .43المرجع نفسه ص  -3
  .44، ص المرجع نفسه -4
  .44المرجع نفسه ،ص   -5
  .45المرجع نفسه ، ص  -6
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�أنّ�القرآن�الكر�م�نزل�بلسان�عر�ي�مب�ن�و��ذا��� كما�يؤكد�أيضا�ع���سمة�م�مة�جدا�مفاد�ا

يوجب�الشاف���إتقان�اللغة�العر�ية�وع���المسلم�ن�إجاد��ا�من�عرب�وغ���"ممّا�لا�شك�فيھ�،و

لسان�قومھ�مؤمنا�بما�جاء�بھ�عرب�لأنّ�ل�ا���ي��ا���ذا�ا��صوص،�كما��علم�أنّ��ل�ن���أرسل�ب

: إبرا�يم[}       {:القرآن�الكر�م���ذا�الموضوع�قولھ��عا��

�ب�ن�الدراسة�اللغو�ة�1]"4 ،�لكن�ما�نلمسھ����الدراسات��صولية�لما��عد�الشاف���أ��م�خلطوا

��سب �زادت �بل ،� �الغموض�والمنطقية �من �نوعا �احدث �ما �بالمنطق ��صولية �القضايا �مناقشة ة

  .و�ر�اك�

�شرف�أّ��ا��� �والعالمية�إذ�ل�ا ة�والسياسية،�بل ��جتماعيَّ �قيم��ا غة�ترتفع
ُّ
�الل وعرف�الشاف���أنَّ

ومَنِ�: "لغة�القرآن�الكر�م��شرط�أن��سا�م�أ�ل�ا�����شر�ا�و��شر�ثقاف��ا�آدا��ا�فيقول�الشاف��

ھ،�وأنزل�بھ�آخر�كتبھ،��ان�خ�ً�ا�ازد
َ
ت بوَّ

ُ
تَمَ�بھ�ن

َ
اد�من�العلم�باللسان،�الذي�جعلھ�الله�لسانَ�مَن�خ

�لھ،� ھ �وُجِّ �لما �و�توجھ مِرَ�بإتيانھ،
ُ
�أ �وما �الب�ت �و�أ�ي كر�ف��ا، ِ

ّ
�والذ �الصلاة م

َّ
�يتعل �أن �عليھ �كما لھ،

دِبَ�إليھ،�لا�متبوعًا
ُ
ِ�ضَ�عليھ�ون

ُ
�

ْ
و�رد�محقق�كتاب�الرسالة�أحمد�شاكر�،�2"و��ون�تبعًا�فيما�اف

�بقولھ �ال�امش ��� �ذلك �بلسا��ا�: "ع�� �نزل �ال�� ��مة �لأنَّ �جليل؛ �وقومي �سيا���ٌّ �مع�� ��ذا ��

ر�دي��ا،�و�شر�لِساِ��ا،�و�شر�عادا��ا�وآدا��ا�ب�ن��مم�
ْ

ش
َ
الكتاب�الكر�م�يَجب�عل��ا�أن��عمل�ع����

  .3"�خرى 

�تناول�ا �من �تلقائية�و����خ���وانطلاقا � �غ���مباشرة لشاف�����صائص�العر�ية��عرض�بطر�قة

والدلالة�"،�"المع���الرئ�����والمع���ال�ام���"،�و"العموم�وا��صوص"لأ�م�قضايا�اللغة�العامة،�كـ

ة�أو�الدلالة�ا��اصة�لل���ء�العام فظي"،�و"وال��ادف"،�"المصط��يَّ
َّ
دور�"،�و"والمجاز"،�"المش��ك�الل

،�و���أ�م�القضايا�الدلالية�المطروحة�للمناقشة����حياة�"لة�وتحديد�االسياق����كشف�الدلا

  4أي�لغة

��عت���المنبع�الذي�استقى�منھ�المعا�ي�ا��قيقية������� �الشاف���للغة �قدم�ا �ذه�ا��صائص�ال��

ل�ا،����ح�ن�يرى��ذه�ا��صائص�الرافد�الذي�ي��ل�منھ�و�ساعده����است�باط��ح�ام�الشرعية�

 . ن�القران�الكر�م�الذي�نزل�بلسان�عر�ي�مب�نالمستوحاة�م

                                                           
  .45المرجع نفسه، ص ،محمد بن إدريس الشافعي -1
  .48، ص رجع نفسهالم-2
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�اللفظ�بالمع������ �علاقة �اللغوي�عند��صولي�ن�عدة�ج�ات�ومستو�ات�أبرز�ا �الدرس لقد�أخذ

�فيھ� �وردت �الذي �السياق �حسب �ودلالتھ �الباب ��ذا �حظي �فقد �بالدلالات، �المسماة �ا���ة و��

و�ذا�ما�جعل�م�يتا�عو��ا����"ء�أصول�الفقھ�بنص�ب�كب���من�العناية�و��تمام�والمتا�عة�ب�ن�علما

حالة��فراد�وال��كيب�و�طلاق�والتقييد�وا��صوص�والعموم�و�مر�والن���و�عمال�و��مال�

؛إذ�فصلوا�القول����جميع�ا���ات�والزوايا�ال���يتقاطع�...و���ج�ة�الوضع�و�ستعمال�وا��مل�

�والضوا �القواعد �فوضعوا �بالمع�� �اللفظ �الضوابط�ف��ا ��ذه �وفق �الشرعية �النصوص �لف�م بط

�ضابطا� �والمقتضيات �الشروط ���ذه ��ل��ام �واعت��وا �م��ا، �الشرعية ��ح�ام �للاست�باط تم�يدا

،�1"من��يا،�وقيدا�ضرور�ا،�وقاعدة�لازمة�من�اجل�استجلاء�المع���الذي�يحملھ�ا��طاب�الشر��

الملاحقة�ال�شر�عية�لإفساح�ا��ياة��سلامية�حاجة�من�حاجات�"و�رى��صولي�ن����الدلالة�أ��ا

�ساير�التطور�والنماء�الذي�أصاب�تلك�ا��ياة،�كما�أدى��م��اج����المع���ب�ن�المصط���اللغوي�

،�و���نفس�2"والشر���إ���تواصل�الف�م�ب�ن��جيال�العر�ية�وغ���العر�ية�ال���دخلت�����سلام

� �يقدم �الصدد �وتق" الشاف��"�ذا �للعلاقة�تقعيدا �ا��اصة �نظرتھ �وفق ��لفاظ �لدلالة ييدا

القائمة�ب�ن�اللفظ�والمع��،�وتناول�ا�من�منطلق�أن�المع���أسبق�من�اللفظ،�ومن�ثمّ�فإن�المع���

� �علاقة ��انت �والمع�� �اللفظ �انطبق �فإذا �ا��ركة، �و�حدد �الموقف ��� �وإذا�"المطابقة"يتحكم ،

،�وإذا�توازى�اللفظ�والمع���قيل�إ��ا�علاقة�"ضمّنت"صادف�المع���جزءا�من�اللفظ��انت�علاقة�

�النظرة�"ال��ام" �يخالفون �فالأصوليون �والمع�� �للفظ �والتحرك �التحرر ��ذا �ووفق ��نا �ومن ،

�اللغة�الفلسفية�السقراطية�ال���اعت��ت�اللفظ�والمع���وج��ن�لعملة�واحدة،�
ُ
وقد�وصل�ارتباط

ا�ي�اد
ً
�أنھ�لم�يصلْ�إ���درجة�التقسيمات��بالدلالة�ع���يد��مام�الشاف���مبلغ

َّ
��،�إلا يقارب�النُّ

� �وقد �نفس�ا، غة
ُّ
�الل �من �أمثلة �ع�� �ذلك ��� ��عتمد ��ان �بل �اعتباره�"وا��دود، ��� �الشاف�� وضع

��ستخدام� �إ�� ا�ع
َّ

�الش ��ستخدام �من �ألفاظ�ا ��عضِ �بنقل �العر�ية، �للغة ة �القرآنيَّ المعا��ة

�اس �ع�� �قصر�معنا�ا �الذي �واضعو�الشر��، �فيھ �استخدم�ا �ال�� �تلك �تخالف �معينة تخدامات

�الشرعية ��لفاظ �ذلك �ومن ���ا، �والناطقون ��ولون �وا���،�: "اللغة �والصوم، �الصلاة، ألفاظ

مو�ع���"والز�اة غوي�للدعاء�و�مساك،�والقصد�والنُّ
ُّ
�الل ،�و�انت��ذه��لفاظ��ستعمل�بوضع�ا

�ا����الشرع�اك�س� �أ�َّ
َّ
�ال��ت�ب،�إلا ��تحولت�إ���حدِّ ت�مفا�يم�جديدة�ترتبط��عبادات�معروفة،�ح�َّ

                                                           
  .55م،ص 1996التصور اللغوي عند علماء أصول الفقه، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية ،د ط، أحمد عبد الغفار،  -1
  .77المرجع نفسه ص  -2



  تأصیل المعرفة اللسانیة في التراث العربي: الفصل الأول

 

19 
 

����1"المصط��ية فظية
َّ
�الل �الدلالة �مُغايرة �تحديد �إ�� �الشاف�� �منذ ��صوليون جھ �اتَّ �وقد ،

  :�ستعمال�القرآ�ي�والسنة�للغة�المستخدمة����المجتمع؛�فالشاف���يب�ن����الرسالة

  .عام�الظا�ر�الذي�يراد�بھ�العام�-

  .عام�الظا�ر�الذي�يراد�بھ�العام�و�دخلھ�ا��صوص -

  .عام�الظا�ر�الذي�يراد�بھ�ا��اص�-

  .�ش��اك�اللفظي�-

  : ومن�أمثلة��ذا�ما�ذكره�الشاف������الرسالة�

�بالمثال�التا��. عام�الظا�ر�الذي�يراد�بھ�العام�-  : -�عا����-ما�ورد����قولھ�: يقدم�الشاف���ل�ذا

}          {]عا����-،�و���قولھ�]62: الزمر�- :} 

     {]عا����-،�وقولھ�]32: إبرا�يم� - : }     

    {]2]6: �ود.  

ف�ل����ء�من�سماء�وأرض�وذي�روح�و��ر�: "ف�ذا�عام�لا�خاص�فيھ،�و���ذلك�يقول�الشاف�����

�ا�ومستودع�ا   .3"وغ���ذلك،�فا��خالِقُھ،�و�ل�دابة�فع���الله�رزق�ا�و�علم�مستقرَّ

�ا��صوص�-2 �و�دخلھ �العام �بھ �يراد �الظا�ر�الذي �النوع�. عام ��ذا �ع�� �الشاف�� و�س�ش�د

       {: ات�الكر�مة��تيةبالآي

        {]و]75: ال�ساء�،}     

      {]فأ�ل�القر�ة�����يت�ن�لفظ�عام�يرادُ�]77: الك�ف�،

�أي �خاص، �با: بھ ��� �المتأخرون، غة
ُّ
�الل �علماء �عا��ھ �قد وع �النَّ �و�ذا �القر�ة، �أ�ل �من ب�جزء

�علاقتُھ� �الذي �المجاز�المرسل، �باب �آخر��� ��ش�ل �عا��و�ا �قد �القدماء �و�ان �الدلالة، تخصيص

  .4جزئية،�بأن�يُطلق�ال�ل�و�راد�ا��زء�

                                                           
  .78ص  مرجع سابق أحمد عبد الغفار، التصور اللغوي، -1
  .128الشافعي ، الرسالة، ص  -2
  .128المرجع نفسه ، ص  -  3
  .142م،ص1،1999الحق من علم الأصول ، ت أحمد عزو عناية ، دار الكتاب العربي،طمحمد الشوكاني ،إرشاد الفحول إلى تحقيق  -4
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3-�� �بلفظ �الشاف�� ل
َّ
�مث �وفيھ �ا��اص، �بھ �يراد �الظا�ر�الذي �الكر�مة" الناس"عام ��ية �� :

}          {]عمران� �]173: آل �و�� ،} 

      {]73: ا���[� �وقولھ ، -��     {: -�عا��

   {]عا����- ھ�،�وقول]199: البقرة� - :}    {]24: البقرة[�،

�المقصود�بلفظ�الناس �سياق�يو���أنَّ ��لَّ ِ�مَ�أنَّ
ُ
،�ففي��ية��و���لفظ�"البَعض: "وم��ا�جميعًا�ف

�جم �ع�� �وَ�دُل �نفر، �ثلاثة �ع�� �يدل �اللغة ��� �الناس �ولفظ �نفر، �أر�عة �ع�� �دَلَّ ل ��وَّ يع�الناس

حُد�
ُ
  ".نوعية�خاصة�من�الناس"الناس،�ولفظ�الناس�الثا�ي�دل�ع���المنصرف�ن�عن�أ

  .و����ية�الثانية�دل�ع���عامة�الناس

  .و����ية�الثالثة�دل�ع���العدد�الذي�حضَرَ�ا����وش�د�عرفة

�الذين� �الكفار�والعُصاة ��م �معينة
ً
�نوعية ���م �وخصَّ �الناس، ��عض �ع�� �دل �الرا�عة ��ية و��

  .1مآل�م�إ���النار

  :و�ضيف�الشاف���تقسيما�لدلالة�الكلام�ع���المع������قسم�ن�بارز�ن��ما

�منھ،��:�ول  �جزء �أو�ع�� �الوض�� �معناه �تمام �ع�� �اللفظ �صر�حِ
ُ
�دلالة �و�� �المنظوم، دلالة

�   .دلالة�المنطوق،�والدلالة�الصر�حة: وُ�س�َّ

فظ�ع���مع���ما،�وللفظ��نا�ظا�ر�دلالة�الكلام�: "دلالة�غ���المنظوم؛�أي: الثا�ي
َّ
�غ���صر�ح�الل

�ما� �وُ�بعدون �العامة، �النظر�للمعا�ي �دون فظ
َّ
�الل �بمقت��� �الظا�ر��عملون �فأ��اب و�اطن،

�القياسية �المعا�ي�من�الناحية ،����ح�ن�أن�أ��اب�الباطن�ينظرون�إ���المعا�ي�العامة�2"يَخصُّ

ات��   .لفاظ�مُجردة�عن�ألفاظ�ا،�ولم��عملوا�بخصوصيَّ

�ذه��عض�أبواب�الدلالة�عند�الشاف���وكيف�ركز�ف��ا�ع���توافق��لفاظ�والمعا�ي،�و�وزع�ا����

ع���أطراف�البيان�مستدلا�بذلك�بآيات�من�القران�الكر�م،�مؤكدا�ع���عظمة�اللغة�العر�ية�من�

ح�ام�الشرعية�ج�ة،�وتوافق�المعا�ي�وارتباط�ا�بالمجتمع��من�ج�ة�أخرى�موسعا�دائرة�است�باط�� 

  .انطلاقا�من�ا��زء�وصولا�إ���ال�ل�

  

  

                                                           
  .133ينظر الشافعي، الرسالة ،ص  -1
  .188م ،بيروت ـ لبنان ،ص 1971الآمدي ، الإحكام ،ت محمد محمد تامر ،دار الكتب العملية ، -2
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  :دلالة��لفاظ�عند��مدي�-2

�عن� �فلا�يمكن�أن��عزل�فكره �لھ ���سان�وصارت�زادا �وازد�رت�واك�س��ا م�ما�تطورت�المعرفة

�أجوائھ� ��� ��شأ �الذي �وا��ضاري �التار��� �فالإطار ��نا �ومن �البارزة، �زمانھ �وحوادث عصره

�ؤلاء�الناس،�جعلتھ�ي�بوأ�م�انھ�عليھ����عصره،�خاصة�وإنھ�جاء��عد�أولئك���و�أحد" �مدي"

�آثار�بقيت�ع���مر�الزمن��عد�معالم�بارزة� �الم��اج�القو�م����العلوم�وتر�وا �علام�الذين�رسموا

�متأخرة �عام ��ل �م�ما ���ندي �فأخذ �المذ�ب�" �مدي"، �إ�� �انتقل �ثم �ا��نب�� �المذ�ب �شتغل

�واشتغ �التص�يف�الشاف��، ��� �فر�د �م��اج �ولھ �الكث��، �منھ �وحفظ �المعقول �بفنون �كذلك ل

� �ومسائلھ�" والمحاجة �والمنطق �وعلوم�ا، �اللغة �وم��ا �والكلام، �ا��دل �أدوات �من �لتمكنھ وذلك

�تفصيل� ��� �كث���ال�شقيقات �ا��يال، �واسع �كث���ا��دل �لمعارضة �قوي ��مدي ��ان وكذلك

يدل�ع���) �ح�ام����أصول��ح�ام( ،�فألف�كتابھ1"يم�����دلةالمسائل،�وال��ديد�والس���والتقس

لھ�اح��ام�ظا�ر�وتقدير�عالم�ورع�لآيات�الله�وأحاديث�رسولھ�الكر�م،�و���كتابھ��ذا�" �مدي"أن�

و�سطھ�لقواعد�لغو�ة�وس�ن�كلامية�و�عب��ية،�تبدو�فيھ�اللغة�وضوح�من��ھ�ودقة�موضوعاتھ،�

� �دلالية �منظومة �المعا�ي،�العر�ية �تحديد �ع�� �وقدرا��ا �ومعان��ا �بأسرار�ا ��حاطة �إ�� �حاجة ��

�ا��اصّة،� �رؤ�ة�تأو�لية��عطي�لفحوى�النص�أ�عاده�الدلالية �يتجاوز�النص�المكتوب�إ��
ً
تحديدا

وعدّوه�أحد��عمدة��ساسية�" �ح�ام����أصول��ح�ام"وقد�أشاد�علماء�كث��ون�بقيمة�كتاب�

�أص �علم �أقامت �اعت���ابن�ال�� �فقد �ومنا��ھ، �وطرائقھ �وأصولھ �قواعده �لھ
ً
�علما �الفقھ، ول

ة�وذكر�علماء��ذا�الفن�السابق�ن�فقال
ّ
: خلدون�علم�أصول�الفقھ�من�العلوم�المستحدثة����المل

و�ان�من�أحسن�ما�كتب�فيھ�المت�لمون،�كتاب�ال���ان�لإمام�ا��رم�ن،�والمستصفى�للغزا���و�ما�"

�الع �وكتب �أشعر�ة، �) مدمن �ا��بّار�وشرحھ �من�" المعتمد"لعبد �و�ما �البصري �ا��س�ن لأ�ي

�من� �فحلان ��ر�عة �الكتب ��ذه ص
ّ

��� �ثمّ �وأر�انھ �الفن ��ذا �قواعد ��ر�عة �و�انت المع��لة،

�الدين� �وسيف �المحصول، �كتاب ��� �ا��طيب �بن �فخر�الدين ��مام �و�ما �المتأخر�ن، المت�لم�ن

��ح�ام �كتاب ��� �أجم�2"�مدي �لعلم�فقد ��ساسية �القواعد �تقديم �ع�� �قائم �كتاب �أنھ عوا

    .أصول�الفقھ�

�النظر� �طرق �يتخذ �حيث �بحثھ، ��� �المتبعة �وا��طة �المن�� �يلاحظ ��ح�ام �كتاب ��� �تمعن ومن

�الشرعية،� ��ح�ام �م�انة �و�� �دراستھ �خلال �ومن ،� �والمع�� �المب�� �ب�ن �ا��مع �مع والملاحظة

                                                           
  .03ص مرجع سابق،  ،الآمدي ، الإحكام -1
  .03صجع نفسه، ، المر الآمدي ، الإحكام -2
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مصا���العباد����الدنيا�والدين�،وو���الس�يل�إ���اس�ثمار�ذلك��والقضايا�الفق�ية�وفضل�ا�ع��

�غ���:" فقال �من �اقتناص�ا ��� �ولا�مطمع �مسالك�ا �النظر��� �دون �لاس�ثمار�ا �لا�س�يل ��ان وحيث

�مدارك�ا �إ�� �عن�. التفات �والكشف �أغوار�ا ��� �البحث �الواجبات �والقضايا �اللازمات �من �ان

�والمع �بمعان��ا �و�حاطة �غامض�أسرار�ا �جموع ��س�ثمار�و�نقاد �طرق �تذلل �ح�� �بمبان��ا رفة

�مدر�ا��ا��1"�ف�ار �وغوامض �مكنونا��ا ��� �أولا �البحث �الفق�ية �القضايا �اس�ثمار��ذه ف��جع

  . لاستكشاف�أسرار�ا�وعليھ�يمكن�تنطيق�معان��ا�وإدراك�مبان��ا

اللغة�العر�ية��ا��قيقة�والمجاز�ولمعرفة�الدلالات�اللفظية�عليھ�معرفة��ح�ام�اللغو�ة����علم��

�والتقييد� �و�طلاق �و�ضمار�والتن�يھ �وأدوا��ما �والتخصيص �والتعميم �الفرعية، وموضوعا��ما

�لاست�باط��ح�ام�وقاعدة�ينطلق�م��ا��صو���
ً
�م�مّا

ً
والمف�وم�والمنطوق�وغ���ذلك�ممّا��عد�مدخلا

: ي�أدوات�البحث��صو���فيحصر�ا����ثلاثمن�أجل�إثبات�حكم�أو�نفيھ�أو�تأو�لھ،�يحدّد��مد

�فيقول  �العر�ية �علم �ف�شرح �الشرعية �و�ح�ام �العر�ية، �وعلم �الكلام، �العر�ية�: "علم �علم أما

فلتوقف�معرفة�دلالات��دلة�اللفظية�من�الكتاب�والسنة،�وأقوال�أ�ل�ا��ل�والعقد�من��مة،�

ز�والعموم�وا��صوص�و�طلاق�والتقييد�ع���معرفة�موضوعا��ا�لغة،�من�ج�ة�ا��قيقة�والمجا

وا��ذف�و�ضمار�والمنطوق�والمف�وم�و�قتضاء�و�شارة�والتن�يھ�و�يماء�وغ��ه�ممّا�لا��عرف����

�عدّ�مفاتيح�ضرور�ة�للدخول�إ���" �مدي"ومنھ�فالمباحث�اللغو�ة�ال���ذكر�ا��2"غ���علم�العر�ية

كر�م�والسنة�ال��يحة،�كمادت�ن�للبحث�عن�قواعد�عالم�أصول�الفقھ�الذي�ي�ناول�القرآن�ال

�لا�يحتمل�تأو�لات�قد�تفقد�النص�دلالتھ�ال���
ً
علمية�موضوعية،�لضبط�دلالة�نصوص�ما�ضبطا

  .تقف�وراء�ا�مصا���أمّة�بأسر�ا،�أو�ضرورة�من�الضرورات�الشرعية

���لغو�ة�ودلالات�إ���علم�الدلالة�ا��ديث�الذي�يقت����وجود�أدلة�لغو�ة�وغ" �مدي"وقد�أشار�

فأصول�الفقھ����أدلة�: " �دلة�ثم�مراعاة�حال�المت�لم�ومقامھ�وحال�المخاطب�وموقعھ�فيقول 

���ا �المستدل �حال �وكيفية �الشرعية ��ح�ام �ع�� �دلالا��ا �وج�ات �3"الفقھ
ً
�لزاما ��ان �ولذلك ،

  .التحقق�من��دلة�الفق�ية�ودلالا��ا�وموقع�المستدل���ا

ع���أن�البحوث�اللغو�ة�ب�ل�فروع�ا�وعلوم�ا�وأقسام�ا�،��عد�ضرورة�" مدي� "ومن��نا�يؤكد�

�أو��ستخلص� �حكم، ��ست�بط �أن �يمكن �فلا �الفقھ، �أصول �بحر�علم ��� �لازمة �ومحطة حتمية

�بحالة� �ور�ط�ا ،� �اللفظية �والدلالات �اللغو�ة �العلوم ��� �وف�م �بتعمق �البحث �دون �فق��ة قاعدة

                                                           
  . 03ص ، مرجع سابق الآمدي ، الإحكام -1
  .08ص  ، المرجع نفسه -2
  .07ص المرجع نفسه،  -3
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�ا� �مقت��� �و�و�صاحب ���ا �علم�المستدل ��� �جدا �ضرور�ة �لوازم ��عد �نظره �ر�ائز��� �ف�ذه �ال

  . أصول�الفقھ�

  " : �مدي"الدلالة�عند�

���� �خصص �" �مدي"لقد �كتابھ ����" �ح�ام"�� ��سميتھ �ع�� �يصط�� �ما �تناول �واسعا مجالا

وتحدث�عن�ذلك�حول��شأة�اللغة،�و�حث����) أنماط�العلامة�اللسانية( الدرس�الدلا���ا��ديث�

�اثن �مسلك�ن ��� �يحدد�ا ،� �بمدلولھ �الدال �تر�ط �ال�� �الدلالية ��ماالعلاقات �صوري�: �ن مسلك

أما�المطلق�فعبارة�عن�النكرة����سياق�"انطلاقا�من�تحديد�المطلق�والمقيد�للفظ�مي�ومسلك�مف�و 

�من�
ً
�ثبات�أو��و�اللفظ�الدال�ع���مدلول�شا�ع����ج�سھ،�إن�اللفظ�المطلق�الذي��غطي�حقلا

��عا�� �قولھ �ذلك �من ��ثبات �سياق ��� �ف�و�نكرة ،
ً
�نحو�ا �صورتھ �تتحدد فتحر�ر�رقبة�: (�لفاظ

��)مؤمنة �يدل�، �المطلق �فاللفظ �المف�ومية �القيود �ناحية �من �أما �الش�لية، �القيود �ناحية �من ذا

أخذ��ع�ن��عتبار�" فالآمدي"،�1"ع���اش��اك�غ���محدد����الدلالة�ب�نھ�و��ن�حقل�من�المدلولات�

مظ�ر�ن�مت�امل�ن�ل�ل�مدلول����ا��قل�ألمف�ومي،�المظ�ر��ول�يظ�ر�من�خلال�العلاقة�ا��تمية�

��ذا�ال� �علاقة �ع�� �يقوم �والمظ�ر�الثا�ي �الدال، �م�ان ����ل �العلاقة �و�ذه �بالدال �تر�طھ �

  .المدلول�ب�ل�المدلولات��خرى�داخل�منظومة�العلامات

� �أعطى �زائدة�" �مدي"وقد �بصفة �والتعي�ن �العلم �باسم �التعي�ن �فذكر�م��ا �المطلق �تقييد طرق

�ذلك
ً
  :تبار�نوأما�المقيد�فإنھ�يطلق�باع" :يقولمو��ا

�: �ول  �ونحوه �الرجل �و�ذا �وعمرو، �كز�د �مع�ن �مدلول �ع�� �الدالة ��لفاظ �من ��ان    .ما

�ع���وصف�مدلولھ�المطلق�بصفة�زائدة�عليھ�كقولك�دينار�مصري�:الثا�ي
ً
ما��ان�من��لفاظ�د�

����ج�سھ�من�حيث��و�دينار�مصري�ودر�م. ودر�م�م�ي،�و�ذا�النوع�من�المقيد
ً
�وإن��ان�مطلقا

و����،2"م�ي،�غ���أنھ�مقيد�بال�سبة�إ���مطلق�الدينار�والدر�م�ف�و�مطلق�من�وجھ�ومقيد�من�وجھ

�ب�ن�اللفظ�المطلق�واللفظ�المقيد،�فالمطلق�قد�تضيق�
ً
�تمي��يا

ً
�ذا�الموضع�يجري��مدي�تقاطعا

�إلا�أن�اللفظ�المقيد�قد�يقع�ب�ن��طلاق�والتقييد�كما�ب�ن�ذلك
ً
�مدي��دلالاتھ�فيض���مقيدا

�إياه�ع���
ً
،�ولا�يأخذ�صاحب��ح�ام�مف�وم��طلاق�أو�التقييد�قاصرا

ً
من��مثلة�ال���ساق�ا�آنفا

  .الصيغة�الم��مية�فحسب،�بل�و��ناولھ����سياقات�ال��كيب�المختلفة�

                                                           
  .03ص مرجع سابق، ،الآمدي ، الإحكام -1
  .04، ص  3الآمدي ، الإحكام ، جا -2
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�ف��ى�أن�إش�الھ�يمكن�حلھ�بصيغ�التوضيح�والتأو�ل�" �مدي"و���حديث� عن�السياق�اللغوي

�اصط�� ��و�و�ما �بقولھ) بالبيان(عليھ �بالتعر�ف�: " فيعرفھ
ً
�متعلقا ��ان �لما �أنھ �فاعلم �البيان أما

�إ��� �مرشد �والدليل �الدليل، �ع�� �يتوقف �مما �ذلك �و�ان �ولا�معلوم، �بمعروف �ل�س �بما و�علام

�والدليل� �التعر�ف، �عن �البيان �يخرج �ولم �الدليل �عن �ا��اصل �أو�الظن �و�و�العلم المطلوب

،�و�و�لا�يخرج�عن�مف�ومھ�عن�الدليل�الذي�يف����إ���العلم�أو�1"من�الدليلوالمطلوب�ا��اصل�

  .  الظن�

����� �كلامنا�عن�اللغة�والدلالة�عند ��ناك�" �مدي"و�� �القول�عن�تحديده�للألفاظ�رأى فيمكن

�اللغوي� لفظ�ظا�ر�و�و�الوا���والمنكشف�الدلالة�و�و�الدال�دلالة�حقيقية،�أو�جعلھ�العرف

� �نظره �و�و��� �أصلية �دلالة �أو�العر��،�" ذات ��ص�� �بالوضع �المع�� �ع�� �دل �الظا�ر�ما اللفظ

 و�حت
ً
�مرجوحا

ً
�احتمالا ،�ولفظ�عميق�يوصل�لف�مھ�عن�طر�ق�التأو�ل�و�ست�باط�،��2"مل�غ��ه

و��ذا�بلغ�الغاية����وضع�ا��دود�وحصر�المفارقات�الدلالية�القائمة�ع���أساس�س���عميق�لب�ية�

� �فيغدو�بذلك ،� �الدلالية �الب�ية �حقيقة �لاست�تاج �حول�" �مدي"ا��طاب �المعرفية بمرتكزاتھ

العر�ي،�أحد�المؤسس�ن�لنظر�ة�لسانية�تخص�اللغة�العر�ية�ال���تأخذ����ثنائية�متلازمة،�اللسان�

  . �ل�حي�يات��نتاج�اللغوي�

  : دلالة��لفاظ�عند�أ�ي�حامد�الغزا����-3

�لغة� �من ��� �الشر�� �ا��طاب �لغة �أن �رأوا �لأ��م �اللغوي �بالمجال �الفقھ �أصول �علماء �ا�تم لقد

الكث���من�أبحا��م��و����مقدمات�كت��م��انت����صميم�علم�اللغة�،��تخاطب�العرب،�وعليھ�فإن

���ال���تجري�منھ�مجرى��لات�كعلم�اللغة�والنحو،�فإ��ما�آلة�: " و�قول�الغزا�������ذا�الصدد�

لعلم�كتاب�الله�وسنة�ن�يھ�ص���الله�عليھ�وسلم�،�ول�ست�اللغة�والنحو�من�العلوم�الشرعية����

�يلز  �ولكن �و�ل�أنفس�ما، ،� �العرب �بلغة �الشر�عة ��ذه �جاءت �إذ �الشرع، ��س�ب �ف��ا �ا��وض م

�والسنة�النبو�ة��ما��3..."شر�عة�لا�تظ�ر�إلا�بلغة�فيص����علم�تلك�اللغة�آلة� ،�فالقرآن�الكر�م

�بقواعد� ��املة �دراية �ع�� �ي�ون �أن �يجب �الشرعية ��ح�ام �لاست�باط �وعليھ �مب�ن �عر�ي بلسان

 .وأسرار��ذه�اللغة

لغزا���ا�تمامھ�ع���دلالة��لفاظ�لأنھ�رأى�أن�ل�ا�دورا�جليا����عملية�است�باط��ح�ام�صب�ا

اعلم�أن�المراتب�فيما�نقصده�أر�ع�واللفظ�:"الشرعية،�و�نظر�إل��ا�من�منطلق�أصو���فيقول�ع��ا�

                                                           
  . 25ص  مرجع سابق ،الآمدي ، الإحكام -1
  . 52المرجع نفسه ، ص  -2
  .69اللغوي، صأحمد عبد الغفار،التصور  -3
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�الك ��� �ثم ��لفاظ ��� �ثم ��ذ�ان ��� �ثم ��عيان ���
ً
�وجودا �لل���ء �فإن �الثالثة، �الرتبة تابة،���

فالكتابة�دالة�ع���اللفظ،�واللفظ�دال�ع���المع���الذي����النفس،�والذي����النفس��و�مثال�

،�فنظرتھ��نا��انت�ذات�انطلاقة�تأملية�ارتبطت�بالظوا�ر�الطبيعية��ش�ل�1"الموجود�����عيان

�ا�� ��مور �تمثل ��عيان ��� �الوجود �أن �نلاحظ �التقسيم ��ذا �و�حسب �والتأمل، ارجية�الملاحظة

ف���مدلول،�ثم�الوجود�����ذ�ان�و�و�المع���الذي����النفس�يمثل�صورة�ذ�نية�ذات�مدلول،�

�التمثيلية� �ا��سية �الصورة �و�� �الكتابة �ثم ��عينھ، �ال���ء �ع�� �و�و�دال ��لفاظ ��� �الوجود ثم

  .للملفوظ�ف���إشارة�إ���الدال

�أثار�ا���� �ال�� � �العر�ية �اللغة �قضايا �من �أخرى �قضية �و�� �اللغة ��شأة �قضية �إ�� �رجعنا وإذا

�صوليون����حدي��م�عن�وضعية�اللغة�وعرفي��ا،و�رجع��ذا�إ���إدراك��صولي�ن�للتطور�اللغوي�

�الذي��ستمد�من�التطور��جتما���الذي�ي��ق��مة�،فيحدث�تجديد�للألفاظ�وتطور�للدلالات�و 

�فيقول  �الباب ��ذا ��� �الغزا�� �،و�ت�لم �ا��انب ��ذا �يرا�� �أن �ال�شر�ع ��سماء�:"ع�� �أن واعلم

  :اللغو�ة�تنقسم�إ���وضعية�وعرفية،و�سم��س���عرفيا�باعتبار�ن

��سم�:أحد�ما �ذلك �اللغة �أ�ل �من ��ستعمال �عرف �يخصص �ثم �عام �لمع�� ��سم �يوضع أن

  "... لذوات��ر�ع"ببعض�مسمياتھ��اختصاص�اسم�الدابة�

�: ثان��ما ��لفظ ��و�مجاز�فيھ �فيما �أولا،بل �لھ �وضع �غ���ما ��� �شا�عا �يص����سم ) الغائط(أن

�م�سيا،والمج �الوضع �أصل �،فصار ��رض �من ��عرف�للمطم�ن �الف�م �إ�� �سابقا �معروف از

،�ف�و�يقسم��سم�باعتبار�العرفية�إ���ما��2"فالأسماء�اللغو�ة�إما�وضعية�أوعرفية�... �ستعمال�

وضع�لعام�ثم�يخصص��عرف��ستعمال�،وإ���ما�شاع����غ���ما�وضع�لھ�أولا�و�أصبح�مجازا�فيھ�

� �اللفظ �يكسبان ��ستعمال �أو�شيوع �،فالتخصيص ��عد �ال���فيما �المجاز�ة �والمعا�ي ،� عرفيتھ

  .اك�سب��ا��لفاظ�ما��انت�إلا�وضعية�����ول�

  :الدلالة�عند�أ�ي�حامد�الغزا���

�النصوص������� �الشرعية�من �العالم��صو���لإثبات��ح�ام �عد�الدلالة�النافذة�ال���يطل�م��ا

�،والغزا� ��أحد�العلماء�الذين�طرقوا��ذا�الدي�ية،وكيف�ير�ط�ب�ن�الدليل�و�ا��كم�المراد�إثباتھ

�ال��� ��ح�ام �أن �ذلك ��صولية؛ �الثقافة �زاو�ة �من �ونظر�ل�ا �أقسام�ا �وحدد �معنا�ا �فب�ن الباب

�كتابھ� �خلال �من �ذلك �نظر�ة،وو�� �أسس �ع�� �ف��ا �اس�ند �الكر�م �القرآن �من است�بط�ا

                                                           
  .52م ص1971أبو حامد الغزالي ، معيار العلم في المنطق ، ت سليمان دنيا ، دار المعارف للنشر والتوزيع ،مصر  -1
  .70ص مرجع سابق،  ،أحمد عبد الغفار ، التصور اللغوي -2
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�علم��صول ( وإن��انت�وضعت�"،�وترجع��ذه��سس�إ���ف�مھ�العميق�للدلالة)المستصفى�من

لتطبق�لف�م�النصوص�الشرعية،�ولك��ا�تطبق�أيضا����معا�ي�أي�نص�غ���شر���مادام�مصوغا�

� �عر�ية �لغة �تجاوز�1"�� �الدلا�� �البحث �أن �ع�� �تدل �الغزا�� ���ا �جاء �ال�� �الدلالية �والتفس��ات ،

� �أقسام �حدد �فقد �وفروع�ا، �جو�ر�الدلالة �عن �البحث �إ�� �الدلالة �ما�ية �عن الدلالة�البحث

� �و�� �المحدثون �الدلالة �علماء �بھ �جاء �ما ���سا��،�:بمع�� �المع�� �أو��يما�ي، ��رشادي المع��

دلالة��شارة،�دلالة��قتضاء�: والمع���السيا��،�متمثلا�إيا�ا�بمصط��ات�أصولية�مب�نة�كما�ي��

  .وفحوى�ا��طاب

ارة�اللفظ�لا�من�اللفظ،�و�ع���بھ�ما�ي�سع�ما�يؤخذ�من�إش: "ينظر�الغزا���للدلالة��شارة�بأ��ا���

اللفظ�من�غ���تجر�د�قصد�إليھ�،فكما�أن�المت�لم�قد�يف�م�بإشارتھ،�وحركتھ�أثناء�كلامھ�ما�لا�

،�2"يدل�عليھ�نفس�اللفظ�ف�س���إشارة،�فكذلك�قد�ي�بع�اللفظ�ما�لم�يقصد�بھ،�و�ب���عليھ

�ور  �وإيماءات �بحر�ات �يقوم �المت�لم �أن �إ�� �ن���وتنغيم،�ف�ش����نا �من �كلامھ ��ع��ي �وما موز

وإشاراتھ�ا��ركية�وا��سدية�ال���تصرف�دلالة�اللفظ�من�معناه�ا��قيقي�إ���معناه��شاري��ذا�

  .ما�يصاحب�العملية�التواصلية

�ع��ا���� �فيقول �اللفظ �ضرورة �من �ت�ون �ولكن ،� �اللفظ �من �لا��ست�تج �ف�� ��قتضاء �دلالة أما

� �"الغزا�� �من �يقت�س �و���فيما �وإشار��ا، �فحوا�ا، �حيث �من �بل �صيغ��ا �حيث �من �لا �لفاظ

خمسة�أضرب�الضرب��ول�ما��س���اقتضاء�و�و�الذي�لا�يدل�عليھ�اللفظ،�ولا�ي�ون�منطوقا�

بھ�ولكن�ي�ون�من�ضرورة�اللفظ�إما�من�حيث�لا�يمكن��ون�المت�لم�صادقا�إلا�بھ�أو�من�حيث�

،�فدلالة��قتضاء�تأخذ�3"حيث�يمتنع�ثبوتھ�عقلا�إلا�بھ��يمتنع�وجود�الملفوظ�شرعا�إلا�بھ�أو�من

�العقل� �أو�باعتبار�طر�ق �صادقا �إلا �عند�ا �المت�لم �ي�ون �لا �المت�لم �حال ��عتبار�طبيعة �ع�ن

فالدلالة�إذن�عقلية�منطقية،����ح�ن�ا�تم�الغزا���أيضا�بالنظام�السيا���الذي�يراه��شرف�ع���

ف�م�غ���المنطوق�بھ�من�المنطوق�بدلالة�سياق�الكلام�: "قول تحميل�الصيغة�دلالات�إضافية�في

  . فالغزا���ر�ط�الدلالة�ب�ن�ف�م�المنطوق�وسياق�الكلام��4"ومقصوده�

                                                           
  .188لبنان ،ص-عربي للنشر والتوزيع، بيروت،دار الكتاب ال1عبد القادر عودة، التشريع الجنائي الإسلامي مقارنا بالقانون الوضعي، ج -1
لبنان،  -م، بيروت1971، ت أحمد زكي حماد، دار الكتب العلمية للنشر والتوزيع، 2أبو حامد الغزالي، المستصفى من علم الأصول،ج -2

  .188ص
  .187ص  المرجع نفسه، أبو حامد الغزالي، المستصفى من علم الأصول، -3
  .32م ،ص2001الدلالة أصوله ومباحثه في التراث العربي، اتحاد كتاب العرب،د ط ، دمشق ، عبد الجليل منقور، علم  -4
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�قدمھ����� �ما �عن �تخرج �لم �بالمعا�ي ��لفاظ �لعلاقة �الغزا�� �نظرة �أن �ع�� �الباحث�ن �جل و�تفق

�� �التضامن، �المطابقة، ��علاقة �محددة �سبقوه، �ممن ��ست�باعالعلماء �أو �ونظر�ل�ا�1ل��ام ،

باعتبار�الك���و�ا��ز�ي�و�عموم�المع���وخصوصھ،�كما�اعت���بالألفاظ�وقسم�ا�من�حيث�إفراد�ا�

�أقسام �ثلاثة �إ�� �ج�ة�: و�تركي��ا �ومن �تامة، �مركبة �وألفاظ �ناقصة �مركبة �وألفاظ �مفردة ألفاظ

�أر�عة �ع�� �المعا�ي �إ�� �باعتبار��سب��ا ��لفاظ �قسم �والمتواطئة�: منازل �أخرى �والمتباينة الم��ادفة

  .والمش��كة

�والفلسفية����� �والمنطقية �اللغو�ة ��دوات �بامتلاكھ �الغزا�� �أن �القول �يمكن �ذكره �تقدم ومما

المختلفة�سا�م����تأس�س�نظر�ة�معرفية�شاملة�اتخذت�من�القرآن�الكر�م�حقلا�خصبا�للدراسة�

�ال ��� �الم�مة �لإبراز�ا��وانب �الغزا���والتحليل �فبحث �ال�شر�عية، �أح�امھ �واست�باط �القرآ�ي نص

قراء�دقيق�يحيط�بالمنطق�وأسرار�اللغة�من�ج�ة،�و�تجاوز�الف�م�السط���لنظام�اللغة�إ���است

  لمعان��ا�من�ج�ة�أخرى�

 : الدلالة�عند�الشاط���-4

إن�الفقھ��سلامي�بما�امتاز�بھ�من�القوة�البناء،�ورسوخ��ر�ان،�و�عدد��فاق،�وسعة�المصادر��

و�ح�ام،�يحتاج�غ���صياغة�نظر�ات�عامة�لھ��ستطيع���ا�التعرف�ع���مبادئھ�ال�لية،�وأسسھ�

�� ��ذا �ومجال �الفق�ية، �أغوار��ح�ام �إ�� �النفاذ �من �لنتمكن �والعقلية، �الشرعية عرف�العامة،

�علم�أصول�الفقھ�الذي�ارتبط�بالتفك���اللسا�ي�ارتباطا�وثيقا،�من�خلال�المباحث�اللغو�ة�ال���

� �و�مام �عامة، �بصفة �الفقھ �أصول �علماء �كتابھ�" الشاط��"تناول�ا �خلال �من �خاصة بصفة

�الشرعية�) الموافقات( �العلوم �ف�و�لا�يقتصر�ع�� �عر�قا، �فكر�ا �ك��ا ��عد �ال�� �الدراسات ��ذه ،

�ع��� �دل �إن �ا��ديثة،�ذا �والتعليمية �وال��بو�ة �الغو�ة �المعارف �إ�� ��عدا�ا �بل �أبحاثھ، ��� فقط

لم�يكن�عالما�أصوليا�فقط،�بل��ان�عامل�لغو�ا�عارفا�بأسرار�" الشاط��"���ء�إنما�يدل�ع���أن�

���اللغة،�ومعلما�خب��ا�بفنون�التدر�س�وطرائقھ،�و�و��عد�أول�عالم�أصو���دعا�إ���تجديد�منا

البحث��صو���من�ال�ليات�إ���ا��زئيات؛�أي�من��ست�باط�إ����ستقراء،�و�ذا�المن���ا��ديد�

الذي��عتمد�ع���شروط�الدراسة�العلمية�ا��ديثة،�كما�دعا�إ����عتماد�ع���المن���التفس��ي�

ثة�������دراسة�النص�القرآ�ي،�واستقلالية�العلوم��عض�ا�عن��عض،�و�ل�ا�مفا�يم�من��ية�حدي

  .الدرس�اللسا�ي�ا��ديث

                                                           
  .187ص مرجع سابق، عبد الجليل منقور، علم الدلالة أصوله ومباحثه في التراث العربي، ينظر  -1
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و�ما�أن�الشر�عة��سلامية�م��اج�مت�امل�تل���حاجيات�الناس��املة،�دون�ت�لف�أو�عسر،�ومن�

تمسك���ا�لم�تزده�إلا�عزا�وشرفا�وتمكينا�وسعادة�لأن�واضع�ا��و�الله�سبحانھ�و�عا��،�فالأ�داف�

�بم �عليھ �أطلق �ما ��� �لتحقيق�ا �الشر�عة �شرعت �ال�� �أنوالغايات �والمعروف �الشر�عة " قاصد

�حول� �تدور �ولك��ا �ومقصد�ا، �الشر�عة �حكمة �خدمة �إ�� �لا�ترجع �الفقھ �أصول �مسائل معظم

�الفروع� �ان��اع ���ا �العارف �تمكن �قواعد �بواسطة �الشارع، �ألفاظ �من ��ح�ام �است�باط محور

�1"م��ا �فألف �الشاط��"، �" �مام �أعم) الموافقات(كتابھ ��� �فغاص �العلم ��ذا �فيھ��� �فدوّن � اقھ

  :" ووضع�لھ�القواعد�فصار��ذا�الكتاب�منحصرا����خمسة�أقسام�

  .���المقدّمات�العلمية�المحتاج�إل��ا����تم�يد�المقصود: �ول 

����ح�ام�وما�يتعلق���ا�من�حيث�تصوّر�ا�وا��كم���ا�أو�عل��ا،�و�انت�من�خطاب�الوضع�:الثا�ي

  .أو�خطاب�الت�ليف

  .الشرعية����الشر�عة�وما�يتعلق���ا�من��ح�ام����المقاصد�: الثالث

���حصر��دلة�الشرعية�و�يان�ما�ينضاف�إ���ذلك�ف��ا�ع���ا��ملة�وع���التفصيل،�وذكر�: الرا�ع

  .مآخذ�ا،�وع���أي�وجھ�يحكم���ا�ع���أفعال�المت�لف�ن�

بذلك�من�التعارض�����أح�ام��ج��اد�والتقليد،�والمتصف�ن�ب�ل�واحد�م��ما،�وما�يتعلق: ا��امس

  .وال��جيح�والسؤال�وا��واب

�الغرض� ���ا �يتقرر �وتفصيلات، �وأطراف �وتم�يدات، �مسائل ��قسام ��ذه �من �قسم ��ل و��

�للقلوب �تحصيل ��سب��ا �و�قرب �متعلقة�2"المطلوب، �أسرار�ت�ليفيھ �الكتاب ��ذا ��� �أودع �فقد ،

  . بالشر�عة��سلامية

�العر  �بلسان �القرآن �نزول �عن �حديثھ �شر�عةو�� ��سلامية �الشر�عة �أن �و�ب�ن �جملة، عر�ية��ب

����مية،" :بقولھ �للألسن �لا�مدخل �عر�ية، �المباركة �الشر�عة ��ذه �فيھ�...إنّ �ل�س �القرآن وأنّ

�العرب،�وجاء�القرآن�ع��� �ألفاظ�أ��مية�ت�لم���ا ��صولي�ن،�أو�فيھ أ��مية�عند�جماعة�من

،�والمقصود��نا�أنّ�القرآن�نزل�بلسان�3"أصل�كلام�اوفق�ذلك؛�فوقع�فيھ�المعرّب�الذي�ل�س�من�

ع���مع�ود�" العرب�لا�بلسان�ال��م،�فمن�أراد�تفّ�مھ�فمن�ج�ة�لسان�العرب�يف�م؛�أي�أنھ�نزل 

                                                           
ه، ص 1425/م2004سلامية، قطر،الطاهر بن عاشور، مقاصد الشريعة ،تح محمد الحبيب بن الخوجة، وزارة الأوقاف والشؤون الإ -1

166 .  
لبنان / ،تح محمد مرابي،مؤسسة الرسالة ناشرون، بيروت )أو عنوان التعريف بأسرار التكليف(أبي إسحاق إبراهيم الشاطبي، الموافقات -2

  .   39م ، ص 2011/ه1،1432،ط
  . 383المرجع نفسه ، ص  -3
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�تخاطب� ��� �لسا��ا �من �عليھ �فطرت �فيما �وأ��ا �معان��ا �وأساليب ،� �ا��اصة �ألفاظ�ا ��� العرب

ام����وجھ�وا��اص����وجھ،�و�العام�يراد�بھ�ا��اص،�بالعام�يراد�بھ�ظا�ره،�و�العام�يراد�بھ�الع

والظا�ر�يراد�بھ�غ���الظا�ر،�و�ل�ذلك��عرف�من�أول�الكلام�أو�وسطھ�أو�آخره،�وتت�لم�بالكلام�

ين���أولھ�عن�آخره،�أو�آخره�عن�أولھ�،�وتت�لم�بال���ء��عرف�بالمع���كما��عرف�بالإشارة�،�و�س���

شياء�الكث��ة�باسم�واحد،�و�ل��ذا�معروف�عند�ا�لا�ترتاب����ال���ء�الواحد�بأسماء�كث��ة�،�و� 

ق��علم�كلام�ا
ّ
�ال��ت�ب�،�و�ذكر�1"���ء�منھ����ولا�من��عل ،�فالقرآن�بمعانيھ�وأساليبھ�ع����ذا

�ف�م�" الشاط��" �من �انطلاقا �منھ �الشرعية �المقاصد �وتب�ن �القرآن ���ا �يف�م �ال�� �العر�ية أبواب

وا��زء،�الظا�ر�والباطن�العام�وا��اص�،التقديم�والتأخ��،�ال��ادف��اللغة�العر�ية�من�باب�ال�ل

  .والتضاد�والمش��ك�اللفظي�وغ���ا�

للغة�العر�ية،�من�حيث����:" أيضا����مسألة�دلالة�ألفاظ�اللغة�العر�ية�بقولھ" الشاط��"كما�ذكر

دالة�ع���معان�أحد�ما�من�ج�ة��و��ا�ألفاظا�وعبارات�مطلقة،�: ألفاظ�دالة�ع���معان،�نظران

�والثا�ي ��صلية، �الدلالة �و�� �معان�: مطلقة، �ع�� �دالة �مقيدة، �وعبارات �ألفاظا ��و��ا �ج�ة من

و�ذا�النوع�من�الدلالات،�ينفرد�بھ�اللسان�العر�ي�دون�سواه،�فإذا�خادمة،�و���الدلالة�التا�عة،

 
ً
،�»ز�دٌ�قامَ «: ة�بالمخِ���عنھ�قلتفالعناية��نا�ابتداء�با����،�فإذا�أردت�العناي» قامَ�ز�دٌ «: قلت�مثلا

��ساوره�الظنون�قلت
ً
�قلت»إنّ�ز�دا�قامَ «: وإنْ��ان�المخاطب�م��ددا

ً
�: ،�وإنْ��ان�ناكرا

ً
والله�إنّ�ز�دا

فالأو������ما��ش��ك�فيھ�جميع��لسن�وإل��ا�ت�ت���مقاصد�المت�لم�ن،�ولا�تختص���ا�أمة��2" قامَ 

�ذه�ال��اكيب�ال���تختلف�معان��ا،����من�سان�العرب����دون�أخرى،�والثانية�ال���يختص���ا�ل

� ��خبار�عند �لأن �ومكملاتھ، �الكلام �المخِ���" الشاط��"متممات �بحسب �لھ �خادمة
ً
�أمورا يقت���

والمخَ���عنھ،�والمخَ���بھ،�ونفس��خبار،����ا��ال�والمساق،�ونوع��سلوب�من��يضاح،�و�خفاء�

�وغ���ذل �و�طناب �العرب��كو�يجاز، �بلغة �الشر�عة �ف�م �ع�� �أيضا �وذكر�وأكدّ ��ساليب، من

و�م�العرب�الذين�نزل�القرآن�_ انھ�لابد����ف�م�الشر�عة�من�إتباع�مع�ود��مي�ن�:"القدماء�فقال

فإن��ان�للعب����لسا��م�عرف�مستمر؛�فلا�ي���العدول�عنھ����ف�م�الشر�عة،�وإن�_ بلسا��م

و�ذا�جار����المعا�ي�و�لفاظ��3"يجري����ف�م�ا�ع���ما�لا��عرفھ�لم�يكن�ثمّ�عرف؛�فلا�ي���أن

  .   و�ساليب
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حاسما��مر�حينما�عدّ�المع���" الشاط��"إنّ�مش�لة�اللفظ�ودلالاتھ�قد�طرحت�من�قبل،�وجاء�

فاللفظ�إنما��و�وسيلة�إ���تحصيل�المع���المراد،�والمع���"�و�المقصود،�واللفظ�وسيلة�لتحصيلھ،�

�ال��كي����و�الم �المع�� ��ان �إذا �بھ، �لا��عبأ �قد ��فرادي �المع�� �فإنّ �المعا�ي، ��ل
ً
�ولا�أيضا قصود،

�سأل�عمر�بن�ا��طاب�عن�قولھ��عا��: ،فعن�عمر1"مف�وما�دونھ
ً
   {: أن�رجلا

؟�فقال�عمر�]31ع�س[} و�: "ُ��ينا�عن�التعمق�والت�لف،�و�علق�الشاط���ع����ذا�بقولھ: ما��بُّ

ظا�ر��ذا��لھ�أنھ�إنما�ن���عنھ�لأن�المع���ال��كي���معلوم�ع���ا��ملة�ولا�ي�ب���ع���ف�م��ذه�

  .2"�شياء�حكم�ت�ليفي

�إليھ،�و����ذه����ح�ن�أنھ�لو��ان�ف�م�اللفظ��فرادي،�
ً
ي��تب�عليھ�ف�م�ال��كي��،�صار�مضطرا

    {: و�ذا�ما�نصت�عليھ��ية�الكر�مة����قولھ��عا��. ا��ال�ي�ب���عليھ�حكم

           

          

         

          

      {]17البقرة [.  

�أنّ�� �إ�� �إشارة ��ذا �و�� �ا��طاب، �مع�� �أي �المع��، �بف�م ��عتناء �ضرورة �ع�� �الشاط�� يؤكد

�ختلاف�ب�ن��ف�ام�والعقول�إنما��و����مدى�إدراك�م�للمع��،�والمع���م��وب�بقرائن�ودلالات�

�وتر  �إفرادية �وتبعية، ؛�أصلية
ً
قا �و�عمُّ

ً
ْ�ما

َ
�ف �بالنصوص �و��تمام �المرونة �يتطلب ���ا ��خذ كي�ية،

�ما��غفل��ذا�النظر�بال�سبة�للكتاب�"
ً
لأنھ�المقصود�والمراد،�وعليھ�ي�ب���ا��طاب�ابتداء،�وكث��ا

والسنة،�فتلتمس�غرائبھ�ومعانيھ�ع���غ���الوجھ�الذي�ي�ب��،�ف�ست��م�ع���الملتمس�و�ست��م�

  .3"م�مقاصد�العرب،�في�ون�عملھ����غ���معمل�ومشيھ�ع���غ���طر�قع���من�لم�يف�
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�� �أنّ �نصوص �من �سقناه �مما �تبّ�ن �النصوص�" الشاط��"لقد �ف�م �أنّ �منھ
ً
�إيمانا �بالمع�� اعت��

�من�
َّ

�بالمع��،�وأنّ�العرب��انت�عناي��ا�بالمعا�ي،�وما�جودة�اللفظ�وديباجتھ�إلا
ً
�وثيقا

ً
مرتبط�ارتباطا

�من�أجل�المعا�ي
َّ

  .المع��،�وما�أص��ت��لفاظ�إلا

���� �وا��صوص �العموم �باب �ذكر��و�� � �ل�ما�" الشاط��"الدلالة �وجدت �المع�� �ع�� �قائمان أ��ما

����ذلك�ع����ستقراء
ً
���دراستھ�للعام�وا��اص�" الشاط��"ومن���. صيغة�أو�لم�توجد�معتمدا

حيث�م���فيھ�ب�ن�مف�وم�العام�المستفاد�من�الصيغ�العر�ية����"من���منفرد�ا�سم�بالشمولية،�

لعر�ي�أو�الشر��،�و��ن��ستقرا�ي،�واعتمد����ذلك�التمي���ع���وضع�ا��فرادي،�و�ستعمال�ا

ما�ال��مھ����من��ھ�القائم�ع���اعتماد�منطق�ا��مع�ب�ن�ما��و�لغوي،�وما��و�مقاصدي،�ونظمھ�

�لفاظ��وعا���ا�من�" الشاط��"،�كما�تناول�1"���مجموع�ك��،�يحكم�بھ�ع���ما��و�جز�ي�ظ��

� �وإ��ام�ا، �وضوح�ا، �أصول�حيث �علماء �من �سابقيھ، �عن �تختلف �بطر�قة �المع�� �ع�� ودلال��ا

�أما� �صراحة، ��ح�ام �موضوع �طرق �الدلالة �وا�� �تناول �ف�و�لما �بطرحھ،
ً
�متم��ا �جعلتھ الفقھ،

بقية�الموضوعات�فتلمح�من�خلال�من��ھ�الذي�صدره�بمقدمات�تو��ھ،�و�و�من���استقرا�ي�

�فيق �للغة، �السليم �والف�م �المنطق �أساسھ �والمجمل�:"ول �و�و�الم�سوخ ��طلاق ��ذا ل ؤمِّ
ُ
�ت وإذا

والظا�ر�والعام�والمطلق�قبل�معرفة�مب�نا��ا�داخلة�تحت�مع���الم�شابھ،�كما�أنّ�النا���وما�ث�ت�

� �المحكم �مع�� �تحت �داخلة �والمقيد �والمخصص �والمؤول �والمب�ن �لموضوعات�2"حكمھ �دراستھ ��� ،

أفرد�المحكم�ب�لمة�خاصة�لكنھ�مع�"ففي�وا���الدلالة��أصول�الفقھ،�ولاسيما�مبحث�الدلالات،

�نوع�ن �إ�� �الم�شابھ �وقسم �و�و�الم�شابھ، �يقابلھ �وا���: ما �ضمن �العام �وصنف �وخاص، عام

�و�و� �الم�سوخ، �خلاف �بھ �فالمقصود �ا��اص �أما �معناه، �بيان ��� �غ��ه �إ�� �لا�يحتاج ��ونھ الدلالة

� �يم��ون �لأ��م �والم�سوخ �النا�� �بقول�م�عب���علماء �الكر�م �القرآن �آي �و�ذه�: ب�ن �محكمة �ذه

ولما�وقف�الشاط���عند�غ���وا���الدلالة�عا���فيھ�المش�ل�والمجمل�والم�شابھ،�أما�،�3"م�سوخة

�أنھ�أدرجھ�ضمن�من��ھ��ستقرا�ي�القائم�ع���ف�م�النصوص�
َّ

ا��في�فلم�يخصھ�بموضوع،�إلا

  .بلغة�العرب�وحسب�ف�م�العرب�ل�ا

���حديثھ�عن�اللسان�العر�ي�ودلالة��لفاظ�انطلاقا�من�" الشاط��"ما�قدمھ��وكخلاصة�حول �

من���القرآن�الكر�م،�ف�ناك�ألفاظ�دالة�ع���معان�وج�ان�أول�ما�من�ج�ة��و��ا�ألفاظ�وعبارات�

مطلقة�دالة�ع���معان�مطلقة�و����دلة��صلية،�والثا�ي�من�ج�ة��و��ا�ألفاظ�وعبارات�مقيدة�

                                                           
  .291م، ص 2001/ه1422الدلالي عند الإمام الشاطبي، وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامية ،عبد الحميد العلمي، منهج الدرس  -1
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ن�خادمة�و���الدلالة�التا�عة،�ورأى�أن�المقصود��صو����و�المع���أما�اللفظ�إلا�دالة�ع���معا

وسيلة�لتحصيل�المع��،�وذكر����إعادة�تأصيل��صول،�أنّ�أصول�الفقھ�يجب�أن�تحصر�نفس�ا�

��و�معلوم�جاء�ع��� �لأن�من���القرآن�الكر�م����كشفھ�للأح�ام�كما �،�ذلك ���اس�ثمار��لفاظ

  .تفصيل�،�كما�أن�دلالات�القرآن�عميقة�مداركھ�جمة�لا�تحد�ولا�تنق����نحو�مجمل�دون 

  :دلالة��لفاظ�عند�بن�تيمية��-5

�القرآن�� �لأن �ذلك �العر�ية، �اللغة �صميم �من �بمباحث �بتصدر�مقدماتھ ��صو�� �البحث عرف

��ا ��سلامية �العلوم �ب�ن �العر�ية �اللغة �محور�ة �فإنّ �عر�ي، �نزلا�بلسان �النبو�ة �من�والسنة نت

�العر�ية� �اللغة �إ�� �مباشرة �تتجھ �تخصصا��ا �اختلاف �ع�� �الشرعية �العلوم �جعلت �ال�� الدوافع

بحثا�ودراسة،�ومن��نا�فالاعتناء�با��انب�اللغوي��ان�ضرور�ا����بحوث�علم��صول،�وحضور�ا�

حامل�القوي����كت��م��عود�إ���أن�القرآن�نص�كتب�بالعر�ية�و�أسلو��ا�ووقع�فيھ�التخاطب،�ف�و�

لم�يكن����غياب�عن��ذا�الطرح�بل�قدم�تفس��ا�" بن�تيمية"لأع���مستو�ات��نجاز�اللغوي،�و

وا��ا�لارتباط�الظا�رة�اللغو�ة�بالعلوم�الشرعية�؛بل�جعل�ا�شرطا����ف�م�النص�الشر���ومن�

ا��و�أراد�أن�يف�م�النصوص�و�ست�بط�م��ا�أح�اما�فعليھ�أن�ي�ون�عالما�بالعر�ية�والدافع�لتعلم�

فإن�الله�كما�أنزل�كتابھ�باللسان�العر�ي،�وجعل�رسولھ�مبلغا�عنھ�:" أمر�دي���يقول�����ذا�الصدد

�س�يل� �يكن �لم �بھ، �مت�لم�ن �الدين ��ذا �إ�� �السابق�ن �وجعل �العر�ي، �بلسانھ �وا��كمة الكتاب

�الدين �من �معرفتھ �وصارت �اللسان، ��ذا �بضبط �إلا �ومعرفتھ �الدين ��ذا �و�ضيف�1"لضبط ،

�والسنة�:" قائلا �الكتاب �ف�م �فإن �واجب، �فرض �ومعرف��ا �الدين، �من �العر�ية �اللغة �نفس إن

�ف�و�واجب �يقر�2"فرض،�ولا�يف�م�إلا�بف�م�اللغة�العر�ية،�وما�لا�يتم�الواجب�إلا�بھ بن�"،�ف�نا

�يكن�" تيمية �و�و�لم �دي��، �وفرض �واجب �جعل�ا �بل �الشرعية �النصوص �ف�م ��� �العر�ية بأ�مية

  . حدث���ذا�ا��صوص�بل�سبقھ�علماء�من�قبلھ�و�و�أيد�م����الفكرة�والت��ير�ول�الذي�ت

�زاد�ف�مھ�لنصوص�الشر�عة،�ومن�نقص� �بلغة�العرب �زاد�المرء�ف�ما ومما�لا�ر�ب�فيھ�أنھ��لما

�من� �صاحبھ �يحصن �ف�و�ف�م �بمقدار�ف�مھ، �الشر�عة �نصوص �من �نص�بھ ��ان �اللغة ��� ف�مھ

فالألفاظ��انت�س�با�:" �ذا��مر�بقولھ" بن�تيمية"عية،�وقد�أكدّ�الز�غ�والضلال����المسائل�الشر 

�الشر�عة �مسائل �كث���من ��� �الناس �اضطراب �مجالا�3"�� �للعلم ��و�ناقل �اللسان ��ذا �لأن ،
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للمحاورة�والتدر�س�والمناظرة�،�وقد�سطر�الكث���من�الصفحات�بّ�ن�من�خلال�ا�صلة�علم�العر�ية�

  . بالأصول 

لدلالة�اللفظية�تحدث�مطولا�عن�الدلالة�وأقسام�ا�،�ومن�المعروف�أنّ�المفردة�با" بن�تيمية"ا�تم�

اللفظية����عبارة�عن�مجموعات�صوتية�دالة�ع���معان،�و�ل�مجموعة�صوتية�تختص�بالتعب���

� ��ع�� �دالة �و�و��ا �مع�ن، �مع�� �للعلم�" عن �معناه �منھ �ف�م �أو�تخيل �أطلق �من �اللفظ �ون

معناه�تنقسم�إ���ثلاثة�أقسام�كما�يرى�المناطقة��صولي�ن�وم��م��،�ودلالة�اللفظ�ع��1"بوضعھ

: " دلالة�المطابقة،�دلالة�التضم�ن،�دلالة��ل��ام،�ونقل�عن�تقسيم�المناطقة�وقال" : ابن�تيمية"

:( �ذا�تقسيم�معقول،�أي�ما��ش�د�بھ�العقل،�وقدم�نقدا�عن��عض�ما�جاء�����عر�ف�ا�قول�م

� �تمام �ع�� �اللفظ �دلالة �لھ �وضع �مع���) ما ��� �وأثر�ما �و�ستعمال �المت�لم �أغفل �قد �قيدا ورآه

دلالة�اللفظ�ع���جميع�المع���الذي�: دلالة�المطابقة���" ،�و����تحديده�لأقسام�الدلالة�2"المفردة�

دلالة�: دلالة�اللفظ�ع���ما��و�داخل�ذلك�المع��،�ودلالة��ل��ام: عناه�المت�لم،�دلالة�التضم�ن

ما����"،�كما�يؤكد�أيضا�أن3�ّ"���ما��و�لازم�لذلك�المع���خارج�عن�مف�وم�اللفظاللفظ�ع
ّ
اللغة�إن

  .،�فلا�يمكن�أن��غفل�أثر��ذا�المت�لم����اللغة،�وأن�لا�تدرس�بمعزل�عنھ�4"بمت�لم��ا

�نظر �وج�ة �من �الدلالة �ذكر�لأقسام �من �تناولناه �ما �تيمية"�ل �بمعا�ي�" ابن �عنايتھ �ع�� يدل

�ف �ا��كم�المفردات، �ع�� �وأساس�ا �مبنا�ا �لأن ��سلامية �الشر�عة �لف�م �وسيلة ��عد ��خ��ة �ذه

  .ومصا���العباد����الدنيا�و�خرة

�و�"من�المباحث�الدلالية�باب�العام�وا��اص،�فيعرف�ا��اص" ابن�تيمية"ونقدم��عض�ما�تناولھ�

�والمطلق �واحد��عينھ،�بخلاف�العام �الدال�ع�� ،�فقصر�ا��اص�ع���المع�ن�المعروف،�5"اللفظ�

،�و�رى�أيضا�أن�)رقبة) (��سان(وأن�الذي�يدل�ع���ا��قيقة�من�غ����عي�ن��و�المطلق�مثل�لفظ

اللفظ�ا��اص�قد�يتغ���عن�أصل�وضعھ����اللغة�إ���ما��و�أعم،�فالاستعمال�والعرف�الشر���

يخرج�عن�المألوف����دلالة�العام��ف�و�لم" يتصرفان����مدلولات��لفاظ�،�أما�حديثھ�عن�العام

                                                           
یع ،القاهرة، ، دار الطلائع للنشر والتوز 1الشریف علي بن محمد بن علي الجرجاني الحنفي، التعریفات، تح محمد علي أبو العباس، ط -1

  .104م، ص 2013
  .152مرجع سابق،ص ادي أحمد فرحان الشجري، ه -2

  .152، ص  مرجع سابقادي أحمد فرحان الشجري، ه -3

  .153المرجع نفسه ، ص  -4
  ,158المرجع نفسه، ص  -5
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،�كما�بّ�ن�أن��لفاظ�العامة�وإن��ان�موضوع�ا�للاستغراق�إلا�أ��ا�1"�و�لفظ�وضع�وضعا�واحدا"

  . قد�تضيق�دلال��ا�وتخص�ببعض�مدلولا��ا

�والتقييد،�ذكر�سيخ��سلام ��طلاق �الدال�:" �عر�ف�الرازي�للمطلق" ابن�تيمية"و���باب اللفظ

�ا��قيقة �تلك��ع�� �قيود �من � ����ء �ع�� �دلالة �ف��ا �ت�ون �غ���أن �من ،��� ��� �أ��ا �حيث من

�التعر�ف،�أن�المطلق���ذا�المع��� �القيد�أو�إيجابا،�ووجھ�انتقادا�ل�ذا ا��قيقة،�سلبا،��ان�ذلك

المذ�ور����التعر�ف�لا�وجود�لھ����الكلام�المستعمل،�بل�لا�يوجد����الكلام�المركب�إلا�ما��و�مقيد�

فرجلا�مطلق�من�قيد�العلم�و�يمان�والكفر،�ولكنھ�مع��ذا�مقيد�) أضرب�رجلا(إذا�قيل�بقيد،�ف

،�ذلك�لأن��لفاظ�والمعا�ي�والذوات�لا�يمكن�وجود�ا�مطلق����إلا����2"بأنھ�واحد�و�أنھ�غ���مع�ن

��و�اللفظ�الدال"�ذ�ان�لا����ا��ارج،وموضوع�المقيد�اتفق�مع�العلماء�السابق�ن����التعر�ف�

�عليھ �زائدة �بصفة �المطلق �مدلولھ �وصف �ذكر3"ع�� �فقد �بالمقيد �المطلق �علاقة �عن �أما ابن�"،

����ا��كم�والس�ب�حمل�المطلق�م��ما�ع���المقيد،�: " بقولھ" تيمية �اتحدا أن�المطلق�والمقيد�إذا

،�4"سواء�وردا����سياق�لإثبات�أو�سياق�النفي�أو�أحد�ما����سياق��ثبات�و�خر����سياق�النفي

من��ذا�يقرر�توافقھ�مع�أ��ابھ����حمل�المطلق�ع���المقيد�إذا�اتحدا����ا��كم�والس�ب�و�انا�

� �تناولھ �ما ��عض ��ذا �تيمية"مث�ت�ن، �وتوثيقا�" ابن �جمعا �ف��ا �فبحث ��لفاظ �دلالة �مجال ��

�لتوافق� �القرآنية �وتفس����يات �واست�باط �تحليل ��� �ضرورت��ا �مدى �ورأى �وتحليلا، ودراسة

  .لشر�عة��سلاميةا

� ��سلام �شيخ �عند ��لفاظ �دلالة �حول �تقدم �ما �ختام �تيمية"و�� �اللغة�" ابن �موضوع حول

العر�ية�وارتباط�ا�بالشر�عة��سلامية،�كما�يبّ�ن�مدى�أ�مية�المباحث�اللغو�ة�ب�ل�علوم�ا��سا�م�

� �يمكن �وعليھ ���سان، �ذ�ن ��� �س�لة �مادة �وجعلھ �تفس���القرآن ��� �ج�� �ممارسة��ش�ل لھ

  .شرا�عھ�الدي�ية�دون�ز�غ�أو�ضلال�

  ":ابن�حزم��ندل���"دلالة��لفاظ�عند��-6

إنّ�من�الطبي���أن�يف�م�أ�ل��ل�كتاب�كتا��م�الذي�أنزل�إل��م����إطار�اللغة�وداخل�حدود�ا،����

�و�مع��لأنھ�نزل�بلسا��م�وع���ما��عارفوا�واصط��وا�عليھ�من�ألفاظ�ا�وتراكي��ا�وأسالي��ا،�وكما

القرآن،�إلا�أنھ��ناك��عض��ختلاف����ف�م�ما�جاء�بھ�الكتاب�الكر�م،�و�عود�ذلك�إ���ما�وجدوه�
                                                           

  .158، ص مرجع سابقادي أحمد فرحان الشجري، ه -1

، دار اشبیلیا للنشر 1دلالات الألفاظ عند شیخ الإسلام ابن تیمیة جمعا وتوثیقا ودراسة ، معبد االله بن سعد بن عبد االله آل مغیرة ،  -2

  .699م، ص 2010/ه1،1431والتوزیع، السعودیة ،ط
  .703المرجع نفسه، ص  -3
  .710، ص عبد االله بن سعد بن عبد االله آل مغیرة ، نفس المرجع -4
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�نصوص�تأو�لية�لف�م�حمل��ذه� �فأ�شأت �اللغو�ة�ال���نقلت�الموضوعات�الشرعية، ��لفاظ ��

فا�����ذا�وج�ة�نظر�وتألي" ابن�حزم��ندل���" �لفاظ�سواء��انت�مفردة�أو�مركبة،�و�ان�للعالم

��و��خر� ��انت �فقد �القرآنية، �المفردات �من �انطلاقا �الشرعية �والتفس���للموضوعات التأو�ل

�أك���عقول� �أحد �فان �وفق��ا، �بالأديان �وعالما �وفيلسوفا، �ومؤرخا �شاعرا ��ان �موسوعية، معارفھ

نقل�" قلأر�عھ�وجوه�للن" ابن�حزم"ا��ضارة��سلامية،�و���حديثھ�عن�النقل�ووجوه�النقل�ف��ى 

�سم�عن�موضوعھ����اللغة�بال�لية�و�عليقھ�ع������ء�آخر،�ونقل��سم�عن��عض�معناه�الذي�

يقع�عليھ�دون��عض،�ونقل�خ���عن����ء�ما�إ������ء�آخر�اكتفاء�بف�م�المخاطب،�ونقل�لفظ�عن�

�باطلا�محرما ��ونھ �إ�� �لمعناه �موجبا �حقا �لتأو�ل�1"�ونھ �ومحطات �مسالك �جعل�ا �الوجوه ��ذه ،

  .النصوص�القرآنية

حزم��ندل����رأيھ����حمل�النصوص�الدي�ية�ع���ظا�ر�ا�وموضوعا��ا����اللغة� كما�قدم�ابن�

�والمجاز�أو� �ا��قيقة �جانب �من �سواء �قدر�كلام�م �وع�� �العرب �بلسان �نزل �الو�� �لأن ابتداء؛

�ع�� ��لفاظ �تحمل �و�أن �دليل، �حمل �ل�ل �وأوجب �أو�الذكر�وا��ذف، �وا��صوص �العموم

ا��قيقة�ابتداء،�حملا�للألفاظ�ع���ظا�ر�ا�وأخذ�ا�ع���ما����عليھ����اللغة،�إلا�ما�أخرجھ�عن�

ف�ل�خطاب�خاطبنا�الله��عا���بھ�أو�رسولھ�ص���: "الظا�ر�دليل�حق�من�طبيعة�أو�شر�عة�؛�يقول 

د�الله�عليھ�وسلم،�ف�و�ع���موضوعھ����اللغة�ومع�ودة�ف��ا�إلا�بنص�إجماع�أو�ضرورة�حس��ش�

�آخر�فإن� �مع�� �إ�� �موضوعھ �عن �وسلم �عليھ �الله �ص�� �أو�رسولھ ��عا�� �الله �نقلھ �قد ��سم بأن

،�إذا�ف�ل�خطاب�دي���سواء��ان�من�الله�سبحانھ�و�عا���أو�2"وجد�ذلك�أخذناه�ع���ما�نقل�إليھ

  .  من�الرسول�ص���الله�عيھ�وسلم�ف�و�موضوع�لغوي�مع�ود�عند�أ�ل�اللغة�الناطق�ن���ا

�أن�يحمل�ا��اص�ع���ا��صوص�والعام�ع���العموم" ابن�حزم"جال�العام�وا��اص�ف��ى�و���م

حملا�للألفاظ�ع���ظا�ر�ا�وأخذ�ا�ع���ما����عليھ����اللغة،�إلا�ما�أخرجھ�عن�الظا�ر�دليل�؛�

�ذكره�حول�ك���اللفظ�ك���المع���وجز�ي�اللفظ�جز�ي�المع���ما�نصّھ
ّ
و�ذا�النوع�:" حق؛�يقول�عما

قبلھ�معلومان�بأنفس�ما�جار�ان�ع���حسب�موضوع�ما����اللغة�لا�يحتاجان�إ���دليل�ع���والذي�

ولو�احتاجا�إ���دليل�لما��ان�ذلك�الدليل�إلا�لفظا��ع���عن�معناه،��-أ��ما�يقتضيان�ما�يف�م�ع��ما

ء�فما��ان�ي�ون�المدلول�عليھ�بأفقر�إ���دليل�من�الذي��و�عليھ�دليل،�و�ذا�يقت����ألا�يث�ت����

�فاسد� �محال �و�ذا �ل�ا �أوائل �لا �موجودات �أدلة �ووجود ��ل�ا، �ا��قائق �بطلان ��ذا �و�� أبدا،

                                                           
، 1، منشورات دار الآفاق الجدیدة، بیروت، ط3لسي،الإحكام في أصول الأحكام، جأبو محمد علي بن أحمد بن سعید بن حزم الأند -1

  .136 -135.ص.م، ص1980/هـ1400
  .28، ص4جالأندلسي، الإحكام في أصول الأحكام،  ابن حزم -2
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�ولذلك� �معناه، �من ����ء �ولا �معناه ��عض �لا �معناه �منھ �يف�م �اللفظ �أن �العقل �بأول والمعلوم

�معنا�ا ��لفاظ �اللغات�ليف�م�من �ا��اص�ع���العموم�ولا�العام�.  1"وضعت و�رى�أن�لا�يحمل

ص�إلا�بدليل؛�لأنھ�ضرب�من�التأو�ل�فلا�يصار�إليھ�إلا�بدليل،�يقول�ـ�وقد�ذكر�جز�ي�ع���ا��صو 

و�ذا�لا��علم�من�ذلك�اللفظ�ا��ز�ي�لكن�من�لفظ�آخر�وارد�لنقل�حكم��ذا�:"اللفظ�ك���المع���ـ

�سائر�النوع �إ�� �ـ. 2"ا��ز�ي �المع�� �جز�ي �اللفظ �ذكر�ك�� �وقد �ـ �أيضا �القسم�: "و�قول ��ذا إلا�أن

لا�يف�م�معنا�ما�من�ألفاظ�ما�أصلا�لكن�ب���ان�من�] ير�د�جز�ي�اللفظ�ك���المع���[ ذي�قبلھ�وال

ولولا�. لفظ�آخر�و�د��ة�عقل�أو�حس�تب�ن��ل�ذلك�أنھ�إنما�أر�د�بھ��عض�ما�يقتضيھ�ذلك�اللفظ

��و� ��عض�ما �لما�جاز�أصلا�أن�ينقل�عن�موضعھ����اللغة�ولا�أن�يخص�بھ ال���ان�الذي�ذكرنا

،�فف�م�اللفظ�من�جز�ي�المع���لا�يتأ�ى�إلا�3"��بھ�دون�سائر��ل�ما��و�مس���بذلك�اللفظمس�

  .ب���ان�من�لفظ�آخر��ع���عن�موضعھ����اللغة

تحمل��لفاظ�ع���الذكر�لا�ا��ذف�ابتداء؛�حملا�أن�" ابن�حزم"وعن�مسألة�الذكر�وا��ذف�يرى�

ة،�إلا�ما�أخرجھ�عن�الظا�ر�دليل�حق،�فلا�للألفاظ�ع���ظا�ر�ا�وأخذ�ا�ع���ما����عليھ����اللغ

تحمل��لفاظ�ع���ا��ذف�إلا�بدليل؛�لأنھ�ضرب�من�التأو�ل�فلا�يصار�إليھ�إلا�بدليل،�قال����

ولا�يجوز�لأحد�أن�يقول����القرآن�حذف�إلا�بنص�آخر�ج���يوجب�ذلك�أو�إجماع�: "�ذا�المع��

�حس �أو�ضرورة �ذلك �مر 4"ع�� �عن ��لفاظ �نقل �فلا�يرى �أو�، �طبيعة �من �إلا�بدليل �البتة ات��ا

  . شر�عة�

من�باب�ا��قيقة�والمجاز�" ابن�حزم��ندل���"ففي�تناول�التأو�ل�انطلاقا�من�نقل��لفاظ�عند�

وا��اص�والعام�والذكر�وا��ذف�لا�تحمل��لفاظ�إلا�بدليل�طبي���أو�شر���،�والتأو�ل����نظره�

�عل� �موضو�� �مف�وم ��و �بل �ذاتيا �مف�وما �مسار���سان�ل�س �لت��يح �بالشر�عة �متعلق �

  .   وتث�يتھ�وت�ي�ن�الطر�ق�المستقيم�لھ����الدنيا�و�خرة

وكخلاصة�لما�سبق�ذكره�فيما�يخص�المعرفة�اللسانية����بحر�علوم�أصول�الفقھ،�فعلم��صول�

لنص�ش�ل�حلقة�م�مة����مسار�تطور�البحث�العر�ي��سلامي،�فاتجھ��ذا�الدرس�إ���العناية�با

�للسياق�أو� ��ذه�المعا�ي�من�تحول�و�غ���تبعا ��ع��ض �تحمل�ا��لفاظ�وما �حيث�المعا�ي�ال�� من

                                                           
أبو محمد، دار العباد،  ،یةعلي بن أحمد بن سعید بن حزم الأندلسي،التقریب لحد المنطق والمدخل إلیه بالألفاظ العامیة والأمثلة الفقه-1

  .150، ص ط.بیروت، د
  .150المرجع نفسه ، ص -2
  .150المرجع نفسه ، ص  -3
، دار الجیل، بیروت، لبنان، ط بدون، 3أبو محمد علي بن أحمد بن سعید بن حزم الأندلسي، الفصل في الملل والأهواء والنحل، ج -4

  .298.ص
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قصد�المت�لم�من�ا��طاب،�فاعتناء�علماء��صول�بالقضايا�اللغو�ة�مؤشر�للباحث�ن�أن�يتج�وا�

ع�ا�إ���المؤلفات��صولية�لضبط�مستو�ات�اشتغال�اللغة�����ذه�المدونات،��ذه�الدراسات�جمي

�ع��� �والوقوف �وا��ديث �القرآ�ي �النص �مع�� �إ�� �الوصول �و�استمرار�إ�� �دائما ��س�� �انت

مقاصده�لبناء�حكم�شر���لأي�آية�قرآنية،�وف�م�النص�القرآ�ي�لم�مقصودا�لذاتھ�عند��صول�و�

�ا��كم� �عن �الكشف �أجل �من ��ستدلالية ��ست�باطية �العملية ��و�خدمة �منھ �القصد إنما

  .يلھ�ع���أرض�الواقعالشر���وت�� 

  الدرس�اللسا�ي�عند�المفسّر�ن:المطلب�الثا�ي

�النتاج�الفكري،�وت��مت�ع��ا� استمدت�اللغة�العر�ية�قو��ا�من�القرآن�الكر�م�وم��ا��ان��ذا

��غية� �خاص ��ش�ل �القرآنية �والعلوم �عام، ��ش�ل �اللغة �علماء ���ا �ا�تم �ال�� �اللغو�ة الدراسات

� �ال�شوه �من �عل��ا �البحوث�ا��فاظ ��ذه �من ��سد �التفس���حصة �علوم ���انب �و�ان وال��ن،

والدراسات�و���جانب�مشرق����البحث،�ف�ذا��قبال�ع���تفس���النص�القرآ�ي�ودراستھ،�ترك�

�اتجا�اتھ� �وتباي�ت �منا��ھ ��عددت �الموروث �و�ذا �ال��م، �التفس��ي �الموروث ��� �وك��ا إرثا

� �ب�ن �ومن �أنفس�م، �المفسر�ن �ثقافة �بحسب �نجد �"الزمخشري "�ؤلاء �عطية"، أبو�حيان�"،"ابن

،�ومن�خلال��ذا�البحث�سنحاول�أن�"عبد�ا��ميد�بن�باد�س"،�و"الطا�ر�بن�عاشور "،�"�ندل���

�القرآنية،� �النصوص �تفس�� ��� �نظر�م �ووج�ة ��خ��ين �ل�ؤلاء �التفس��ية ��راء ��عض نقدم

  .وسنعرض�ذلك�����سطر�القليلة�القادمة

 ":الزمخشري " فس���عنداللغة�والت-1

تت�ون�اللغة�من�ألفاظ�وتراكيب�ينوع���سان�م��ا����التوظيف�و�ستعمال،�لكن��ذا�التوظيف�

قد�يؤدي�إ����لتباس�والغموض�ولا�تبدو�وا���للمتلقي،�فيضطر�إ���تحليل�مفردا��ا�وتركي��ا�

التفس���بدراسة��ذا�ا��انب�للوصول�إ���المعا�ي�المرادة�من�المت�لم،�وقد�اش��رت�كتب�البلاغة�و 

� �نجد �البحث ��ذا �تناولوا �الذين �المفسّر�ن �ومن �للغة، �كتابھ" الزمخشري "الدلا�� اف(��
ّ

،�)الكش

�عنوا� �الذين ��وائل �و�و�من �وال��اكيب، ��لفاظ �من �انطلاقا �المع�� ��� �التوسع �ع�� �وقف الذي

لوجود�الدلالة�ا��قيقية�والدلالة���ذه�الظا�رة�وذكر�ا�من�خلال�تفس����يات�القرآنية،�وان�بھ�

�فقال �بي��ما �وفرق ��لفاظ �لكث���من �المجازي :" المجاز�ة �والمع�� �ا��قيقي �المع�� ��ذا�1"�ناك ،

مستوعبًا�دلالات��يات�القرآنية�من�خلال��حاطة�بمعا�ي�ألفاظ�ا،�والسياق��ن�باه�الذي�نراه�

بأسلوب�بارع�يجمع�حصافة�الرأي�إ���بلاغة��الذي�وردت�فيھ،�ومستدلا�عل��ا�بالأدلة�والشوا�د

                                                           
   .20صم، 2009 ،7الكتب للنشر والتوزیع،طأحمد مختار عمر، علم الدلالة، عالم  -1
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�تنوعت� ة
ّ

�الفذ �عقليتھ �و�فضل �وجدت، �والمجاز�أينما �ا��قيقة �معا�ي �ع�� �التن�يھ �مع ال��كيب

أساليب�تفس��ه�و�ان�تأثره�وا��ا�بالعلماء�الذين�سبقوه����ت�ي�ن�الدلالة�اللغو�ة�للآية�القرآنية،�

فقد�استعان�بھ����التفس���وم��ا�ما�صرح�بھ�وم��ا�) نمعا�ي�القرآ(من�خلال�كتابھ" الفراء"أمثال�

� �بھ �احتج �بما �احتج �وكذلك �بھ، �يصرح �لم �" الفرّاء"ما �المأثورة �وأقوال�م �أشعار�العرب عند�من

النحل�(}    {:من�أمثلة�ذلك����قولھ��عا��تفس��ه�آيات�القرآن�الكر�م�و 

مواخرَ�فيھ�،�واحد�ا�ماخرة�،�و�و�صوت�جري�الفُلك�بالر�اح�،�وقد�:وقولھ: " الفرّاء��،�قال) 14/

رُ�
ُ

رُ�وتمخ
َ

المخر�شق�الماء�بح��وم�ا�،�وعن�: " وقال�الزمخشريّ����تفس����ية�نفس�ا�. 1"مخرت�تمخ

زمخشريّ�و�الموازنة�ب�ن�النص�ن�السابق�ن�يت���اقتفاء�ال"�2و�صوت�جري�الفُلك�بالر�اح: الفرّاء�

ونقلھ�رأي�الفرّاء�بالنص�مع��س�تھ�إليھ�،�و�و�ما�يؤكد�) مواخر(أثر�الفرّاء����ت�ي�ن�مع����لمة�

ا�ومعً��،�
ً
حرص�الزمخشريّ�ع���إظ�ار�ما�ينقلھ�من�نصوص�بالصورة�ال���وضع�ا�مؤلفو�ا�لفظ

� ��عا�� �قولھ }  }         :و��

�البقرة( �)196/سورة �الفرّاء �قال ، " :� �أحصرتم �إ���: فإن �الوصول �من �يمنعھ ذي
ّ
�لل �تقول العرب

�يقال� ،� ْ�ن �والّ�ِ ��ا�َ�ْ�س ،� �مق�ورًا �يكن �لم �ما �و�ل ،� �أو�مرضٌ
ٌ

�خوف �أو�عمرتھ ��ّ�تھ إتمام

� حْصر: (للمر�ض
ُ
�أ �)قد �والق�ر�، �ا���س �حُصِرَ : (و�� �ق�ر�) قد ��� �ولو�نو�ت ،� �بي��ما �فرْقُ ف�ذا

�ا�علة�ما�عة�،�ولم�تذ�ب�إ���فعل�الفاعل�،�جاز�لك�أنْ�تقول� حْصِر�الرجل: (السلطان�أ�َّ
ُ
). قد�أ

،�و�ت���3"حُصِرْتم: ،�جاز�أنْ�تقول ) إن�المرض�قد�حَصَره�أو�ا��وف�: (ولو�قلت����المرض�وش��ھ�

التوافق�الدلا���ب�ن�نص�الفرّاء�ونص�الزمخشري�مما�يدل�ع���دقة��خ������ا��فاظ��مما�تقدم

  .ع���المع���المنقول�فضلا�ع���ما�نقلھ�بالمع���عن�الفرّاء

ال���ء�الكث��،�) معا�ي�القرآن�وإعرابھ(الذي���ل�من�كتابھ�" الزجاج"و"الزمخشري "ونرى�كذلك��

�منھ �استقى �المنبع �و" الزمخشري "ذلك �التفس���والدلالة، ��� �العذب ��علوم�" الزجاج"بحره عالما

�ا��امع�جعل� ��لمام ��ذا �وتفس���وعروض �وحديث�وفقھ �من�نحو�ولغة�وقراءة العر�ية�المتنوعة

��من �اس�سقى �ومنھ �اللغة، �علوم �ل�ل �شاملا �تفس��ا �الله �لكتاب تفس��ه�" الزمخشري "تفس��ه

                                                           
أبو زكریاء الفرّاء، معاني القرآن، تح أحمد یوسف نجاتي ومحمد علي النجار وعبد الفتاح إسماعیل شلبي وعلي النجدي ناصف، عالم  -1

  .  98م، ص 1983/ه1403، 3الكتب بیروت، ط
وجوه التأویل، رتبه وضبطه وصححه مصطفى حسین أحمد، دار  الزمخشري، الكشاف عن حقائق غموض التنزیل وعیون الأقاویل في -2

  .598م، ص 1947/ه1366الكتاب العربي ، 
  .117ص  ،الفرّاء، معاني القرآن -3
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��عا� �قولھ ��� �ذلك �ومن �المن���ن �ب�ن �التأث���والتأثر�ا��اصل �ن�يجة   ﴿ :�وتأو�لھ

             

               

           

       {دلالة�43ال�ساء� �الزّجّاج �بّ�ن ،

�فقال �اللغة ��� م ��رض": التيمُّ �وجھ �والصعيد �اقصدوا، �تيمموا �يضرب�. مع�� �أن ���سان فع��

���ما� �فيم�� �واحدة، �ضر�ة �يضرب �وكذلك �وج�ھ، �جميعا ���ما �فيم�� �واحدة، �ضر�ة بيديھ

يديھ،�والطيب��و�النظيف�الظا�ر،�ولا�يُبا���أ�ان����الموضع�تراب�أم�لا،�لأنّ�الصعيد�ل�س��و�

ولو�أن�أرضا��انت��ل�ا���را�لا�تراب�عل��ا�ثم�. ا��ان�أو�غ��هال��ابَ،�إنما��و�وجھ��رض،�تراب

م�يده�ع���ذلك�ال��ر�ل�ان�ذلك�ط�ورا�إذا�م���بھ�وج�ھ تَيمِّ
ُ
  1"ضرب�الم

�فقال �إليھ، �الزّجّاج �رأي �ب�سب �مصرِّحًا م �التيمُّ �دلالة �ت�ي�ن ��� �أثر�الزّجّاج �الزمخشريّ : واقتفى

�الزّجّاج" �تراب: وقال ��رض �وجھ �أو�غ��هالصعيد ��ان �لو�ضرب� .ا �عليھ �لا�تراب ���را ��ان وإن

م�يده�وم���ل�ان�ذلك�ط�وره تَيمِّ
ُ
      ﴿: ���قولھ��عا���"2الم

          {أن�15الملك� �الزّجّاج �رّ�� ،

: أي����جبال�ا؛�لأن�تمكن�سلوك�ا��بال��و�أبلغ�التذليل؛�فقال) فامشوا����مناك��ا(ي�ون�مع���

تفس���من�قال��-والله�أعلم�-وقيل����جوان��ا،�وقيل����طرق�ا،�وأشبھ�التفس��. معناه����جبال�ا"

  3"كم�السلوك����جبال�اف�و�أبلغ����التذليلسّ�ل�لكم�السلوك�ف��ا،�فإذا�أمكن :���جبال�امعناه

الم����: "وم����الزمخشريّ��ع���أثر�الزّجّاج����ت�ي�ن�دلالة��ية�مصرِّحا�بالنقل�عن�الزّجّاج،�فقال

س�ل�لكم�السلوك����: معناه: وقال�الزّجّاج(...) مثل�لفرط�التذليل�ومجاورتھ�الغاية�: ���مناك��ا

  4"جبال�ا،�ف�و�أبلغ�التذليل�فإذا�أمكنكم�السلوك���،�جبال�ا

                                                           
، 1أبو إسحاق ابراهیم بن السري الزجاج، معاني القرآن وإعرابه ، تح عبد الجلیل عبده شلبي، عالم الكتب، بیروت، ط -1

  .  56م، ص 1988/ه1408
  .515-514ص مرجع سابق،  لزمخشري ، الكشاف،ا -2
  .199الزجاج، معاني القرآن وإعرابه، ص  -3
  .580ص ،الزمخشري ، الكشاف -4
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ر�ب
َّ
�ي�إ��اق�الزّجّاج����ت�ي�ن�دلالات��يات�الكر�مات�أيتّ���مما�تقدّم�أنّ�الزمخشريّ�قد�تأث

. المذ�ورات�سلفا�ولم��غفل�التصر�ح�ب�سبة�ما�نقلھ�بالنصّ�والمع���معًا�إ���أ�ي�إ��اق�الزّجّاج

رَتْ�نظائره����غ���موضع�من�الك رِّ
ُ

افو�و�أثر�قد�ك
ّ

  .1ش

�والتفس������ �اللغة �علماء �من �سبقوه �ومن �الزمخشري �التأث���والتأثر�ب�ن �يب�ن �ذكر�آنفا �ما �ل

�المباحث� ��� �الزمخشري، ��عرّض �فقد �ذكرنا �ما �جانب �إ�� �الكر�مات، ��يات �دلالات توضيح

غوّ�ة،�إ���قضيّة�اللفظ�والمع��
ّ
     ﴿ :يقول����تفس��ه�للآية�،�الل

                

             

              

           ﴾249سورة��� من

�: "...البقرة رئ
ُ
�المعروف" غرفة"وق �بمع�� �و�الضمّ �المصدر، �بمع�� �و�عمش. بالفتح، �أ�يّ ��وقرأ

ّ
إلا

�علم� ��� �جليل �و�و�باب ،
ً
�جانبا فظ

ّ
�الل �عن �وإعراض �المع�� �مع �ميل�م �من �و�ذا �بالرفع، قليل

�نظر� 2"العر�يّة �و�و��� �ا��ذف، �مسألة �م��ا �وخاصّة �الكلام، ��� �ال��كيب �بقضايا �اعت�� �كما ،

� �فالآية ��يجاز، �مبدأ �ع�� �يقوم ھ
ّ
�لأن �بلاغة، �عنوان     ﴿أسلافنا

             ﴾ 

أين� :فإن�قلت: "يقول�الزمخشري . قد�قامت�ع���تركيب�تلازميّ�غاب�فيھ�أحد�ركنيھ)17البقرة(

ا(جواب�
ّ
ھ�محذوف،�كما�"ذ�ب�الله�بنور�م: "أحدُ�ما�أنّ�جوابھ: فيھ�وج�ان: ؟�قلت)لم

ّ
،�والثا�ي�أن

ما�جاز�حذفھ�لاستطالة�الكلام�مع�أمن��لباس�للدالّ�عليھ". فلمّا�ذ�بوا�بھ: "حُذف����قولھ
ّ
. وإن

�ال �الصِفة �عن ��عراب �مع �المجازة �من �فيھ �لما ��ثبات �من �أو�� �ا��ذف �عل��ا�و�ان �حصل ��

�المع�� �أداء ��� فظ
ّ
�الل �من ��و�أبلغ �بما �لب�ية�3"المستوقد �تأو�لا �يب�ن ��ية ��� �ا��ذف �فإثبات ،

� �وصرف�ا ����" الزمخشري "ال��كيب �ا��ذف �مم��ات �ع�� ��ستدل �أن �ذلك �من �غرضھ �وج��ن إ��

  . النص�القرآ�ي�وع���أسرار�بلاغتھ

                                                           
  .211ص  مرجع سابق، ،الزمخشري، الكشافینظر  -1
  .266، ص نفسه جعر الم -2
 .75ص المرجع نفسه،  -3
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��� �عند �الدارس ��شم�ا �وال��اكيب ��لفاظ �" الزمخشري "فدلالة �كتابھ �خلال " الكشاف"من

وتلاحظھ��عول�ع���تحديد�المعا�ي�القرآنية�ال���انت���إل��ا�ع���التفس���ع���مسلك�ن�اثن�ن��ما�

  .�س�ش�اد�بالشعر�وضرب��مثال

  ":ابن�عطية��ندل���"اللغة�والتفس���عند��-2

��علوم �متأثرا �السادس �القرن �التفس����� �لھ �وصل �الذي �التطور �اللغو�ة��إن �والعلوم البلاغة

صاحب�كتاب�" الزمخشري "�خرى،�ألف�فيھ�عالمان�و�ما�من�المتقدم�ن�����ذا�الميدان،�أول�ما�

أبو�محمد�عبد�ا��ق�بن�"���المشرق�وكنا�عرضنا�عن��ذا�����سطر�الفائتة،�وثان��ما�" الكشاف"

�الوج������تفس���الكتا"���المغرب�الذي�ألف�كتاب�" عطية ،�وسنو���أ�م�ما�"ب�العز�زالمحرر

  . جاء�بھ��ذا�الكتاب����تفس���القرآن�الكر�م�انطلاقا�من�العلوم�اللغو�ة�المختلفة�

وجاء�: " عنھ" ابن�خلدون "عن�أ�مية��ذا�الكتاب�والصدى�الذي�لقيھ�كتاب�التفس����ذا�يقول�

ما��و�أقرب�إ����أبو�محمد�ابن�عطية�من�المتأخر�ن�بالمغرب،�ف��ص�تلك�التفاس����ل�ا،�وتحرى 

،��ذا�يدل�1"ال��ة�م��ا،�ووضع�ذلك����كتاب�متداول�ب�ن�أ�ل�المغرب�و�ندلس�حسن�المن��

� �قدم�ا �أخرى �وش�ادة �ثانية، �ج�ة �من �بھ �الناس �واعتناء �ج�ة �من �الكتاب �قيمة القا����"ع��

كث��ا،�وسمعوا�وتأليفھ����التفس���جليل�الفائدة،�كتبھ�الناس�: "  فيقول " �مام�أ�ي�ع���الصد��

�عنھ �وأخذوا �الكتاب��2"منھ، �و�سمية �عنھ، �تفس���ا �وأخذت �عليھ �انكبت �الناس �أن فيب�ن

� �مقدمتھ �مما�قالھ�ابن�عطية��� �محررا"مستمدة �وج��ا ،�وقد�3" وقصدت�فيھ�أن�ي�ون�جامعا

  . �ان�مرجعا�لكث���من�التفاس���ال���ألفت�من��عده

���تأليف�تفس��ه�و�و���المن���العام����إتباع�تفس��ه�الدافع�الذي�دفعھ�إ" ابن�عطية"وقد�ذكر�

وقصدت�فيھ�أن�ي�ون�جامعا�وج��ا�محررا،�ولا�أذكر�من�القصص�إلا�ما�لا�تنفك��ية�إلا�بھ،�"

رضوان�الله�عل��م��–وأث�ت�أقوال�العلماء����المعا�ي�م�سو�ة�إل��م�ع���ما�تلقى�السلف�الصا���

�ا�– �العر�ية، �مقاصده �من �الله ��علم�كتاب �القول �وأ�ل �بالرموز، �القول �أ�ل �إ��اد �من لسليمة

�ينحو�إ��� �لفظ ���م �الظن �حسن �حازوا �قد �الذين �العلماء �من �لأحد �وقع �فم�� �وغ���م، الباطن

�ألفاظ� �رتبة �بحسب �التعليق ��ذا �التفس����� �وسردت �عليھ، �ن��ت �الم��دين، �أغراض �من ���ء

ءة،�وقصدت�ت�بع��لفاظ�ح���لا�يقع�طفر�كما��ية�من�حكم،�أو�نحو،�أو�لغة،�أو�مع��،�أو�قرا

مفرق��–كما�صنع�الم�دوي�رحمھ�الله��–ورأيت�أن�تص�يف�التفس���. ���كث���من�كتب�المفسر�ن

                                                           
 .1032، ص 3، ط3ابن خلدون، المقدمة، تح علي عبد الواحد وافي ، ج -1
 .261م، ص 1885ابن الأبار ، المعجم في أصحاب القاضي أبي علي الصدفي، طبعة مدرید  -2
 . 04م ، ص 1975، نشر وزارة الأوقاف الإسلامیة ،1ابن عطیة الأندلسي، المحرر الوجیز في تفسیر الكتاب العزیز، ج -3
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�ت�ي�ن� �واعتمدت �وشاذ�ا، �مستعمل�ا �القراءات �جميع �إيراد �وقصدت �للفكر، �مشعب للنظر،

���إليھ�عل��،�وع���غاية�من�المعا�ي�وجميع�محتملات��لفاظ،��ل�ذلك�بحسب�ج�دي�وما�انت

،��ذا����حديثھ�عن�المن���كما�واستعان�بالقرآن�الكر�م����ت�ي�ن�1" �يجاز�وحذف�فضول�القول 

��عا�� �تفس���قولھ ��� �مثل ��يات         ﴿ :معا�ي

         ﴾البقرة،�قال���94ية��

نحن�أبناء�:"و�ذه�آية�ب�نة�أعطا�ا�الله�لرسولھ�محمدا�ص���الله�عليھ�وسلم،�لأن�ال��ود�قالت�":

،�لمثال�الثا�ي����2"الموتوشبھ�ذلك�من�القول،�فأمر�الله�ن�يھ�أن�يدعو�م�إ���تم���" الله�وأحباؤه

�ية�)         (تفس���قولھ��عا���

رفاعة��وقالت�طائفة����لغة��انت��نصار�تقول�ا�فقال�ا:" البقرة�قال����تفس���لفظة�راعنا��94

� �يقول ��ان �كما �وطعنا �بلسانھ �ليا �وسلم �عليھ �الله �ص�� �للن�� �التابوت �بن �ز�د �غ����{:بن اسمع

�}مسمع �اللفظة�ال�ساء��45ية ��ذه �تقال �أن �المؤمن�ن �الله �بالأحاديث�3"فن�� �استعان �كما ،

  .الفق�ية�النبو�ة�وأقوال�التا�ع�ن�وذكر�أسباب�ال��ول����تفس���القرآن�الكر�م�كذا�بيان��ح�ام

إمام�اللغة�العر�ية،�ش�د�لھ�بذلك�من�ترجم�لھ،�ع���ما��س�شفھ�من�براعة�" ابن�عطية"و�عد�

�من�خلال�قراءة�تفس��ه�الم��ء�بالآراء�النحو�ة،�و�المناقشات� �ميدان�النحو�واللغة �العالم��� �ذا

�ان��و�نفسھ�اللغو�ة�المتفننة،�أضف�إ���ذلك�ك��ة�شوا�ده�الشعر�ة،�ولا�غرابة����ذلك،�فقد�

�ونقول� �والنحاة، �اللغو��ن �طبقات ��� �السيوطي �الدين �جلال �صنفھ �فقد �ولذلك �وأدبيا، شاعرا

. �ان�فق��ا�جليلا�نحو�ا�لغو�ا،�أدبيا�بارعا،�شاعرا�مفيدا�ضابطا:" قول�ابن�الز����الذي�ذكر�أنھ�

�شا�د�لھ�بإمامتھ����العر�ية �م4"وألف�تفس���القرآن�العظيم،�و�و�أصدق �الوج���،�و�نا ن�يرى

��عا�� �تفس���قولھ �ذلك �ونحو�من �لغة �كتاب �بل �تفس���فحسب �كتاب   ﴿: ل�س

           ﴾البقرة��04ية��  

�:"قال �قوماختلف �فقال �قبل�ا �و�التا�� �لآية ���ذه �المراد ��� �جميع� : المؤولون ��� �جميعا �يتان

���مؤم���العرب،�: �ية��و���: ������مؤم���أ�ل�الكتاب،�وقلا�آخرون�: المؤمن�ن،�وقال�آخرون�

                                                           
 .05 ابن عطیة الأندلسي، المحرر الوجیز في تفسیر الكتاب العزیز ، ص -1
 .296المرجع نفسه ، ص  -2
 .313المرجع نفسه ص  -3
 .295ه ، ص 1326، مطبعة السعادة 1السیوطي، في بغیة الوعاة، ط-4
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ل����مؤم���أ�ل�الكتاب،�كعبد�الله�ابن�سلام،�وفيھ�نزلت،�ثم�استعان�بالنحو�لتوجيھ��: والثانية�

� �فقال �المعا�ي �:" من �فإعراب �واحد �صنف ��� ��يت�ن �جعل �العطف،�" والذين"فمن �ع�� خفض

�فإعراب� �صنف�ن، ��� ��يت�ن �جعل �ومن �الدين، �و�م �أي ��ست�ناف، �ع�� �رفعا �ي�ون �أن و���

  1"و�حتمل�أن�ي�ون�عطفا" وأولئك�ع����دى"رفع�ع����بتداء�وخ��ه�" الذين"

         ﴿: عا��ومن�ذلك�أيضا�تفس���قولھ���

            

     ﴾ لما"واختلف�النحاة����جواب�: "قال��البقرة��89ية�"�،

وأعيدت�ل�ا�الثانية� "كفروا:"الثانية�����ذه��ية،�فقال�أبو�العباس�الم��د،�جوا��ا����قولھ� "لما"و

�و���جواب�ل�ا�للاستغناء�عن�" لما"لطول�الكلام،�و�فيد�ذلك�للذنب�وتأكيدا�لھ،�وقال�الزجاج،�

ذلك�بدلالة�الظا�ر�من�الكلام�عليھ�،�قال�القا����أبو�محمد�عبد�ا��ق�ر����الله�عنھ�فكأنھ�

�الفراء �وقال �" لما" "جواب:"محذوف، �وجواب ��عد�ا، �وما �الفاء ��� �" لما"�و�� ،�2" كفروا: الثانية

� �اطلاع �تو�� �الكث���والكث���ال�� ��مثلة �من �عطية"وغ���ا ����" ابن �علوم�ا �وجميع �اللغة ع��

�و�التا��� �الناس �ع�� �وس�لا �جامعا �ي�ون �ح�� �ومحررا �وج��ا �التفس���وسماه �لكتابھ تفس��ه

  .�ستطيعون�ف�م��يات�وتطبيق�ا����مجتمع�م

�تفس�� �من ��ست�تج �عطيةا" وما �" بن �كتابھ �خلال �ووجد�" الوج��"من �الصوتية �بالدلالة اعت��

ارتباط�ب�ن�الصوت�والمع�������لفاظ�و�ذا�ما�جعل�ا�ت�تقل�من�دلالة�إ���أخرى،�و�ذا�الر�ط�من�

تفس���آيات�القرآن�الكر�م�الذي�وحد�ا�ال��ابط�والتماسك�جنبا�إ���جنب�ل�س�م��ل�من�اللفظ�

لقي،�وسرد�التفس���ع���حسب�رتبة�ألفاظ��ية�من�حكم�أو�لغة�أو�مع���ودلالتھ����إيصال�ا�للمت

�محتملات� �وجميع �المعا�ي �جميع �بلا�تفس���و�ب�ن �لفظا �لا�ي��ك �بحيث ��لفاظ �وت�بع أو�قراءة،

  .   �لفاظ

  ":أ�ي�حيان��ندل���" اللغة�والتفس���عند -3

من�كبار�علماء�القرن�السا�ع�ال��ري،�تلقى�العلم�عن�كبار�" أبو�حيان��ندل����الغرناطي"�ان�

�،
ً
�ونحوا �لغة، �بالعر�ية؛ �جمٍّ �علم �ع�� �ف�ان �علما��ا، �عن �مصر�فأخذ دِم

َ
�ق �ثم ��ندلس، علماء

�والقراءات� �الرجال �وتراجم �التفس���وا��ديث ��� �يد �صاحب �ذلك �فوق �و�ان ،
ً
�وشعرا ،

ً
وصرفا

                                                           
 .101، ص 1، ج، مرجع سابقابن عطیة الأندلسي، المحرر الوجیز في تفسیر الكتاب العزیز -1
 .290المرجع نفسه، ص  -2
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ومن�أش�ر�كتب�التفس���" البحر�المحيط"رآنية،�و�قد�ألف�العديد�من�الكتب�من�بي��ا�كتابھ�الق

�عنھ �ا��زري"فقال �مثلھ":"ابن �إ�� ��سبق �لم �تفس���ومرجع�1"تفس���البحر�المحيط �و�و�كتاب ،

�الكر�م" م�م �القرآن �ألفاظ �إعراب �وجوه �ع�� �الوقوف �ير�د �النحو�ة�2"لمن �مسائلھ �ودقائق ،

نحوي�أبزر�����ذا�التفس���قد�أك���من�ذكر�مسائل�النحو،�وتوسع�ف��ا�غاية�التوسع،�فا��انب�ال

�يتعرض� �كتابھ،�بل��ان �ا��وانب�التفس��ية��خرى��� �لم���مل �ا��لاف�ف��ا،�كما وذكر�مسائل

�أيضًا� �و�تعرض �نزول�ا، ��� �الواردة �و�سباب �للآيات، �اللغو�ة �المعا�ي �كذكره �النحو؛ لغ���مسائل

   .لنا���والم�سوخ،�وأوجھ�القراءات�القرآنية،�و�ح�ام�الفق��ة�المتعلقة�بآيات��ح�املذكر�ا

العلوم�ال���يجب�ع���المفسر�أن�ي�ون�ع���اطلاع�عل��ا�بل�يتق��ا�ح���" أبو�حيان��ندل���"و�ب�ن�

�فيقول  �و���سبعة �من�: "و�حيط���ا �وجوه�لا�ي�ب���أن�يقدم�ع���تفس���كتاب�الله �سبعة ف�ذه

أحاط�بجملة�غال��ا�من��ل�وجھ�م��ا،�ومع�ذلك�اعلم�أنھ�لا�يرتقي�من�علم�التفس���ذروتھ،�ولا�

�جبل� �قد ��حسان، �رتبة �إ�� �منھ �م��قيا �اللسان، �علم �لا�يرتقي ��ان �إلا�من �ص�وتھ، �من يمتطي

طبعھ�ع���إ�شاء�الن���والنظم�دون�اك�ساب،�وإبداء�ما�اخ��عتھ�فكرتھ�السليمة����أبدع�صورة�

أجمل�جلباب،�واستفرغ����ذلك�زمانھ�النف�س،�و��ر���ل�والولد�و�ن�س،�ذلك�الذي�لھ����و 

�مكرع �أصفى �حياضھ �و�� �مر�ع، �أصفى �تحصيل�3"ر�اضھ �من �لا�ي�� �الكر�م، �فتفس���القرآن ،

  .العلوم�ال���تخدم�القرآن�الكر�م

� �حديث �حيان"و�� �تفس���البحر�المح" أ�ي ��� �سار�عليھ �الذي �المن�� �مقدمتھعن ��� �فيقول : يط

ر�ا�لفظة�لفظة�فيما�فسّ �الكلام�ع���مفردات��ية�ال���وترتي�������ذا�الكتاب�أ�ي�ابتدئ�أولا "

�ال�لمة��تحتاج�ال�� يحتاج�إليھ�من�اللغة�و��ح�ام�النحوي  ��ان �وإذا �ال��كيب �قبل �اللفظة لتلك

فيھ�تلك�ال�لمة�لي�تظر�ما�يناسب�ل�ا�من�تلك��ذكرت��معنيان�أو�معان�ذكرت�ذلك����أول�موضع

ذكر�س�ب�نزول�ا�إذا��ان�مع��م�أشرع����تفس����يةث����ل�موضع�فيھ�فيحمل�فيھ��لمة��المعا�ي

�ا�مستعمل�ا�ذاكر�توجيھ�ذبما�قبل�ا�حاشر�ف��ا�القراءات�شال�ا�س�ب�����ا�مناسبا��ا�وارتباط�ا�

لف�وا��لف����ف�م�معان��ا،�مت�لما�ع���جبل�ا�و�حيث�ذلك����علم�العر�ية�،�ناقلا�أقاو�ل�الس

إ�ي�لا�أغادر�عل��ا�مبديا�ما�ف��ا�من�غوامض��عراب�ودقائق��داب�من�بد�ع�و�يان�،�مج��دا�أ�ي�

لا�اكر�الكلام����لفظ�سبق�ولا����جملة�نتقدم�الكلام�عل��ا�ولا����أية�فسرت�بل�اذكر����كث���م��ا�
                                                           

، دار الكتب العلمیة، 1،ط2محمد بن محمد بن محمد علي بن الجزري الدمشقي، غایة النهایة في طبقات القرّآء، تح ج برجستراسر، م- 1

 .250م، ص 2006/ه1427
 .226م، ص 2000، مكتبة وهبة للنشر والتوزیع، 7،ط1محمد حسین الذهبي، التفسیر والمفسرون، ج - 2
یوسف الغرناطي، تفسیر البحر المحیط، تح عادل أحمد المجود وعلي محمد معوض بمشاركة زكریا عبد  أبو حیان الأندلسي محمد بن -3

 .109-105م،ص 1993، 1، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط1المجید النوتي وأحمد النجولي الجمل،ج



  تأصیل المعرفة اللسانیة في التراث العربي: الفصل الأول

 

45 
 

�الم �ع�� �كث���ا��والة �عرض��� �وان ،� �أو��ية �أو�ا��ملة �اللفظة �تلك �ع�� �فيھ �ت�لم �الذي واضع

��علق� �فيھ �مما �الشرعية ��ح�ام �من �وغ���م ��ر�عة �الفق�اء �ناقلا�أقاو�ل �فائدة �فمز�د تكر�م

�النحو�ة� �القواعد �من �تذكره �ما �وكذلك ،� �القفة �كتب ��� �الدلائل �محيلا�ع�� ،� �القرآ�ي بالفظ

ستدال�عل��ا�ع���كتب�النحو،�ور�ما�أذكر�الدليل�إذا��ان�ا��كم�غر�با�أو�أحيل����تقرر�ا�و� 

�ظا�ر� �عليھ �دلّ �وما �الدليل �بمقت��� �بادئا �الناس، �معظم �قال �ما �معظم �قال �ما �مش�ور خلاف

اللفظ�مر��ا�لھ�لذلك�ما�لم�يصد�عن�الظا�ر�ما�يجب�إخراجھ�بھ�عنھ،�منكبا�����عراب�عن�

�ع� �القرآن �ت��ه �ال�� �ع���الوجوه �يحمل �أن �ي�ب�� �وأنھ �عنھ، ��عدل �أن �يجب �مما �أ��ا �مب�نا �ا،

أحسن�إعراب�وأحسن�تركيب،�إذ�كلام�الله��عا���أف���الكلام،�فلا�يجوّز�فيھ�جميع�ما�يجوّزه�

�القلقة� �وال��اكيب �التقادير�البعيدة، �سلوك �من �وغ���ما �والطرماخ �شعر�الشمّاخ ��� النحاة

  . ھ�المعتمد�ب�نھ����بداية�كتابھ�تفصيلا�وإجمالا،��ذا�من��1" والمجازات�المعقدة

���شرح�المفردات�وال��امھ�ب��ت�ب�واحد،�ف�ان�يكتب�النص�" أ�ي�حيان"من�أمثلة�التفس���عند�

لا�ر�ب�{:القرآ�ي�ثم�يأخذ����تفس����ذه��يات،�فيبدأ��شرح�مفردات��ية�ع���نحو�قولھ��عا��

�قال��02ية�}فيھ �ال: " البقرة، ����الر�ب �قلق �الر�ب �وحقيقة �ال��مة، �حقق �راب �ب��مة، شك

،�ف�ان��عتمد�ع���اللغة����التفس���و�ت�لم�ع���مفردات�2)"دع�ما�ير�بك�إ���ما�لا�ير�بك( النفس

�لتلك� �النحو�ة �و�ح�ام �اللغة �من �إليھ �يحتاج �بما �وذلك �لفظة، �لفظة �تفس���ا �ير�د �ال�� �ية

�التفس����ع تمد�ع���الت��يص�و�ختصار����أك���المسائل�لذا�تفوق�اللفظة�قبل�ال��كيب،�ف�ذا

  .ع���سابقيھ����التفس��

يختار�من��عراب�ما�يراه�س�لا�و�س��ا�وأقرب�وأصوب،�و��تعد�" أبو�حيان"و���المقابل�أيضا��ان��

         ﴿عن�الصعب�الم�لف،�ففي�قولھ��عا��

             

           ﴾البقرة،�فقال��109ية�

أي�ا��امل�ل�م�) ودّ (انتصابا�حسدا�ع���أنھ�مفعول�من�أجلھ�والعامل�فيھ�: " ���تفس����ذه��ية

ع���ودادة�ردّكم�كفارا��و�ا��سد،�وجوّزوا�فيھ�أن�ي�ون�منصو�ا�ع���ا��ال،�أي�حاسدين�ولم�

المصدر�حالا�لا�ينقاس�وجوّزوا�أيضا�أن�ي�ون�نصبھ��يجمع�لأنھ�مصدر،�و�ذا�ضعيف�لأن�جعل

                                                           
 .104-103، ص 1أبو حیان الأندلسي محمد بن یوسف الغرناطي، تفسیر البحر المحیط،ج -1

 .103المرجع نفسه، ص   -2
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حسدوكم�حسدا،�و�ظ�ر�القول�: المصدر�والعامل�فيھ�فعل�محذوف�يدل�عليھ�المع��،�التقدير

�أجلھ �من �المفعول �شرائط �فيھ �اجتمعت �لأنھ ��عرا�ي�1"�ول �و�ختلاف �النحوي �التوجيھ ،�ذا

  . قدّمھ�بدليل�وتفس���م��ر�دون�قيد�أو��عس��

ور�ما��ذا�ما�جعل�كث��ا�من�" أ�ي�حيان"من��نا�نلاحظ�العناية�الفائقة�باللغة�والنحو����تفس��

ركز�ع���ا��انب�النحوي�نظرا�" فأبو�حيان"المفسر�ن�يقعون����ا��طأ�لأ��م�لم�يتعمقوا�ف��ما،�

�تف ��� �أخرى �ا�تمامات �إ�� �بالإضافة ��عراب، �باختلاف �يتغ���و�ختلف �المع�� �لان س���لأ�ميتھ

  .بما�قبل�ا�وعلوم�البلاغة�وغ���ا�يات��ال��جيح�ب�ن��قوال،�وعدم�التكرار،�مناسبة��ية�

  ":محمد�الطا�ر�بن�عاشور " اللغة�والتفس���عند�-4

�عددت�أنواع�التفس���وتنوعت�اتجا�ات�المفسر�ن،�و�ان�اعتماد��ل�واحد�م��م�ع���حسب�ما�

�فم� �الكر�م، �القرآن �آيات �مع �مناسب �وآخر�اختار�التفس���يراه �التفس���بالرأي، �أخذ �من �م

�اعتمد�ع���علوم�اللغة���� �يفسر��عضھ��عضا،�وم��م�من بالمأثور،����ح�ن�قال�آخر�أن�القرآن

" ت�ي�ن�دلالات��يات،�وم��م�من�جمع��ذه��تجا�ات����تفس��ه�ومن�أمثال��ؤلاء�نجد�الشيخ

،�الذي�أو���مظا�ر�التفس���اللغوي�وأثر�"التنو�رالتحر�ر�و "���تفس��ه�" محمد�الطا�ر�بن�عاشور 

  .اللغة����الكشف�عن�معا�ي��يات

� �كتاب �" التحر�ر�والتنو�ر"�عد �التفس���للشيخ �عاشور "�� �أش�ر�تفاس���العصر�" الطا�ر�بن من

ا��ديث�وأعمق�ا�حيث�اعتمد�ع���علوم�اللغة��ش�ل�كب������إظ�ار�معا�ي�القرآن�الكر�م،�و�ث�

ضايا�اللغو�ة�فيعرض�أوجھ��عراب�المختلفة،�وأثر�ا�البلا��،�و�حدد�الم��ان�الصر���فيھ�من�الق

لبعض�ال�لمات�وال���ت�ون�دلالة�لفظ�ا�تو���بأك���من�مع��،وأك���من��س�ش�اد�بآراء�النحاة�

�أو�نقصان� �خلل �التفس���بدون �شامل �التفس�����مع ��� �اعتمده ��ذا ��ل �النحو�ة، وتخر�جا��م

و�ر�ب،�وقد�تحدث����مقدمة�كتابھ�عن�حاجة�علم�التفس���إ���علوم�اللسان�العر�ي�ودون�شك�أ

إنّ�القرآن�كلام�عر�ي،�ف�انت�قواعد�العر�ية�طر�قا�لف�م�معانيھ�و�ع���بقواعد�العر�ية�: " فيقول 

،�ف�ذه�العلوم�2"مجموع�علوم�اللسان�العر�ي،�و���م�ن�اللغة�والتصر�ف�والنحو�والمعا�ي�والبيان

  .  �ثر�الكب������توضيح�واست�تاج�مع����يات�وتوج���ال�ا�

قد�تف�ن����استعمال�علوم�اللغة����" ابن�عاشور "و���نفس�الصدد�يرى�محمد�النذير�سالم�أن�

�ش�ل�اللغة��ش���فروع�ا�أ�م�مرتكزا��ا�ابن�عاشور����تفس��ه،�ف�و��ستعمل�: " التفس���إذ�يقول 

�و��رع�إل��ا،�فإن�آلا��ا�بدقة�فائقة،�مما�ينم�عن�
ّ
تمكنھ�م��ا،�ولا�ي�اد�يخط�سطرا����كتابة�إلا

                                                           
 .348، ص ، مرجع سابقأبو حیان الأندلسي  -1
 .21، ص 1محمد الطاهر بن عاشور، تفسیر التحریر والتنویر، دار سحنون للطباعة والنشر، تونس، المجلد الأول، ج -2
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�ب�ل� �خلال�ا �من �أحاط �نحو�ة ��انت �وإن �جوان��ا، ��ل �من �ال�لمة �معا�ي �ع�� �أ�ى �لغو�ة المسألة

�ليلتمس� �أسرار�ا، �من �المغاليق �فتح �يحسن �ولوج �با��ا �من �و�� �بلاغية ��انت �وإذا احتمالا��ا،

�و� �البيان �مواطن �بذوقھ �تفس���ا�عد�ا �المراد ��ية �ابن�1"��از��� �اعتماد ��علل �الرأي ��ذا ،

  .عاشور����تفس��ه�ع���العلوم�اللغو�ة

���المسائل�المست�بطة�من�القرآن�الكر�م،�أظ�رت�المن���اللغوي�الذي�" ابن�عاشور "إن�وج�ة�نظر�

ن�البلاغة�نالت�انت��ھ�الشيخ����تفس��ه،�ومن�ب�ن��ذه�المسائل�نجد�مسألة�التحليل�البلا����و 

�فيقول  �نظره �وج�ة �من �المسألة ��ذه �و����ن �تفس��ه، ��وفر��� �لا��عد�:"ا��ظ �مفسر�القرآن أن

�وجوه� �من �دقائق �بيان �مشتملا�ع�� �يكن �لم �ما �غرضھ، ��� �الكمال �بالغ �القرآن �لمعا�ي تفس��ه

�المفسرة ��ية ��� �الدر 2"البلاغة �والتأخ����� �التقديم �عن �حديثة �ذلك �أمثلة �ومن �البلا���، س

         ﴿فيقول����تفس���قولھ��عا��

 ﴾ فإن�قلت�وقع���تمام�با��مد�مع�أن�ذكر�اسم�الله��عا���أ�م�ف�ان�"... ،3:الفاتحة

�عا���وإبقاء�ا��مد�غ���م�تم�بھ�ح���لا�ي��أ�إ����غي��ه�عن�النصب�إ���الشأن�تقديم�اسم�الله�

قدم�ا��مد�لأن�المقام��نا�ا��مد�إذ��و�ابتداء�أول�النعم�با��مد�: الرفع�لأجل��ذا���تمام�قلت

�من� �عليھ �الله �يحمد �أك���ما �من �المنة �فتلك �الدار�ن، �نجاح �فيھ �الذي �القرآن �ت��يل ��عمة و��

مال�لاسيما�وقد�اشتمل�القرآن�ع���كمال�المع���واللفظ�والغاية�ف�ان�حضوره�جلائل�صفات�الك

�ا��ميلة،�وذلك�يذكر� �الصفات �لم��لھ��عا���من �بما عند�ابتداء�سماع�أنزلھ�ابتداء�تلاوتھ�مذكرا

�يؤذن� �ما �عنھ �وأز�ل �قدم �فلذلك �لا�محالة، �ا��مد �مقام �ف�ان �عنھ ��غفل �وأن �حمده بوجوب

تمام،�ثم�إن�ذلك���تمام�تأ�ي�بھ�اعتبار���تمام�بتقديمھ�أيضا�ع���ذكر�بتأخره�لمنافاتھ���

الله��عا���اعتدادا�بأ�ميتھ�ا��مد�العارضة����المقام�وإن��ان�ذكر�الله�أ�م����نفسھ�لأن���مية�

�الواقع� �و�خر�يقتضيھ �وا��ال �المقام �أمر�يقتضيھ �لأ��ا ��صلية ���مية �ع�� �تقدم العارضة

� �والمقاموالبلاغة �ا��ال �لمقت��� �المطابقة �البلا���3..."�� �الدرس �والتأخ����� �التقديم �فمسألة ،

�القرآن� ��� ����از�البيا�ي �يب�ن �وم��ا �وفصاحتھ، �الكلام �جماليات �تدور �وحول�ا �كب��ة، م�انة

                                                           
سیره التحریر والتنویر، دار بن حزم للطباعة محمد النذیر أبو سالم، الاختیارات العلمیة للعلامة محمد الطاهر بن عاشور من خلال تف -1

 .127م، ص 2009/ه1430، 1لبنان، ط-والنشر والتوزیع، بیروت
 .178ص  مرجع سابق، ،ربن عاشور، تفسیر التحریر والتنویمحمد الطاهر  -2
 .159، 158، ص المرجع نفسهمحمد الطاهر بن عاشور،  -3
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� �فاعتناء �عاشور "الكر�م، �ا��مالية�" ابن �القيمة �و�ب�ن ��يات �مع ��عاملھ ��� �البلا�� با��انب

  .والفنية�للآية

اعتمد�المفسرون����تفس��ا��م�ع���القواعد�النحو�ة��غية�الوصول�إ���ا��كم�الشر���المست�بط�

���كشفھ�عن�مدلول��يات�القرآنية�من�خلال�" ابن�عاشور "من��يات�القرآنية،�و�ظ�ر�من���

ابن�"ذي��عت��هتوظيفھ�ل�ذه�القواعد،�ومن�ب�ن�القضايا�ال���عا���ا�قضية�التضم�ن�النحوي�ال

ومن�بد�ع��يجاز����القرآن�وأك���ما�:"من�بد�ع��يجاز،�إذ�يقول�����عر�فھ�ل�ذا��خ��" عاشور 

�مع��� �أو�الوصف �الفعل �يضمن �أن �والتضم�ن �إيجاز�ا��ذف، �إ�� �و�و�يرجع �بالتضم�ن، �س��

ول�فيحصل�فعل�أو�وصف�آخر،�و�شار�إ���المع���المضمن�بذكر�ما��و�متعلقاتھ�من�حرف�أو�معم

�معنيان �ا��ملة ��عا��1"�� �لقولھ �تفس��ه �ذلك �أمثلة �ومن ،:﴿     

       ﴾وإذا�ظرف�للزمان�:" محمد،�فيقول ��21ية��

� �ف��ا �و�و�الغالب �وحدث،�المستقبل �أمر�القتال �جد �فإذا �أي �وجوده، �مقدرا ��عد�ا �ما في�ون

� �الله"وجملة �" فلو�صدقوا �جواب �الله�"إذا"دليل �كذبوا �أي �الشرط، �مع�� ��نا �ضمنت �إذا �لأن ،

�ا��واب�بالفاء�للدلالة�ع���تضم�ن�إذا� �ل�م،�واق��ان�جملة �فلو�صدقوا�الله�ل�ان�خ��ا واخلفوا

،��ذا�2"ه�عن�الفاء�إذا��انت�جملة�ا��واب�شرطية�أيضامع���الشرط،�وذلك�أحسن�من�تجر�د

�ا��اص� �مف�ومھ �من �انطلاقا �وال��ا��ن �بالأدلة �تفس��ه �و�رر �رأيھ �الشي�� �فيھ �قدم ا��لاف

  .لمصط���التضم�ن�النحوي 

�تفس��ه� ��� �العر�ية �اللغة �علوم �عاشور �الطا�ر�بن �الشيخ �توظيف �نلاحظ �سبق �ما �خلال من

�مدى �و�ّ�ن �الكر�م، �����للقرآن ��سا��� �الركن �باعتبار�اللغة �المفسر، �لدى �العلوم ��ذه أ�مية

  .التفس��،�وجعل�من�الواجب�إتقان�علوم�اللغة�لأجل�التعامل�مع�آي�الكتاب�العز�ز

 ":عبد�ا��ميد�بن�باد�س"اللغة�والتفس���عند��-5

وي�و�و�نال�الدرس�اللغوي�العر�ي�القديم�حظا�من�الدراسة�والبحث��ونھ�ارتبط�بأس���نص�لغ

القرآن�الكر�م،�والكث���من�الدارس�ن��ش�دون�أن��ذا�النص�لا�يزال�لھ�إم�انية�البحث�والدراسة�

بقوة،�و�ذه��عد�قاعدة�للدرس�اللسا�ي�ا��ديث�و�عطيھ�ا��ركية�وا��دية�والفاعلية،�ومن��ذا�

��� �وح�� �وأسالي��ا �وتراكي��ا �ألفاظ�ا ��� �وف�شت �العر�ية �العلوم �معظم �أ�شأت منا���ا��التعلق

مجالس�التذك���(وطرائق�تدر�س�ا�وصنف�كتب�����ذا،�ومن��ذه�الدراسات�والكتب�نجد�كتاب

                                                           
 .123، ص  مرجع سابق ،روالتنویبن عاشور، تفسیر التحریر محمد الطاهر  -1
 .110، ص ،المرجع نفسهمحمد الطاهر بن عاشور -2
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،�الذي�كشف�دلالات�النص�"عبد�ا��ميد�بن�باد�س�ا��زائري " للإمام�) من�كلام�ا��كيم�ا��ب��

�صنوف� �فيھ �التقت �ومجالا�فسيحا �التفس���خصبا �حقل �ف�ان �معانيھ، �بيان �واستجلاء القرآ�ي

��ية�العل �مع ��عامل �ومنھ �النظر�فيھ، �وأمعن �مشر�ھ ��مام �استقى �ومنھ �الف�م، �وضروب وم

���� �البحث �خلال �من �و�ذا �شكلا �علو�لغ��ا �ومن �مضمونا، �القدسية �خصوصي��ا �من القرآنية

  .  المستو�ات�اللغو�ة

� �جمع �باد�س"فقد �" ابن �كتابھ �الذكر(�� �ذو�ا��صوصية�) مجالس �لسابقيھ �التفس��ي الموروث

رغم�أنھ�جزء،�وأنھ�" المعرفية،�فما�امتاز�بھ�الكتاب�أنھ�تفس���ذو�قاعدة�إصلاحية�شاملة�للأمة�

�مقالات�افتتاحية�لمجلة� �لدراسة�القرآن�وف�مھ) الش�اب(ظ�ر����ش�ل إذن��1"قد�تضمن�من��ا

�فمسألة� ��صلا��، �لمشروعھ �أساسية �وقاعدة �لكتابھ �مادة �الكر�م �القرآن �من �اتخذ �مام

كما�"ح��انت�أو����ولو�ات��مام��وال���اتكأ�ع���زخم�ترا�ي��ائل�م�شغلا�بالقرآن�الكر�م�صلا 

أ�ى�القرآن�لأوّل�نزولھ�بال��ائب�والم��زات�����ل�زمان،�إذا�وجد�ذلك�الطراز�العا���من�العقول�

�ول�����،�ف�ذه��انت�النموذج2"ال���ف�متھ،�وذلك�النمط�السّامي�من�ال�مم�ال����شرتھ�وعممّتھ

�س�يل� ��� �و�دوات �الوسائل �فكيّف �إليھ، �الوصول ��مام �ير�د �الذي �وال�دف �والغاية المنطلق

  .ذلك

���تفس��ه�من���سلفي�وقد�صرح�بذلك،��و����عر�فھ�للتفس���" ابن�باد�س"والمن���الذي�اتبعھ�

�المع��:" يقول  �عن �المفسر�فيقول 3"�و�الكشف �للتفس���ودور �نظرتھ �و�ب�ن �و�ضيف فلنتوّخ�:"،

دائما�ا��ق�الثابت�بال���ان�أو�بالعيان،�ولنفسره�أحسن�تفس���ول�شرحھ�أكمل�الشرح�ولنقرّ�ھ�

�لتصور� ���ة��دراك،�وجودة�الف�م،�ومتانة�العلم، إ����ذ�ان�غاية�التقر�ب،�و�ذا��ستد��

�عنھ �والدفاع �وتجليھ �ا��ق �لتصور �اللسان، �وعلوم �البيان، �حسن �و�ستد�� �ومعرفتھ ،�4"ا��ق

� �وال���ان، �با���ة �العرض �مفسر�يجيد �من �سليم، ��و�ف�م ��مام ��انت�فالتفس���عند فقد

عنايتھ�بالتفس���م��وظة�بلا�شك�من�بداية�ا��ركة�لاعتقاد�أعضا��ا�بأنّ�الو���الذي�نزل�ع���

محمد�ص���الله�عليھ�وسلم�احتوى��ل�ما�يحتاجھ���سان�لصلاح�حالھ،�ولاعتقاده����فرضية�

ن�أنّ�مرحلة�السلف�ا�سمت�بالتقييم�ال��يح�لأ��اب�الرسول�ص���الله�عليھ�وسلم�والتا�ع�

                                                           
 .12، ص 1م،ج1997، الجزائر 3عمّار الطالبي، بن بادیس حیاته وآثاره، ط: مالك بن نبي، من مقدمة المؤلف -1
 . 250م، ص 1997، بیروت، 1،ط2أحمد بن طالب الإبراهیمي، آثار محمد البشیر الإبراهیمي، ج -2
 .140، ص 3، ج8،م8م، س1932مارس - ه1350الجزائر، ذو القعدة  -مجلة الشهاب" الحق والبیان في آیات القرآن" ابن بادیس   -3
 .142المرجع نفسه، ص  -4
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�والسنة �نحو�ما�1..."للقرآن �السلوك �وتوجيھ �تنو�ر�النفوس �تحر�ر�العقول �إ�� ��س�� ��ان �فقد � ،

  .يحمل�بھ�الفرد�ا��زائري�و�ل�مسلم�إ���السعادة

���ف��ة��ستعمار�الفر�����ل��زائر،�ف�ان�عليھ�" ابن�باد�س"و�ما�أن�الف��ة�ال���جاء�ف��ا��مام�

�ب� �ومن �الغاشم �الظالم ��ذا �زرعھ�محار�ة �الذي �والضلال �البدع �محار�ة �المحار�ة، �طرق ن

فقد�أدرك�عبد�ا��ميد�بن�باد�س�ورجال��صلاح�عموما�أ�مية�"�ستعمار����وسط�ا��زائر��ن�

��سلام� ��غلف ��انت �ال�� �وا��رافات �البدع �بذلك �محار��ن �الكر�م �للقرآن �ال��يح الف�م

يل�المعا�ي�السامية�ال���جاء���ا��سلام�إ���ا��زائري�وتحيد�بھ�عن�معناه،�و���الوقت�ذاتھ�توص

�أن� �والتأكيد �والو�� �والعلم �العقل �ب�ن �تصا�� �ال�� �المعا�ي ��ذه ��دماج، �أو�دعاة المفر�س�ن

�سلام��و�الدين�الوحيد�الذي�صا���ب�ن��ذه�العناصر�الثالث،�وأن�الشر�عة��سلامية�عقلانية�

�العقل �تناقض �أن �التوافق2"ولا�يمكن ��ذا �عند��، �ال��اعة �روح �منھ �بث �منبعا �الشيخ جعلھ

�المستعمر� �ضد �والكفاح �للنضال �وروحا �قلبا �جا�زة �رجالا ��عدّ �أن �استطاع �كما ا��زائر��ن

  . الفر����

أما����ا��ديث�عن�من��ھ����التفس���انت���من���أئمة�السلف�الذين�لا�يرتاب����كمال�علم�م�

� ��د��م، �ع�� �درجوا �الذين �ا��لف �أو�وأئمة �بالقرآن �القرآن �تفس���م ��� �المن�� ��ذا و�ت��ص

وإلا��-رحم�م�الله- وإلا�بأقوال�التا�ع�ن��-ر����الله�ع��م- بالسنة�ال��يحة�وإلا�فبأقوال�ال��ابة�

    ( :فبلغة�العرب�ال���نزل���ا�القرآن�العظيم،�ومن�أمثلة�ذلك�قولھ��عا��

 ﴾ 75:الفرقان� �عنوان، �للقرآن: "تحت �القرآن �تحية�"بيان �يلقون �أ��م ��ية ��ذه ��

وقال�ل�م�خزن��ا�سلام�عليكم�طبتم�فادخلو�ا�: وسلاما�وقد�ب�ن�من�يتلقا�م�بذلك����قولھ��عا��

يب�و�و�مما�يدخل����التحية
ّ
�خالدين،��فالملائكة��م�الذين�يتلقو��م�بالسلام�والدعاء�ل�م�بالط

إن�شاء�� لأن�من�طي��م�طيب�حيا��م،�وما�أك���ما�تجد�القرآن�بيان�للقرآن�فاجعلھ�من�بالك���تد

،و�قول�78:�سراء. }     {:،�و���تفس���قولھ��عا��3"إليھ�-الله

�����يحھ�عن�أ�ي��ر�رة�ر����الله��عا����-رحمھ�الله�  أخرج�البخاري ”تفس���نبوي ”: " تحت�عنوان

                                                           
بقلم : دار الرشید، دار ابن حزم 1أبو عبد الرحمن محمود، مح : تح.: ر من كلام الحكیم الخبیرجالس التذكی، عبد الحمید بن بادیس -1

 15،ص  1مج .الإمام محمد البشیر الإبراهیمي
علم الأفكار الجزائر، . مازن بن صلاح مطبقاني: تر.:أندري دیرلیك، عبد الحمید بن بادیس مفكر الإصلاح وزعیم القومیة الجزائریة -2
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�يقول  -عنھ �وسلم �عليھ �الله �ص�� �الله �رسول �سمعت �أحدكم�«:قال �صلاة �ا��ميع �صلاة تفضل

وحده�بخمسة�وعشر�ن�جزءا�وتجتمع�ملائكة�الليل�وملائكة�ال��ار����صلاة�الفجر،�ثم�يقول�أبو�

�ش�تم �إن �فاقرؤوا �: (�ر�رة �قرآن �مش�وداإن �ع���1»)الفجر��ان �بالآية �أبو��ر�رة �فاس�ش�د ،

�ال��ار،� �وملائكة �الليل �ملائكة ��ش�د�ا �الفجر�مش�ودة �صلاة �وأن �تفس���ل�ا، �أنھ �ليب�ن ا��ديث

،�و���تفس���آخر��2"وجاء��ذا�عند�أحمد�عن�ابن�مسعود�مرفوعا�إ���الن���ص���الله�عليھ�وسلم

            ﴿قولھ��عا��

﴾أخرج�البخاري����كتاب�التفس���“ تفس���أثري ”و�قول�رحمھ�الله�تحت�عنوان�"،�77:الفرقان�

والقمر�والروم�والبطشة�الدخان�:خمس�قد�مض�ن: عن�عبد�الله�ابن�مسعود�ر����الله�عنھ�قال

��عا�� �قولھ ��� �المذ�ور �بالدخان ���يحھ،وع�� �من �أخرى �مواضع ��� �ورواه   : (واللزام،

   ( و�القمر�المذ�ور����،9:الدخان)و�البطشة�المذ�ورة�)وا�شق�القمر�،

� �الك��ى (�� �البطشة �نبطش �)يوم �البطشة�، �مسعود �وفسر�ابن ��ية، ��ذه ��� �المذ�ور و�اللزام

�باعتبار�الوصف�ن� �خمسا �وعد�ا �أر�ع �ا��قيقة ��� �ف�� �أيضا �بھ �بدر�وفسر�اللزام �بيوم الك��ى

�يفسرون� �أ��م �السلف �عادة �ومن �القيامة، �يوم ��عذاب �اللزام �وفسر�ا��سن �والملازمة، البطش

ليھ�ولا�منافاة�حي�ئذ�ب�ن�التفس��ين�في�ونون�اللفظ�بما�يدخل����عمومھ�دون�قصد�للقصر�ع

  ﴿،�و���تفس���قولھ��عا��3"قد�توعدوا�ع���تكذي��م�بلزوم�عذاب�الدنيا�وعذاب��خرة

           ﴾ .قال�،�62:الفرقان

أخت��ت�لفظة�ا��لفة��نا�لدلال��ا�ع���ال�يئة�فت�ون�من��ة�ع����يأة�"،�”فقھ�لغوي ”: تحت�عنوان

��ذا� �أسباب �ع�� �منبھ �وذلك ��رض، �من �ج�ات ��� �والقصر�المختلف�ن �بالطول ��ختلاف �ذا

�تلك�ال�يأة��ختلاف�من�وضع�جرم��رض�وجرم�الشمس�وذلك��لھ�من�آيات�الله�الدالة�عليھ،�و 

�اللفظة� ��ذه �ف�انت �الرحمة �ال�شر�وشمل��م �ع�� �النعمة �عظمت �المقدر�المنظم ��ختلاف من

الواحدة�من��ة�ع���ما����اختلاف�الليل�وال��ار�من�آية�دالة�ومن��عمة�عامة�و�كذا�جميع�ألفاظ�

                                                           
   212: ، ص632: فضل صلاة الفجر في جماعة، رقم ح: بدء الأذان، باب: رواه البخاري في صحیحه، كتاب 1
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��تحت�باب،�أنھ�يضع��ل�تفس�" ابن�باد�س"،�فالملاحظ����تفس���1"القرآن����انتقا��ا�لمواضع�ا

سار�ع���" ابن�باد�س"منھ�تفس���قرآ�ي،�أو�تفس���نبوي،�أو�تفس���أثري،�و�ذا�ما�يدل�ع���أن�

 .خطى�السلف����تفس���القرآن�الكر�م

�عت���وظيفة�اللغة�العر�ية�وآدا��ا����خدمة�القرآن�الكر�م،�ولذلك��انت�دعوة��سلام�نفسھ��و�

ا�وآدا��ا�لتعت���بالقرآن�و�انت�طر�قا�لف�م�معانيھ،��علم��ذه�اللغة،�و�كذا�تصب�جميع�علوم�

فلا�يجوز�لمن�يتصدى�لتفس��ه�القرآن�أن�ي�ون�اعتماده�فيھ�ع���مجرد�اللغة�فقط،�لأنھ�يؤدي�

��مة،� �وإجماع �والسنة �بالقرآن �الثابتة �الشرعية �والمعا�ي �الدي�ية �المفا�يم �كث���من ��عطيل إ��

�الع �اللغة ��علوم �المعرفة ��انت �أثب�ناه�وذلك �ما �و�ذا �الكر�م، �لتفس���القرآن �أسا��� �شرط ر�ية

���� �و�عمقنا �التفس��، ��� �تأليف�م �ف��ات �واختلاف �آراء�م �اختلاف �مع �المفسر�ن ��عض �مع سلفا

  . توضيح�العلاقة�القائمة�ب�ن�اللغة�العر�ية�والتفس������الصفحات��و���من��ذا�المطلب

  :�نلغو�عند�الالمعرفة�اللسانية: المطلب�الثالث

إن�التأليف����اللغة�العر�ية�ل�س�بالأمر�الس�ل،�ذلك��ون�اللغة�أداة�وموضوعا����آن�واحد،���

�الدين� �لغة �ثوب �العر�ية �ل�ست ��سلام �م��ء �أعماقھ،و�عد ��� �و�غوص �بالإ�سان �تحيط و��

،�و���وأصولھ،�ولغة�مبادئ�الفكر�ومذا�بھ،�ولغة�الفن�ومشار�ھ،�ولغة�ا��ياة�العملية��سلامية

�لذلك� �والقداسة �التنوع ��ذا ��ل �ف�شر�ت �الكر�م، �القرآن �من �قداس��ا �استمدت �مقدسة لغة

���� �فبحثت �والتحليل �التطبيق �قاعدة �من �مبذولة �ج�ودا ��ناك �غ���أن ،� �ف��ا �التأليف صعب

�وصرفا� �نحوا �وتركيبا �صوتا ���ا �ا�تماما �المجال ��ذا ��� �كث��ة �كتب �وألفت �اللغة ��ذه قواعد

ليفات�أخرى�عن�أسس�بناء�الفكر�اللغوي�العر�ي،�مما�ساعد�ع���تقديم�تفس���عل���ودلالة،�وتأ

�لھ� �بل �ال��ظة �وليد �ل�س �العر�ي �اللغوي �فالدرس �العر�ية، �للغة �للظا�ر�التطبيقية موضو��

�صوتا� �اللغة �بدراسة �ا�تمت �بذا��ا �قائمة �علمية �بحوثا �وعدّت �القديم، �العر�ي �ال��اث ��� جذور

ومن�أمثال��ؤلاء�اللغو��ن�الذين��انت�ل�م�بصمة�علمية�موضوعية،�اتخذ�ا�وتركيبا�ووظيفة،�

� �بي��م �من �أبحا��م، �لبناء �أساسية �رك��ة �المحدثون �الفرا�يدي"العلماء �أحمد �بن " ا��ليل

�ج��"و" س�بو�ھ"و �المعرفة�"ابن �مسألة �م��م �واحد ��ل �عا�� �كيف �المطلب ��ذا ��� �وسنو�� ،

  . والنتائج�المتحصل�عل��ا�من�تجار��م�ع����ذه��خ��ةاللسانية،�انطلاقا�من�رؤ�ا��م�
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  :     الفرا�يدي�والدرس�اللغوي�-1

� علميا�ومعرفيا�عظيما،�بات�رافدا�لمن�أ�ى��عد�م،�ومن�ب�ن��ؤلاء�العالم�خلد�لنا�التار�خ�بحرا

�الفرا�يدي �أحمد �بن �)�ـ175- �ـ100(الكب���ا��ليل �أولئك �طليعة ��� ��خ���يأ�ي �ف�ذا الذين�،

� ��صوات �بدراسة �بدأه �العلم، �التم����� �ذروة �اللغة،�) ا��رف(صعدوا �مفردات �م��ا �تتألف ال��

إن�ا��ليل�أول�من�التفت�إ���صلة�الدرس�الصو�ي�بالدراسة�اللغو�ة�: "يقول�الدكتور�المخزومي

����الصرفية�والنحو�ة،�ولذلك��ان�للدراسة�الصوتية�من�عنايتھ�نص�ب�كب��،�فقد�أعاد�النظر 

ترت�ب��صوات�القديمة،�الذي�لم�يكن�مب�يا�ع���أساس�منطقي،�ولا�ع���أساس�لغوي،�فرت��ا�

بحسب�المخارج����الفم،�و�ان�ذلك�فتحا�جديد،�لأنھ��ان�منطلقا�إ���معرفة�خصائص�ا��روف�

�ال���1"وصفا��ا �اللغو�ة �دراستھ ��� �ف�� �تطبيق �موضع �اللغوي �الصوت �وضع �من �أول �فا��ليل ،

،�بل��و�أول�من�جعل�الصوت�اللغوي�أساس�اللغة�الم����،�"الع�ن"���كتابھ�الفر�د��انتظم�ا

  .ف�ان�بذلك�الرائد�والمؤسس

�و�إن�م��م�الع�ن�لھ�أ�مية�كب��ة����الدرس�اللغوي،�فقد�أحدث�ثور�ة�علمية�����ذا�ا��قلف�

المستعمل�والم�مل�من�المقدمة�والكتاب�وظف�المادة�اللغو�ة�ومختلف�تصر�فا��ا�وجمع�: ذو�وج��ن

� �العرب �علم�"لغة �أصالة �ع�� �دلت ��صوات �علم ��� �مادة �أول �إيجاز�ا �ع�� �الع�ن �مقدمة إن

�ذا�ما�ألفھ�:" ،�و�تحدث�عن�مقدمة�كتابھ�فيقول 2"ا��ليل،�وأنھ�صاحب��ذا�العلم�ورائده��ول 

� �حروف �من �البصري، �أحمد �بن �:(ا��ليل �ث �ت، �ب، �أن..)أ، �يمكنھ �لم �أنھ �وأضاف ي�تدئ��،

و�و��لف�حرف�معتل،�فلما�فاتھ�ا��رف��ول�كره�أن�ي�تدئ�) أ،�ب،�ت،�ث: ( التأليف�من�أول 

إلا��عد���ة�واستقصاء�النظر،�فدبر�ونظر�إ���ا��روف��ل�ا،�وداق�ا�فوجد��-و�و�الباء��-بالثا�ي�

�ا��لق ��� �حرف �أدخل �بالابتداء �فص���أولا�ا �ا��لق، �من ��لھ �الكلام �ا3"مخرج �فو�� ��ليل�،

�العلم�و�أحاط�بال��ت�ب��لف�با�ي�و�تج��� �و���ل�ذا �صوات�ومخارج�ا�و�ذلك��عد�أول�عالم

ف،�) 2؛�)ع،�ح،�ه،�خ،�غ(1:أيضا�أن�ا��ليل�صنف��ذه�المخارج�إ���عشرة�أصناف�و����الآ�ي

 9؛�)ف،�ب،�م) 8؛�)ر،�ل،�ن( 7؛�)ظ،�ذ( 6؛�)ط،�د،�ت( 5؛�)ص،�س،�ز( 4؛�)ج،�ش،�ض( 3؛�)ك

ولم�يكتف�ا��ليل���ذا�التقسيم�الدقيق�بحسب�تذوقھ�ا��اص،�بل�نص�. ال�مزة�10؛�)ا،�ي�و،(

ع����سمية��ل�قسم�من��ذه��قسام،�وأفاد�اللغات�العالمية�جمعاء،�بأصل�من��صول��و���

����صطلاحات�الصوتية�دون�أن��سبقھ�إ���ذلك�سابق،�بل�عول�عليھ�����ل�لاحق،�لقد�حدد�
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��ل �من �متم��ة�ا��ليل �صوتية �ب�ية �ع�� �الم��مية �ا��روف �أصناف �من �ا��ليل. صنف  قال

�لأن�«: �ل�و�تان �وال�اف �والقاف �ا��لق؛ �من �مبدأ�ا �لأن �حلقية؛ �وا��اء �والغ�ن �وا��اء فالع�ن

مبدأ�ا�من�الل�اة؛�وا��يم�والش�ن�والضاد���ر�ة،�لأن�مبدأ�ا�من���ر�الفم؛�والصاد�والس�ن�

�مبدأ�ا �لأن �أسليھ، �الغار��والزاي �نطع �من �مبدأ�ا �لأن �نطعية، �والدال �والتاء �اللسان؛ �أسلة من

�ع��؛�والظاء�والذال�والثاء�لثو�ة،�لأن�مبدأ�ا�من�ذلق�اللسان؛�والفاء�والباء�والميم�شفو�ة،�لأن�

،�1"مبدأ�ا�من�الشفة؛�والباء�والواو�و�لف�وال�مزة��وائية����ح���واحد،�لأ��ا�لا�يتعلق���ا����ء

�ليل��نا�أصناف�ا��روف�و��ن�مخارج�ا�وصفا��ا�و�ت���من�ذلك�أن�دلالات�ا��روف�فأورد�ا�

  .  ل�ا�دراسة�علمية�موضوعية�منذ�ا��ليل�

إضافة�إ���ذلك��عد�ا��ليل�أول�من�ألف����علم�العروض�والقوا���وموسيقى�الشعر،وحصر��ل�

�ا��موي  �ياقوت �يقول �بحوره، ��� �استخ: "أشعار�العرب �من �أول �ا��ليل �وضبط�إن �العروض رج

�مواقع� �ع�� �والمغناة �الم�شدة ����ان �و�ناء �بالإيقاع �معرفتھ �وإن �وحصر�أشعار�العرب، اللغة

،�و�عرف�ا��ليل�علم�2"الكلام����ال���أحدثت�لھ��ذا�العلم�الذي�اش��ر�بھ،�و�و�علم�العروض

الشعر�من��،�أي�أن�بواسطتھ�يب�ن�جيّد3"س���عروضا�لأن�الشعر��عرض�عليھ: " العروض�بقولھ

�من�است�بط�علم�العروض،�ولا�شك�أن�علمھ�بالإيقاع�والنظم�أعانھ� �فا��ليل��و�أول رديئھ،�

  .ع���استخراج��ذا�العلم�الذي�لم�يأخذه�عن�أستاذ�ولا�ع���مثال�سابق

ولم�يقف�ابت�ار�ا��ليل�عند��ذا�ا��د�بل��و�الذي�وضع�أساس�علم�النحو�باستخراج�مسائلھ��

عن�أستاذيھ�أبو�عمر�بن�العلاء،�وع�����بن�عمر�الثقفي،�يقول�أبو�الطيب�و�عليلھ،�حيث�ورثھ�

� �: "اللغوي �ذلك �دعم �ا��ليل(وقد �والشعر�عن�) أي �اللغة �فأخذ �ونحو�واسع، �لغو�ة بثقافة

أستاذيھ�ع�����بن�عمرو�وأ�ي�عمرو�بن�العلاء�وعن�جماعة�من�ثقات��عراب�وعلما��م�مثل�أ�ي�

،�كما�4"ء�وإياد�بن�لقيط�وأ�ي�مالك�عمرو�بن�كركرة�وابن�النف�سم�دية�وأ�ي�طفيلة�أ�ي�البيدا

) أي�تلامذتھ(و�انوا�: "أخذ�عن�أساتذتھ�أخذ�عنھ�تلاميذه�اللغة�والنحو�يقول�أبو�الطيب�اللغوي 

يأخذون�عنھ�اللغة�والنحو،�و�ان�س�بو�ھ�ألمع�تلاميذه�وأح��م�إليھ،�ولم�يؤلف�ا��ليل����النحو�

�بح �اكتفى �وكأنھ �بآرائھ�كتابا، �س�بو�ھ �تلميذه �امتلأ�كتاب �وقد �علم، �من �ور��م �وما �تلاميذه فظ
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فقد�استوعب�م��ا�الكث����و�ان�يحفظ�نصف��1"فعقد�س�بو�ھ�أبواب�كتابھ�بلفظھ�ولفظ�ا��ليل

  . اللغة�لذلك��ان��عد�زادا�معرفيا�وفكر�ا�وعلميا�لتلامذتھ

� �فإن �ذلك �ع�� �الفرا�يدي"و�ناء �أحمد �بن �أولئ" ا��ليل �وخلد�أحد �فيھ �سطر�التار�خ �الذين ك

علوم�قائمة�بذا��ا،�ح���إنھ��ان�محورا�لص�يع�ا��ياة�العقلية�العلمية��سلامية،�ففي�النحو��و�

�البيان� �بناصية �أخذ �فقد �قياسھ، �وم��� �أح�امھ، �ومست�بط �عللھ، �وشارح �عيونھ، مفتق

� �رسمھ �الذي �النحو�مساره �وفسر�وأعطى �والضبط �والبناء �للإعراب �لا�تزال�فتعرض �أسس ع��

� �م��مھ �خلال �ومن �للنحو�العر�ي، �المسار�ا��قيقي �العر�ضة �اللغة�) الع�ن(خطوط�ا �جمع فقد

�يرجع� ��عد �فيما �وكتب �تأليفات �من �عنھ �تفرعت �وما �اللغة �كتب �و�و�أصل �وحصر�ا وضبط�ا

  ....الفضل�لھ�لوضعھ���ر��ساس����علوم�مختلفة�لغة�،�صوت،�عروض،�نحو

 :والدرس�اللغوي " س�بو�ھ" -2

إن��شأة�النحو�العر�ي��انت����البداية�أمرا��سيطا،�لذلك�أقبل�العلماء�ع���دراستھ�و�ستفادة�

منھ�لتجنب�ال��ن�الذي�أصاب�ألسنة�الناس�خاصة�العنصر�ال�����الذي��ان�عليھ��علم�اللغة�

�اللغوي�ك�ل،�العر�ية��و��ا�لغة�القرآن�الكر�م،�ف�انت��ناك�منظومة�ثقافية�ب���عل��ا�ال درس

�متاحا� �وضعوا ��سلامية �ل��ضارة �التار��� �والسياق �اللسا�ي �الفعل �ش�ل �مفا�ي�� وج�ازا

ضرور�ا�للإنتاج�اللغوي�ومنھ�ظ�ر�علم�النحو�علما�ا�تم�بدراسة��عراب�وال�لمة�وا��ملة�وغ���ا�

�أجدر�"  �النحو�العر�ي، �علم �لإقامة �النحاة �م��ا �انطلق �ال�� �المنطلقات �درب�دراسة �ع�� المعالم

تار�خھ�الطو�ل،�بالدرس�والتدبر،�من�قبل�أي�باحث�طامع�إ���إعادة�النظر�����ذا�العلم�ا��ط���

،�إذن��ذه�الدارسات�ال���انكبت�ع���النحو�حاولت�2"ا��ليل،�ومحاولة�تناولھ�بالتجديد�والت�س��

  .ح����متناول�ا��ميعإخراجھ�من�الضيق�الطر�ق�والتعقيد�إ���درب�ال�سر�وال�س�يل،�و�كذا�يصب

وقد�جمع�و�عرف�بإمام�النحاة�" س�بو�ھ"و�من�ب�ن�النحاة�الذي�أسسوا��ذا�العلم�نجد�العالم��

مباحث�النحو�والصرف،�وجعل�ل�ل�م�انًا�منھ�لا��شركھ��خر�فيھ�" الكتاب"���مؤلفھ�المعروف�بـ

أول�عمل�نحوي�لا�شك����"أو�ي�اد،�و�دأ�بالنحو�وث���بالصرف،�ص�يع�من�يرا�ما�علم�ن،�إذ��عد�

�ومنظم� �شامل �وصف �لتقديم �محاولة ��و�أول �الكتاب ��ذا �ي�ون �أن ��� �احتمال ��ناك �س�تھ،

سواء�من�الناحية�الصوتية،�أو�الفونولوجية،�أو�الصرفية،�( للغة�العر�ية�ع���جميع�المستو�ات�

���بھ�الكتاب،�وخاصة�وع���الرغم�من�المستوى�العا���للإبداع�الذي�يتم) أو�النحو�ة،�أو�الدلالية

                                                           
 .65ص، مرجع سابق، مراتب النحویین): د، ت(أبو الطیب، عبد الرحمان بن علي اللغوي   -1
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�النحو �مستوى ��ش��ان�... ع�� �بھ، �تناول�ا �الذي �الف�م �وعمق �تناول�ا �ال�� �الموضوعات �كم فإن

��ذا� �يكن �لم �وإن �ح�� �موضوعھ �التفك����� �من �نوع �سبقھ �قد �ي�ون �أن �لابد �أنھ �إ�� بوضوح

قواعد�اللغة�،�فالكتاب��ش���إ���ما���لھ�س�بو�ھ����1"التفك���قد�تبلور����صورة�علم�مستقل

  . والبحث�النحوي 

� �وقد�" س�بو�ھ"فمن�� ،� ��نجاز�العل�� ��ذا �ل��وغ �م�دت �علمية �تراكمات �ن�يجة ��ان التأليفي

�ال��� �التأليفات �ص�ت �بحيث �العر�ية، �اللغة �تار�خ ��� �حاسم �منعطف �إ�� �مرور�الزمن �مع تحول

فل�دارسو�النحو�العر�ي�ع���فقد�احت" تليھ�منت��ة�إ���ما�ذ�ب�أليھ�س�بو�ھ����التأليف�النحوي�

�الكتب�ال��� �محور��شتغال�بالنحو��عليما�و�حثا،�وترسم�لنا �س�بو�ھ،�ف�ان �بكتاب عدة�قرون

أو�ل�م�مع�غ���م�صورة��شتغال�بالنحو�العر�ي�كما�لو��انوا�قد�ا�تموا��-وحد�م-ترجمت�النحاة

� �س�بو�ھ �فكتاب �ولا�غرو �سواه، �دون �وحده �س�بو�ھ �الن( بكتاب �أبو�الطيب�) حوقرآن �قال كما

و�جد�الباحث����كتب�الطبقات�من�أخبار�النحو��ن�البصر��ن�للس��ا���إ���)... ه3512ت�(اللغوي�

مئات�المواضع�ال���ترسم�لنا�صورة�لقراء�الكتاب�وك��ة�شرحھ،�) 911ت(�غية�الوعاة�للسيوطي�

العمل�الرائد�منطلقا�فقد��ان�الكتاب�محور�دراسة�النحو،�و�ان��ل�مشتغل�بالنحو�يتخذ��ذا�

�كتاب2"لبحثھ �بأن �يب�ن ��ذا�" س�بو�ھ" ، ��� �توسع �من �و�ل �العر�ي �الفكر�اللغوي ��� �حاسم وقع

  . الكتاب�أحدث�دراسة�وأنتج�بحثا�منفردا�بخصوصھ

�ا�تمامات� �لھ ��انت �كما �ال�سيطة، ��ختلافات �من ��عضا �إلا �ا��ليلية �المدرسة �يمثل وس�بو�ھ

لم��صوات�بطر�قة�مختلفة،�والمعروف�أن�ا��ليل�ر�ط�ب�ن�اللغة�بالغة��علم��صوات�فقدم�ع

ونحن�نقرر��نا�مطمئن�ن�أن�س�بو�ھ�" والصوت،����ح�ن�س�بو�ھ�ر�ط�ب�ن�قضايا�الصوت�نفس�ا�

قد�وضع�قواعد��ذا�البحث�و�أح�امھ�لف��ة�معينة�من�الزمن،�بل�ي�اد�ي�ون�ذلك���ائيا،�و�ان�

ن�عبقر�ة�سبقت�الزمن،�فلم�يكن�ممن�جاء��عده�من�العلماء�تصرفھ�ف��ا�تصرفا�را�عا،�صادرا�ع

والباحث�ن�إلا�أن�اتبعوا�ن��ھ،�واكتفوا�بما�قال�ولم�يز�دوا��عد�س�بو�ھ�حرفا،�بل�أخذوا�يرددون�

�النحو�وعلماء� �علماء �ذلك ��� �سواء �مذ�بھ، �ي�بعون �إنما �بأ��م �و�صرحون �كت��م، ��� عباراتھ

مية�الصوت�اللغوي،�وأدرك�أ�مية�النظام�الصو�ي�وتيقن�إ���أن�،�فس�بو�ھ�ت�بھ�إ���أ�3"القراءة�

  .  دراسة��صوات�مقدمة�لابد�م��ا�لدراسة�اللغة
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� �كتابھ �خلال �من �س�بو�ھ �قدمھ �وأس�م�" الكتاب"فما �العر�ي، �اللغوي �ال��اث �مز�ر��� �موقع فلھ

�و�ان �والعلوم، �الفروع �ب�ل �وترت�بھ �وتص�يفھ �اللغوي، �الدرس �تقديم ��� �الكث����كث��ا �منھ �خذ

  .واس�ند�عليھ�العلماء�الذين�جاؤوا�من��عده����تناول�م�للدرس�اللسا�ي

 :والدرس�اللغوي " ابن�ج��" -3

�ال �العلم�لان�شرت �ولغة �وا��وار، �التواصل �لغة �وأصبحت ��سلامي، �العالم ��� �العر�ية غة

�إلا�دليلا�ع���سع��ا،�و  ��عدد�ل��ا��ا�وترادف�ألفاظ�ا قد�أر����قواعد��ذه�اللغة�والتفك��،�وما

�العالم �العلماء ��ؤلاء �ب�ن �ومن �عل��ا، �ا��فاظ �أجل �من �أعماق�ا ��� �للغوص �تفرغوا أبو�" علماء

لھ�م�انة�وج�ودا�جبارة����وضع�القواعد�اللغو�ة�من�خلال��فقد��انت،�"الفتح�عثمان�بن�ج��

غة،�لا��ستغ���ع��ا�مصنفاتھ�ومؤلفاتھ����جميع�فروع�اللغة�العر�ية�من�نحو�وصرف�وأدب�و�لا 

�ذو�عقل�شمو���" اللغو�ون����أبحا��م� �لأنھ �القواعد ف�و�من�جعل�اللغة�علما،�و�و�من�أسس

���� �أصولا �وضع �لسواه، �فتح�ا �ي�سن �لم �أبوابا �وفتح �وأساليبھ �اللغوي �البحث �أسس متم��،

�ا �ومن �وغ���ذلك، ��لفاظ �من �أ�مل �ما �وإ�مال �للمعا�ي، ��لفاظ �ومناسبة لذين��شتقاق

،�ف�و���ذا�م�د��رضية�ووضع�1"استفادوا�من�بحوثھ�ابن�سيده،�وابن�سنان�ا��فا���وغ���ما

  . ��ر��ساس�لمن�أراد�أن�يبحث����اللغة�العر�ية�وعلوم�ا

� �بلغ �حد�" أبو�الفتح"وقد �ع�� �والمتأخرون �المتقدمون �لھ �أثب��ا �سامية، �م�انة �العر�ية �علوم ��

ج���من�سمو�الم�انة�وعلو�الم��لة����علوم�العر�ية،�ومن�يطلع�ع����السواء�تدل�ع���ما�بلغھ�ابن

" نصوص�الذين�ترجموا�لھ�يتأكد�من��ذه�المرتبة�السامية�ال���لم�ينل�ا�أحد�سواه�يقول�الثعال��

،�و�بقى��ذا�التأكيد�من�قبل�العلماء�2"�و�القطب����لسان�العرب�وإليھ�ان��ت�الر�اسة�����دب

  .وي�استقوا�منھ�بحو��م����بحر�اللغة�العر�يةيب�ن�الموروث�اللغ

�العام�للغة�منطلقا�ع���دراستھ�" ا��صائص"ومن�أش�ر�مصنفاتھ� فقد�ألفھ�ليبحث����النظام

�القول�ل �ب�ن ��الفرق �ا��صائص �مقدمة ��� �اللغة �عموميات �فشرح �وظيفية، �ب�يو�ة �دراسة لغة

�لأ  �أيضا �تطرق �كما �والبناء، �النحو�و�عراب �ومع�� ��و�تأس�س�والكلام ��دفھ �و�ان �اللغة صل

في��ذا�الكتاب�ب�ية�اللغة�وفق��ا�وأصول�ا،�ابن�جنيناقش�ع���غرار�أصول�الفقھ،�أصول�للنحو�

� �اللغة �إل�امية �مناقشة ��� �بباب �الكتاب �اللغةو�بدأ �أصول �من �لقضايا �وعرض  :واصطلاحي��ا،

��القياس �و�ستحسان، �وا��قيقة �والعلل، �والفروع،�والمجاز، �و�صول �والتأخ��، �والتقديم ،

فتح�ابن�ج�����ذا�الكتاب����اللغة�العر�ية�. واختتم�بحديث�عن�أغلاط�العرب،�وسقطات�العلماء
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�بقولھأبو  �المقدمة ��� �الكتاب �بموضوع �صرح �لدراس��ا،لقد �جديدة �لھ،� ":ابا �إعظامي �مع �ذا

وإعصامي�بالأسباب�المناطة�بھ،�واعتقادي�فيھ�أنھ�من�أشرف�ما�صنف����علم�العرب،�وأن��ھ����

�التوق���و�ون،� �حصة �من �لھ �وآخذه �والصون، �با��يطة �عليھ �و�أعوده �والنظر، �القياس طر�ق

ة�ع���ما�أودعتھ��ذه�اللغة�الشر�فة،�من�خصائص�ا��كمة،�ونيطت�بھ�من�علائق�وأجمعھ�للأدل

�والصنعة �بالدراسات�1"�تقان �متعلق ��و �ما �م��ا �ش��؛ �مسائل �ع�� �ا��صائص �و�حتوي ،

ا�ف�و��عت���موسوعة�لغو�ة،�لذلك�لم�يكن�موجً�ا�لعموم�طلاب��،اللسانية����العصر�ا��ديث
ً
إذ

حيث�ي�سا�م�:" يقول�ابن�ج��. العلم،�وإنما��و�موجھ���م�ور�الباحث�ن�ع���اختلاف�ا�تماما��م

فيھ�ذووا�النظر�من�المت�لم�ن،�والفق�اء،�والمتفلسف�ن،�والنحاة،�والكتاب،�والمتأدب�ن،�التأمل�لھ،�

فقد�وجب�أن�يخاطب��ل�إ�سان�م��م�بما��عتاده،�و�أ�س�بھ؛�لي�ون�لھ�. والبحث�عن�مستودعھ

،ف�ان�كتاب�ا��صائص�جسد�صور�التطور�الذي�أصاب�الدرس�اللغوي�2"س�م�منھ،�وحصة�فيھ

�المن��� ��ستخلص �الكتاب ��ذا �ومن �علما، �فيھ ����ء ��ل �عصر�صار�فيھ ��� �صوره �بأب�� العر�ي

� �العر�ية، �اللغة �لدراسة �ابالعل�� ��وووّ�� �الكتاب ��دف �أنّ �جّ�� �النحو��"ن �أصول تأس�س

العر�يّ�ع���غرار�الفقھ��سلاميّ،�وقام�بتأكيد�فكرة�أن�للغة�قوان�ن�يجب�المحافظة�عل��ا،�وقام�

�كتاب� �عنوان �وُ�عدّ �العام، �اللغة �لنظام �مُ�مّة �صوتية �دراسات �وإ�� �للقياس �كث��ة �أبواب بإفراد

�من �إ���وضع �عن�من���سابقيھ�ومعاصر�ھ�ا��صائص�لابن�ج���قر�بًا
ُ

�لدراسة�اللغة�يختلف ��

،�إذن�3"قوان�ن�عامّة�ت�تظمُ���ا�اللغة�العر�ية�فاختار�أن�ي�ون�عنوانھ�صا�ً�ا�باعتبار�ا��صائص

ا�انطلاقا�من�القوان�ن�ال���جاءت����فتح��ذا�الكتاب����اللغة�العر�ية�أبوابًا�جديدة�لدراس���فقد

  .��دراسة�اللغة�ذا�الكتاب�والمن���المتبع��

لا�القليل�و�بدو�ذلك�وا��ا����كتبھ�إمن�ا��لالة�ما�لم�يبلغھ�اللغة�العر�يةبلغ�ابن�ج������علوم�

� �ال�� �من�وأبحاثھ �و�صول �المبادئ �واست�باط �التحليل، ��� �والتعمق ��ستقصاء �عل��ا يظ�ر

اش��ر�ببلاغتھ�وحسن�تصر�ف�الكلام�و�بانة�عن�المعا�ي�بوجوه��داء�ووضع�أصولا�،�ا��زئيات

  .����شتقاق�ومناسبة��لفاظ�للمعا�ي

�وا� �اللغو��ن �عن �ذكره �سبق �لما �حيثوكخلاصة �القديم �اللغوي �باللغة��نلاحظ�لدرس ا�تمام�م

� �وقد �وقضايا�ا، �العر�ية �جعل�م��أبحا��مان�ثقت �الذي �وفلسفية،�مر �دي�ية �مرجعيات من

يميطون�اللثام�عن�قضايا�لغو�ة�كث��ة�ارتكزت�معظم�ا�ع���مستو�ات�التحليل�اللغوي�انطلاقا�

                                                           
 .04م، ص 2006، عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزیع، 1ابن جني، الخصائص، ج -1
 .67ابن جني، الخصائص، المرجع نفسه، ص  -2
 .67نفسه، ص  المرجع -3

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%A7%D8%B2
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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لة�ل�ل�أتقنوا�الدرس�اللغوي،�فجاءت�بحو��م��املة�شام،�فقد�من�الصوت�وصولا�إ���ال��اكيب

  .علوم�اللغة�العر�ية�من�نحو�وصرف�وم��م�ودراسة��صوات�وح���الدراسة�المقارنة

  )الدرس�اللسا�ي(ميادين�المعرفة�اللسانية����كتب�ال��اث�: المبحث�الثا�ي

�عد�اللغة�ظا�رة�إ�سانية،�وحقيقة�اجتماعية،�و���لغز�مح���يث���فضول���سان�و�دعوه�إ����

�العلمية،� �القيمة ��ذه �من �و��تفع �المعرفية، �متعتھ �إشباع ��غية �الظا�رة، ��ذه �يدرس أن

�ودرجات� �وتراكي��ا �خصائص�ا �ودراسة ���سانية �اللغات �يدرس �الذي �العلم ��� واللسانيات

أن�اللغة��عد�تنظيما�عقليا�معقدا،�:"ين�فيما�بي��ا،�و�قول��شومس�ي�����ذا�المقالال�شابھ�والتبا

�واحد �آن ��عب���وتفك����� �أداة �1"وأ��ا �أف�ار�� �التعب���عن �ب�ن �اللغة �وظائف �بازدواجية ف�و�يرى

�أداة�تواصل�ب�ن��فراد� �ورصد�للبحث����العلوم�المختلفة�ع���غرار�أ��ا �للمعرفة الفرد�وطر�ق

  .ا�يتج������أ��ا�ظا�رة�اجتماعيةو�ذ

����� �تبحث �وال�� �اللغو�ة، �الدراسات �بالكث���من �وحافل �غ�� �بتار�خ �السابقة ��مم �جميع تتمتع

�الم�ونات� ��ذه �تدرس �ثم �ومن �والدلالية، �وال��كي�ية �الصوتية �م�ونا��ا �وجميع الظوا�ر�اللغو�ة

 " اللغو�ة�بالعالم�ا��ار���الذي�يحيط�بالإ�سان�
ُ
ة��فاللغة �ف��يولوجية�إ�سانيَّ

ٌ
قبل��ل����ءٍ�ظا�رة

�س�َ��أغوار��ذه� �بداياتھ �منذ �حاول �وقد ��رض، ��ذه �سطح �ع�� �وجدَ �أن �منذ ���سان لاحظ�ا

�النظر�عن�ج�س� ھ��غضِّ
َّ
�التار�خ���سا�ي��ل ���ن،�ولذلكَ�فإنَّ اللغات�وما�زال�يحاول�ذلك�ح�َّ

�بالدراسات �م��ءٌ �وأصلھ�ولغتھ �مواضيع�الظوا�ر�اللغو�ة���سان�وعرقھ ،�و�كذا�2"ال���تناولت

�الم�ونات� ��� �تبحث �ال�� �اللغو�ة، �الظا�رة �تناولت �ال�� �بالدراسات �م��ء ���سان �تار�خ فإن

  .الداخلية�وا��ارجية�ل�ذه�اللغة�والتفت�ش����مكنونا��ا�والغور����أسرار�ا

ومن�المعروف�أن�اللغة�العر�ية����إحدى�اللغات�السامية،�غ���أ��ا�تمتاز�بخصائص�تضع�ا�����

ر�ادة��ذه�اللغات،��و��ا�تمتاز�بك��ة�المفردات�اللغو�ة،�فل�ا�ثروة�لفظية�ووفرة�الدلالات�والمعا�ي،�

�العر�ية �ع��: فاللسانيات ��شتمل ة �علميَّ �دراسة �العر�ية �اللغة �يدرس �الذي �العلم �صوات�: ��

غات
ُّ
ة،وعلاقة�الل غو�َّ

ُّ
عانيالل

َ
لالات�والم ة،�والدَّ حو�َّ �اكيب�النَّ

َّ
ة،�وال� غو�َّ

ُّ
ة�بالعالم�الف��يا�ي� الل ال�شر�َّ

�بالإ�سان
ُ
�يحيط �الدراسات�الذي �مجال ��� �وأنجزوا �س���أغوار�لغ��م �العرب �حاول ��نا �ومن ،

�الميلادي �السا�ع �القرن �بدايات �منذ �واللسانية �الصوتية��الصوتية �بالبحوث �ا�تموا �كث��ة بحوث

� �الكر�م �القرآن �ضبط ��� �و���"واللسانية ة �العر�يَّ �اللغة ��� �يأخذان �واللسانيات �الصوت �أنَّ ذلك

                                                           
 .13م، ص 1988، دار طلاس، 1مازن الوعر، قضایا أساسیة في علم اللسانیات الحدیث، ط -1
، 11مازن الوعر، صلة التراث اللغوي العربي باللسانیات، مجلة المجمع الجزائري للغة العربیة، المجمع الجزائري للغة العربیة، العدد  -2

 .30ه، ص 1431/م2010ذو الحجة، - دیسمبر



  تأصیل المعرفة اللسانیة في التراث العربي: الفصل الأول

 

60 
 

لت�من�خلال�المعاي���ال���وُضعت�لضبطِ��ذين�ا��انب�ن،�و�
َّ
�خاصة�تمث

ٌ
ة �فنيَّ

ٌ
القرآن�الكر�م�قيمة

�ية�لغ���الناطق�ن���ا�أس�مَ��ش�لٍ�كب���ع���اج�َ�اد�إجادة�أداء�القرآن،�ثم�إن��عليم�اللغة�العر 

�القرآن�
َ
ة�للغةِ�العر�ية�للوصول�إ����عليم��عاجم�لغة اللغو��ن����معرفةِ�و�إدراكِ�القيمة�الصوتيَّ

�العلم����العر�ية�ا��ليل�بن�أحمد�الفرا�يدي�وس�بو�ھ� دوا�ل�ذا الكر�م،�ومن�العلماء�الذين�م�َّ

��وغ� �،�1"��مو�عد�م�ابن�جّ�ِ
ً
والواقع�أن�الذي�فعل�النحاة�العرب�حول�اللغة�العر�ية�ُ�عد�جزءا

�أجلتفس��� �من �القدماء �العرب �وضعھ �العر�ي �النحوي �ال��اث �و�ذا � �العر�ي �اللغوي �ال��اث من

 .النص�القرآ�ي�

�عند� �اللسا�ي �الدرس �القديم �العر�ي �ال��اث �كتب ��� �اللسانية �المعرفة �ميادين �س�ب�ن ��نا ومن

ى�،�أو�بطر�قة�أخرى�كيف�نظر�علماء�العر�ية�القدامى�للمعرفة�اللسانية�ونخص�بالذكر�القدام

لابن�"،�والصوت�واللغة�من�خلال�كتاب�ا��صائص�" س�بو�ھ"النحو�والصرف�من�خلال�كتاب�

،�ونلاحظ�أ�م�القضايا�اللغو�ة�ال���قدما�ا����بح��ما�وكيف�عا����ل�م��ما��ذه�الظوا�ر�"ج��

  .اللغو�ة

  ":س�بو�ھ"الصرف�والنحو����كتاب�: ب��ول المطل

�عد�علم�النحو�من�العلوم�الم�مة����العر�ية�،�وقد�ظ�ر��ذا�العلم��عد�ان�شار�ال��ن�ب�ن�العرب�

��شعر� �أن �دون ��غ���المع�� �ما �ع�� �اللفظ ��� ��ختلاف �و�رز ��سلام، ��� �غ���العرب �دخول جراء

� �بذلك، �وت�و���القارئ �ا��مل �ضبط �واسم�فالنحو�علم �فعل �من �وحر�ا��ا �ال�لمات �وضبط ا،

��عراب، �قواعد �خلالھ �من �وضعت �الذي �و�و�العلم ��وحرف، �ج��"و�عرفھ �ا��صائص�" ابن ��

�وغ��ه:" بقولھ �إعراب �من �تصرفھ ��� �العرب �كلام �سمت �وا��مع،�: النحو��و�انتحاء �التث�ية،

� ،� �وغ���ذلك �وال��كيب، �وال�سب، �اللغة�والتحق���والتكس���و�ضافة �أ�ل �من �ل�س �من لي��ق

و�و�. العر�ية�بأ�ل�ا����الفصاحة�فينطق���ا�وأن�لم�يكن�م��م،�وأن�شذ��عض�م�ع��ا�رد�بھ�إل��ا

����صل�مصدر�شا�ع،�أي�نحوت�نحوا،�كقولك�قصدت�قصدا،�ثم�خص�بھ�انتحاء��ذا�القبيل�

�العلم �لغ��م2"من �وسلامة �الكلام ��� �العرب �محا�اة �يب�ن �التعر�ف ��ذا �والنطق��، �ال��ن من

�شمل�من�ب�ن�كتب�النحو�الكث��ة،�و����م�و�ان��كتاب�س�بو�ھالسليم�ل�ا،�و����ذا�الباب�جاء�

 .ف�ان�مرجعًا�ل�ل�عالم�أو�باحث����أصول�اللغة

                                                           
 .33مازن الوعر، صلة التراث اللغوي العربي باللسانیات، مرجع سابق، ص   -1
 .34،ص 1ابن جني، الخصائص، ج -2
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��عض� ��� �يلتقيان �العر�يّة، لغة
ّ
�ال �عُلوم �ضِمن �الواقعة �العُلوم �من �النّحو�والصّرف �علما عدّ

�أنّ�ل�
ّ

�بذاتھ،�ول�لّ�واحد�م��ما�مّ��ات�تجعلھ�المواضع،�إلا
ً
�بھ،�وقائما

ً
�خاصّا

ً
لّ�واحد�م��ما�عِلما

�عن��خر
ً
،�وس�بو�ھ�بحث�����ذين�العلم�ن�مع��عض،�و�و�يقدم�الوصف��شمل�للغة�1مُختلفا

�ع��ا� �تحدث �الذي � �والصرفية �النحو�ة �قضايا �أ�م �سنعرض �و�ن �التحليل، �مستو�ات ��ل ��

 .يف�عا���اس�بو�ھ����كتابھ�وك

  :ج�ود�س�بو�ھ�النحو�ة�-أ

� �تناول�ا �نحو�ة �قضية �باب�"وكأول �وأقسامھ، �الكلام �مف�وم �عن �ا��ديث ��� �كتابھ ��� س�بو�ھ

نجد�فيھ�تناولا�م�ما�لقضية�العلاقة�ب�ن���ة�ال��كيب�نحو�ا�" �ستقامة�من�الكلام�و�حالة،

ة�من�الكلام�و�حالة،�فمنھ�مستقيم��ذا�باب��ستقام:" فيقول �2"ومدى�استقامتھ�لأداء�المع��

�ا��سن� �المستقيم �كذب،فأما �محال ��و �وما �قبيح �ومستقيم �كذب �ومستقيم �ومحال حسنٌ

�فتقول : فقولك �بآخره، �كلامك �أول �تنقض �فأن �المحال �وأما �غدًا، �وسآتيك �أمس، أت�تك�: أت�تك

بحر،�ونحوه،�حملت�ا��بل،�وشر�ت�ماء�ال: غدا،�وسآتيك�أمس،�وأما�المستقيم�الكذب�فقولك

قد�ز�دًا�رأيت،�و�ي�ز�دٌ�يأتيك،�: وأما�المستقيم�القبيح�فأن�تضع�اللفظ����غ���موضعھ،�نحو�قولك

،�و���إشارة�موجزة�3"سوف�أشرب�ماء�البحر�أمس: وأشباه��ذا،�وأما�المحال�الكذب�فأن�تقول 

و�ھ�الكلام�إ���من�إمام�النحاة�تدعم�فكرة�ا�تمام�النحو�العر�ي�بالظوا�ر�الدلالية،�فقسم�س�ب

��ما �كب��ين �قال�: قسم�ن �كما �بھ �و�راد � �القول �تفس����ذا �و�� �المحال، �والثا�ي �المستقيم �ول

� �والنحو" ):ه368( الس��ا�� �اللغة �ج�ة �من �خلل �لفظھ ��� �يكن �لم �4"الذي ،� �بھ��وأيضا يقصد

�مختارا" �ي�ون �أن �دون �العرب �كلام ��� �جائزا �ي�ون �و 5"الذي ،� �مف�وم �تحقق��)مستقيم(�عود إ��

 :أمور�ثلاثة�فيھ

 .اكتمال�عناصر�تركيب�ما -**

 .تحقق�المع���الم�����ل�ل�عنصر -**

 .6وفق�قواعد��ختيار�.ق�العلاقة�ب�ن�العناصر�والمعا�يتواف -**
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 .فإما�أن�ي�ون�حسنا،�أو�كذبا،�أو�قبيحا: ف���ثلاثة� أما�صفات�الكلام�المستقيم�عند�س�بو�ھ

� �من �الثا�ي �الباب �س�بو�ھأما �عرفھ �و�و�كما �و�و�المحال �بآخره�: الكلام �كلامك �أول �تنقض أن

�أمس: فتقول  �وسآتيك ،
ً
�غدا �فيقول � و�و��. أت�تك �معناه �وج�ھ�":الس��ا�� �عن �أحيل �أنھ أي

�يف�م �بھ �الذي �بھ� المستقيم �ت�لم �إذا �1"المع�� ،� �سليما �النحوي �يبدو�تركيبھ �الذي .. ف�و�الكلام

� �ال��يح �التتا�ع ��ذا �متناقضة�ولكن ��لماتھ �لأن ��طلاق؛ �ع�� �مع�� �أي �يحمل �لا �قد نحو�ا

  .تيك�أمسآأت�تك�غدا،�أو�س:دلاليا،�مثل

  :و�قسم�س�بو�ھ�المحال�إ���قسم�ن�

،�محال�و�ع���بھ�س�بو�ھ�المحال�الذي�ل�س�بكذب؛�لأنھ�ورد����مقابل�قسيمھ�المحال�الكذب -1

����مر�و�����ستف�ام�و����ل�موضع�لا�يقع��و�اللفظ�الذي��ستحيل�: " و�عرفھ�أبو�سعيد�بقولھ

،�2"او��ل�قمت�غد“ أستقوم�أمس�“ و�لمن��ستف�مھ�“ قم�أمس”فيھ�الكذب�كقولك�لمن�تأمره�

  .ي�ون�كذبا�وغ���كذب،�غ���أن�ما�يجمع�ذلك��لھ�تناقض�اللفظ�فيھ

2-�� �الس��ا��محال �يقول �ي�نا:"كذب �و�ما �فيھ، �وأمس �سوف �فلاجتماع �استحالتھ قضان�فأما

،�3"و�تعاقبان�وأما�الكذب�فيھ،�فإنا�لو�أزلنا�عنھ�أمس�الذي�يوجب�المناقضة�و�حالة�لبقي�كذبا

�علاقة� �ولھ �بالمع�� �متعلق ��نا �فالكذب �البحر�أمس، �ماء �أشرب �سوف �س�بو�ھ �عند مثالھ

  .بالتناقض،�و�و�يوجب�ذكر�ال���ء�ع���خلاف�ما��و�عليھ

ذور�نظر�ة�نحو�ة�دلالية،�حيث�تندمج����تواؤم�حميم��ذا�النص�الموجز�و�الدال�تكمن�بإن����

  .قوان�ن�النحو�مع�قوان�ن�الدلالة

�النحاة�العرب�� �ال���عا���ا �أبواب�النحو��عد�نظر�ة�العامل�من�أ�م�القضايا و���باب�أخر�من

� ��ان �الذي �س�بو�ھ �بي��م �التأث���ومن �يرى �أنھ �للقارئ �يو�� �قد �سياق ��� �العامل يذكر�مصط��

فحرف��":ل�ذه�العوامل،�ومن�أمثلتھ�ما�جاء����قولھ�يرجع���إحداث�ا��ركة�و�عراب��يا��قيق

�ستف�ام�لا�يُفصلُ�بھ�ب�ن�العامل�و�المعمول،�ثم�ي�ونُ�ع���حالھ�إذا�جاءت��لف�أوّلا،�وإنما�

… يدخل�ع���ا������ذا�باب�ا��روف�ا��مسةِ�ال����عمل�فيما��عد�ا�كعمل�الفعل�فيما��عده�

� �وزعم �عمل�ن �عملتْ �أ��ا �والن: ا��ليل �4"صبالرفع تھ،
ّ
��وعل �ذلك �لم��أن"�� ��سماء ��� �عَمِلَ ما

�عملھ�����سماء�،�كما�أن�ما��عمل�����فعال�فينصُ��ا�أو�يجزمُ�ا� �عمل�����ذه��فعال�ع���حدِّ

                                                           
 .90السیرافي، شرح الكتاب، ص _ 1
 .94ص السیرافي ،المرجع نفسه، ، -2
 .92ص 2جالمرجع نفسه، -3
 . 128م، ص 1982، 2، ط1سیبویه، الكتاب، تح عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي ، القاهرة،ج -4
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 �لا��عملُ�����سماء،�وكينونُ��ا����موضع��سماء�ترفع�ا�كما�يرفع��سمَ�كينونتُھ
ً
،�فرأيھ�1"مبتدأ

�ال��� �لل�لمة ��عرابية �ا��ركة �أوجبت �وتجر�بل �وترفع �تنصب �ال�� �ل�ست ��دوات ��ذه �أن يب�ن

� �كتابھ �مقدمة ��� �ذكر�س�بو�ھ �المجال �ونفس �ثماني" �عد�ا، �ذكرت �ما��ةوإنما �ب�ن �لأفرِّقَ مجارٍ،

ھُ�ضرب�من��ذه��ر�عة
ُ
ھ�فيھ�العـامل يدخل

ُ
و�و�يزول�عنھ،�و��ن�ما��ول�س����ء�م��ا�إلا  لما�يحدث

يب���عليھ�ا��رف�بناءً�لا�يزول�عنھ،�لغ������ء�أحدث�ذلك�فيھ�،فظا�ر��ذا�أن�العامل�أحدث�

،�و�و�يرى�أن�المت�لم�أو�المتحدث��و�الذي�يرفع�و�نصب�و�جر�و�ضع�2"�عراب�وذلك�ب�ن�الفساد

  .العلامات��عرابية�لأ��ا��عد�آلتھ�و�أداتھ�الموجدة�للإعراب

  : العوامل�المعنو�ة�إ���نوع�ن" س�بو�ھ"كما�يقسم�

�س�بو�ھ����كتابھ -1 �أين�صرّح �رفع�المبتدأ ف��ا�عبد�الله�: وذلك�قولك�" :�بتداء�و�و�العامل���

ز�د�كم�مرة�رأيتھ؟�وعبد�الله��ل�: ارتفع�بالابتداء،�وقولھ�قائما،�وعبد�الله�ف��ا�قائما،�فعبد�الله

� ��لا�لقيتھ، �وعمرو �لو�لقيتھ، �أنك �كما ��بتداء، �فيھ �فالعامل ��ستف�ام، �سائر�حروف وكذلك

��ل�لقيتھ؟�أرأيت��و�العامل،�وكذلك�إذا�قلت: قلت قد�علمت�ز�دا�كم�لقيتھ��ان�: أرأيت�ز�دا

،�إذن�فالابتداء�3"علمت��و�العامل�فكذلك��ذا،�فما��عد�المبتدأ�من��ذا�الكلام����موضع�ا����

  .ب�ن�المبتدأ�وا��������ا��ملة�عد�عامل�رفع�عند�س�بو�ھ�ي

�ذا�وجھ�" :حيث�قال�س�بو�ھ�،�الوقوع�موقعا�يص���للاسم��و�العامل����رفع�الفعل�المضارع-2

اعلم�أ��ا�إذا��انت����موضع�اسم�مبتدأ�”: قولھ،�دخول�الرفع�����ذه��فعال�المضارعة�للأسماء

دأ�ولا�مب���ع���مبتدأ�أو����موضع�أو�موضع�اسم�ب���ع���مبتدأ�أو����موضع�اسم�مرفوع�غ���مبت

وكينون��ا�����ذه�المواضع�ألزم��ا�الرفع�،�و���س�ب�دخول�،�اسم�مجرور�أو�منصوب�فإ��ا�مرتفعة

�ف�� ��نواع�4"االرفع ��عض ��ذه �الرفع، �وتوجبھ �المضارع �الفعل ��� ��سم �فاعلية �مدى �يب�ن ،

  .للعوامل�المعنو�ة�عند�س�بو�ھ�ورأيھ����نظر�ة�العامل

ن��لوان�البلاغية�ال���ا�تم���ا�س�بو�ھ��عر�ف�المسند�إليھ�وتنك��ه،�و�قول�أن�التعر�ف��و�وم

واعلم�أنھ�إذا�وقع�: " لأنھ�المح�وم�عليھ�وا��كم�ع���المج�ول�لا�يفيد،�يقول����باب��ان�صل��

� ����ء �لأ��ما �الكلام، �حد �لأنھ �المعرفة، ��ان �بھ ��شغل �فالذي �ومعرفة �نكرة �الباب ��ذا واحد،���

�����بتداء�إذا� �بم��ل��ا �����ان �لأ��ما�ش�ئانمختلفان�و�ما �رجل�ز�دا، ول�س�بم��لة�قولك�ضرب

                                                           
 .10سیبویه، الكتاب، مرجع سابق، ص  -1
 . 69م، ص2007، دار الكتب العلمیة، لبنان، بیروت، 1ابن مضاء القرطبي، الرد على النحاة، تح محمد حسن إسماعیل ، ط -2
 .127، ص1الكتاب،جسیبویه ،  -3
 .549، ص 2سیبویه، الكتاب،ج -4
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ھ�منطلق�ت�تدئ�بالأعراف�ثم�تذكر�ا����،�وذلك�قولك��انَ�ز�دٌ�حليما،�و�انَ�حليما�
ّ
قلت�عبد�الل

�أنھ�ع���ما�وصفت�لك����قولك�ضرب�ز�دا�عبد�
ّ
ھ،�فإذا�ز�دٌ،�لا�عليك�أقدمت�أم�أخرت،إلا

ّ
الل

�صاحب� ��عرف �ي�تظر�أن �فإنما �عندك �مثلھ �عنھ، ��و�معروف �بما �ابتدأت �فقد �ز�دٌ ��انِ قلت

�فقد� �أو�رجلٌ �حليما ��ان �قلت �فإن �اللفظ، ��� �مؤخرا ��ان �وإن �الفعل ���في �ف�و�مبدوء الصفة،

نكرة�فالمعروف��و�المبدوء�بھ،�ولا�يبدأ�ب… بدأت�بنكرة�ولا��ستقيم�أن�تخ���المخاطب�عن�المن�ور 

�الل�س �فيھ �ي�ون �1"بما �و�التا���، �معرفة، �ي�ون �أن �لابد �و�و�المبتدأ ��انَ �اسم �لنا �س�بو�ھ يحدد

  .   لابد�أن�يتقدم�ح���يب���المت�لم�عليھ�ا����،�لأنھ�لا�ي���البناء�ع���مج�ول 

�بالشرح� �لاحظنا �كما �س�بو�ھ �تناول�م �النحو�وقد ��� �م�مة �أبواب �لأ��م ��بواب �ل�ذه تطرقنا

فس���و�دلة�ال���تث�ت���ة�رأيھ،�وقدم�ل�ما�الكلام�المفيد�ح���ي�سن�للذين�يأتوا�من��عده�والت

للبحث�فيما�قدم�من�ناحية�مف�وم�الكلام�وأنواعھ،�أو�نظر�ة�العامل،�و���تحليلھ�للمسند�إليھ�

  .  من��عر�ف�وتنك��

  :ج�ود�س�بو�ھ�الصرفية-ب

الذي��عرف�بھ�أحوال�ب�ية�ال�لمة،�وصرف�ا�ع���العلم�إن�مف�وم�علم�الصرف�كما��و�شا�ع���

�أو�لس�ب� �معنوي، �لس�ب �إما �الب�ية ��ذه �التغي����� ��ذا �ي�ون �وقد �مختلفة، �لمعان �ش�� وجوه

رف��و�عِلم�يدرس�التغي���الذي�يطرأ�ع���بُ�يَة�ال�لمة�وصيغ��ا،�وما�يطرأ�عل��ا�من�"،�لفظي فالصَّ

،�فقد�يطرأ�)سَعِدَ (والقلب،�وغ���ذلك،�وأمثلة�ذلك��لمة���غي��،��الز�ادة،�أو�النقصان،�أو��بدال

�نحو �عديدة، �ز�ادات �وساعَد،�: عل��ا ، �واستعدَّ �وأسعَدَ، �ومُساعِد، �ومُستعِدّ، �ومُساعَدة، سعيد،

� �ا�َ�ذف�لمة �)عِظة(ومثال �الما��� �الواو�من �حُذِفت �فقد  (؛
َ
����) وَعَظ �مر�وطة �الواو�بتاء ت

َ
بدل

ُ
وأ

ة(�خِر�
َ
�ومثال)عِظ ،�� �الفعل �افتَعل،�)اصط��(�بدال �وزن �و�و�ع�� ��و�صَ��، �الفعل صْل

َ
�فأ ،

لب
َ

بدِلت�التاء�إ���طاء،�ومثالالق
ُ
،�لف�مُنقلِبة�عن�واو�)دعا(الفعل�: فأصلھ�أن�ي�ون�اصتَ��،�ثم�أ

� �الفعل �أصل �و�فعال)يدعو(�� �بالأسماء �مُختَصُّ �الصرف �عِلم �بأنّ
ً
�علما ،� �عادة�، �لا�يطرأ إذ

�إم�انيّة�التغي��� �لعدم �التصر�ف؛ �تقبل �لا �حروفأصلية �ثلاثة �من ��قل �وال�لمة �ا��رف، ع��

،�أصل�ما�ثلا�ي�وحُذِف�حرف�م��ما
ً
،�إذن�فعلم�2"يَدَيٌ،�ودَمَو: تصر�ف�ا،�فال�لمتان�يد�ودم�مثلا

�موقع�ا� �ا��اجة�إ���معرفة �ب�ية�أو��يئة�ال�لمة�كما����و�أوزا��ا�دون �يدرس ��و�الذي الصرف

 .�ي�عرا

�ذكر� �وإنما �العل��، ��ش�لھ �للتصر�ف ��عر�فا �يضع �لم �أنھ �س�بو�ھ �كتاب �درس �من �ذكر��ل وقد
                                                           

 . 22سیبویه، الكتاب، مرجع سابق، ص  -1
 .10-6م، ص 2013، دار ابن كثیر، بیروت ،1ینظر محمد السمرائي، الصرف العربي أحكام ومعان،ط -2
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�أنّ�
ّ
�إلا �ع�ده، ��� �استقرار�التعر�فات �عدم �إ�� �راجع �ذلك �ولعل �الكتاب ��� �ومسائلھ قواعده

المصط��ات�الصرفية�ال���شاعت����كتابھ�تؤكد�ع���عنايتھ�الفائقة���ذا�العلم،�وقدم�الس��ا���

وأما�التصر�ف�ف�و��غي���ال�لمة�با��ر�ات�:" حا�لكلام�س�بو�ھ����باب�التصر�ف�والفعل�فقالشر 

�أخرى  ��لمة �مثال �تص���ع�� �ح�� �جواز�ا �رسمنا �ال�� �ل��روف �والقلب �و�ذا�1"والز�ادات، ،

التعر�ف�يب�ن�أن�علم�الصرف��و�تناول�ا��انب�الشك���لب�ية�ال�لمة�وإبراز�السمة��شتقاقية�

 . تص���ا�أب�ية�اللغة�العر�يةال���تخ

" أما�موضوعات�الصرف�ال���ذكر�ا�س�بو�ھ����كتابھ�وخاصة�قسم�التصر�ف��و�حديثھ�عن�

ال�سب�وجميع�أنواع�ال�لمات�من�المفرد�ا��مع�والمؤنث�والمذكر�وما��ان�ع���حرف�ن�والمعتل،�ثم�

�م �عل��ما �يطرأ �وما �بالواو�والنون �وجمع�ما �والممدود �المنقوص �مقصورا�تث�يھ �يأ�ي ��عي���وما ن

�أو�سماعا �قياسا �ع��2"وممدودا �كلامھ ��� �أيضا �و�ضيف �كتصغ���ال��يح�" ، التصغ���وأنواعھ

والمعتل،�وما�جاء�ع���ثلاثة�أو�أك��،�وما�ذ�بت�عينھ�أو�لامھ،�وما��ان�أولھ�ألفا�موصولة،�وما��ان�

جرى����الكلام��مصغرا،�وتحق���فيھ�القلب�أو�إبدال،�وت�لم�عن�ال��خيم����التصغ��،�وع���ما�

�سماء�الم��مة،�وتصغ���ما�كسر�ل��مع�وما�غ���ذلك�مما�يتعلق�بالتصغ���أو�التحق���كما��سميھ�

�إن�3"أحيانا� ��ان�آخره�نونا�خفيفة،�وع���ثبا��ا�وحذف�ا�وتخفيف�ا �ثم�ت�لم�ع���الوقف�فيما ،

  . �4انت�ثقيلة

  :رف�و�من�أمثلة�ما�تناولھ�س�بو�ھ����باب�الص

و���لاصقة�تصر�فية�مقيدة�تختص�بالأسماء�وتحدث�ف��ا�مع���جديدا،�وقد�: لاصقة�ال�سب�-أ

ياء�ال�سبة�لاصقة�تزاد�ع���ب�ية�ال�لمة�ول�س�: " فقال) ياء�ال�سبة(وصف�ا�س�بو�ھ�وصفا�دقيقا�

ت�،�فياء�ال�سبة�وحدة�صرفية�مقيدة�لا�تملك�مع���مستقلا�إلا�إذا�أضيف5"جزءا�حقيقيا�م��ا�

  .إ���اسم�مع�ن

الدلالة�ع���: من�اللواصق�ال���تؤدي�وظائف�تصر�فية�متعددة�ومن�وظائف�ا: التاء�المر�وطة�-ب

لأنك�تر�د�) ... قاتلتھ�مقاتلة(فإنك�أردت�الواحدة�قلت�) فاعلت(وأمّا�:" مصدر�المرة�،�قال�س�بو�ھ

ف�ل�: قال) مفعل(والمصدر����بناءوم��ا�التمي���ب�ن�الموضع�... فعلة�واحدة�فلابد�من�علامة�التأن�ث

: ���ء��ان�من��ذا�فعل�فإن�المصدر�من�بنات�الواو،�و�الم�ان�يب���ع���مفعل�وذلك�قولك�للم�ان
                                                           

 .210 السیرافي، شرح الكتاب، مرجع سابق، ص -1
 .92،ص 2سیبویه، الكتاب، مرجع سابق، ج -2
 .80م،ص 1965، 1خدیجة الحدیثي، أبنیة الصرف في كتاب سیبویه، مكتبة النهضة، بغداد، ط -3
 .80ینظر المرجع نفسه، ص  -4
 .365، ص 3سیبویه، الكتاب،ج -5
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�والموعدة �المصدر�الموحدة، �و�� �مورد، �موضع، �الش�لية�1"موعد، �اللواصق ��ذه �س�بو�ھ �درس ،

  .مح���يب�ن�الوظائف�ال���تقوم���ا��ذه�اللواصق�عندما�ت��ق��س

�مثل: التضعيف�-ج �محددة �صيغ �لتوليد �والياء ��الواو �حشوا �تقع �اشتقاقية فعال��: لاصقة

وأجروا�اسم�الفاعل�إذا�أرادوا�أن�يبالغوا�����مر�مجراة�إذا��ان�: " ومفعال�وفعيل،�قال�س�بو�ھ

�عن� �يحدث �أن �ير�د �إلا�أنھ �الفعل، �إيقاع �من �فاعل �ب �أراد �ما �بھ �ير�د �لأنھ �فاعل، �بناء ع��

شرّاب،�: لمبالغة،�فما��و��صل�الذي�عليھ�أك����ذا�المع��،�فعول�وفعال�ومفعال�وفعيل،�مثلا

�قوّال �لبّاس، ج،
ّ
�بالتعر�ف�2"ولا �تناول �كيف �التضعيف �باب ��� �س�بو�ھ �ذكره �ما ��عض ��ذا ،

  .و�مثلة�

� �كتاب ��� �والباحث �المدقق �لھ�" س�بو�ھ"إن �وقدم �الصرف ��علم �ا�تم �أنھ �جليا �لھ يت��

�والدليل�الت �با���ة �يزوده �ال�� ��مثلة �تقديم �إ�� �إضافة �أبوابھ �جميع ��� �و�التفس��ات عر�فات

  .فيما�يقول�����ذا�العلم�

� �كتاب �ع�� �الضوء �سلط �من �أن ��ست�تج �أن �يمكن �أ�م�" س�بو�ھ"وأخ��ا �يلاحظ �ودراسة بحثا

تحليل�ا،�و�ك�شف�المفا�يم�اللغو�ة�والمصط��ات�العلمية�ال���وضع�ا�س�بو�ھ�قديما�وعمل�ع���

��ا��ملة� �وتخر�جا، �قاعدة �ل�ا �ووضع
ّ
�إلا �النحو�العر�ي ��� �ولا�واردة �لا�شاردة �ي��ك �لم �أنھ أيضا

�إ���أن��ب�ية�الصرفية�تتألف� ونظر�ة�العامل�والعديد�من�القواعد�النحو�ة،�كما�توصل�أيضا

� �والدلالات �ز�اد��ا �ومواضع �زائدة �وأحرف �متغ��ة، �وأخرى �ثابتة �أصوات �وأن�من �ع��ا، الناشئة

اللواصق�التصر�فية�و�شتقاقية،�كما�حدد�ووظائف�ا�النحو�ة�والدلالية،�و�ل��ذا�يب�ن�طبيعة�

 ".        س�بو�ھ"الفكر�الموسو���لفارس�اللغة�وإمام�النحاة�

 

  

  

  

                                                           
 .92، ص 3سیبویه، الكتاب ،ج -1
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�الثالث �: المبحث �القديم ��� �العر�ية �اللغة �تدر�س �الدرس�(من�� تقديم

  )اللغوي 

� �لم �قديما �وقواعد�ا�العرب �الم��مية �ومفردا��ا �أصوات �من �لغ��م ��علم �إ�� �حاجة ��� ي�ونوا

�و�عد�ا� �الفصاحة، �أ�ل �من �العر�ية �اللغة �بتلقي �م��م �النا��� �يكتفي �بل �والصرفية، النحو�ة

اللغة�العر�ية�شبھ�صافية����مكة�المكرمة؛�عبارة�عن�ل��ة�"ولذلك��انت�يتعلم�القراءة�والكتابة،

،�واللغة�المش��كة�الفص���ال������شتات�متجمع�من�ل��ات�شبھ�ا��ز�رة�قر�ش�السائدة�آنذاك

كما�أنھ�لم�يكن��ناك�حاجة�إ���علم�يضبط�استعمال�اللغة�العر�ية��،1"العر�ية��ل�ا�أو�معظم�ا

��غ���اللغة� �الناطق�ن �من ��غ���م �العرب �أبناء �اختلط �أن ��عد �وذلك ��ول، �القرن ���اية ���
ّ
إلا

�ا�س �ن�يجة �الكث���من�العر�ية، ��سلام ��� �ودخل �العر�ية �ا��ز�رة �خارج ��سلامية �الفتوحات اع

�جناس�من�لا��عرف�اللغة�العر�ية،�فصار�واجبا��عليم�لغة�القرآن�الكر�م�لأبناء�البلاد�ال���تم�

��سلام� �تبليغ �وسائل �من �وسيلة �العر�ية �اللغة �وأصبحت ��سلام، �راية �تحت �ودخلت فتح�ا

  . ودعوة�الناس�إليھ

ومن��نا�سنو���فيما�ي���من���تدر�س�اللغة�العر�ية�وكيفية�تلقي�الدرس�اللغوي����حقب�يھ�

�تفس��� �طر�ق �عن �العر�ية �للغة �ال��ابة �وتلقي �وسلم �عليھ �الله �ص�� �الرسول �ع�د ��� �و��،

القرآن�الكر�م،�ومرحلة�ا��لقات�ال���من�خلال�ا�تلقى�العر�ي�وغ���العر�ي�للغة�و�قواعد�ا�عن�

 .ر�ق�حلقات�تقدم����المساجدط

�عليم�اللغة�العر�ية����ع�د�الرسول�ص���الله�عليھ�وسلم�وتلقي�: المطلب��ول 

  ال��ابة�ل�ا�عن�طر�ق�تفس���القرآن�الكر�م

حينما�نزل�القرآن�الكر�م����مكة�المكرمة�و�دأ��شر�الدعوة��سلامية�من�طرف�نب�نا�محمد�ص���

عر�يا�صافيا�عبارة�عن�ل��ة�قر�ش�السائدة،�لكن�عندما�دخل�الله�وسلم،��ان�المجتمع�آنذاك�

م�ال��ابة�����سلام�اختلفت�أجناس�م�وألوا��م�ولغا��م��ون��سلام�جاء�للناس��افة�لذلك�ل

�مثل �غ���العرب؛ �ف��م ��ان �بل �فقط، �عر�ي �أصل �من �مجتمعًا �ال��ابة �مجتمع سلمان�: يكن

ذلك��ان��ل�واحد�م��م�يحمل�لغتھ��صلية�وال���،�ل�����2الفار���،�وص�يب�الرومي،�و�لال�ا�

                                                           
 . 84م، ص 1999هرة، ، مكتبة الخانجي للنشر والتوزیع، القا1رمضان عبد التواب، فصول في فق -1
، دار الجیل للنشر 1ینظر ابن عبد البر یوسف بن عبد االله القرطبي، الاستیعاب في معرفة الأصحاب، تح محمد علي البجاوي، ط -2

 .  174، 145، 56م، ص 1992/ه1412والتوزیع ، 
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�عت���لغتھ��م،�و�ذا�أمر�طبي���لأي���ص�انتقل�من�بلده�إ���بلد�آخر�أجن���عنھ،�فسلمان�

  .يتحدث�الفارسية،�وص�يب�الرومانية،�و�لال�ا���شية

من�أ�ل��اجر�الرسول�ص���الله�عليھ�وسلم�إ���المدينة�و�ناك�اختلط�المسلمون��وائل��غ���م�

الكتاب�وخاصة�ال��ود�و�م�ثلاثة�قبائل�بنو�قر�ضة�و�نو�قيقناع�و�نو�النض��،�و�انوا�متمسك�ن�

بلغ��م�الع��ية�بوصف�ا�لغة�كتا��م�المقدس،�و����ذا��ختلاط�والتمازج��ان�يحدث�ب�ن�المسلم�ن�

اء����كتا��م�وال��ود�مجادلات�حول�العقيدة�والمعاملات�وا��دود،�و�ان�ال��ود��س�ش�دون�بما�ج

عن�أ�ي�: " المقدس،�فيقرأ�بالع��ية�و���جم�إ���العر�ية�ليف�مھ�المسلمون�و���ذلك�يقول�البخاري 

�ان�أ�ل�الكتاب�يقرؤون�التوراة�بالع��انية،�و�فسرو��ا�بالعر�ية�لأ�ل��سلام،�فقال�: �ر�رة�قال

�وسلم �عليھ �الله �ص�� �الله كذبو�: رسول
ُ
�ولا�ت �الكتاب �أ�ل صدقوا

ُ
�وقولوالا�ت �وَمَا�: م، ھِ

َّ
�بِالل ا آمَنَّ

زِلَ 
ْ
ن

ُ
�ما��،1"أ �ف�م ��غية �الكتاب �أ�ل �ومخالطة �بالممارسة �الع��ية �اللغة �ال��ابة ��عض ��علم وقد

 .جاء����كتا��م�ومحاج��م�بھ

والمن���الذي�اتبعھ�الرسول�ص���الله�عليھ�وسلم����تبليغ�أ��اب��و�من���قرآ�ي�بحت،�فقد�

ا���ومب�نا�لأح�امھ�ومو��ا�لآياتھ،�ونزول�القرآن��ان�منجما�خلال�ثلاث��ان�مبلغا�لكتاب�الله��ع

��عاليم� �يفصل �وسلم �عليھ �الله �ص�� �الرسول �ف�ان �إليھ، �الناس �حاجة �حسب �سنة وعشر�ن

�سلام�و�طبق��ح�ام�ف�ان�معلما�وحاكما�ومفتيا�وقائدا،�يدير�شؤون��مة����جميع�نواح��ا،�

�تناول  �وا��ماعة �بالفرد �ف�ا�تم �حيا��م، �جوانب �يتخول�مختلف �كث��ة �علمية �مجالس �لھ �انت

قًا�جلسف��ا�أ��ابھ�بالموعظة،�فإذا�جلس�
َ
قًا�حِل

َ
َ��اللهُ�عَنْھُ��-و�قول�أ�س�،�إليھ�أ��ابھ�حِل رَ��ِ

مُونَ : "-
َّ
ونَ�القُرْآنَ،�وََ�تَعَل

ُ
،�يَقْرَؤ

ً
�حلقا

ً
عَدُوا�حلقا

َ
�ق

َ
دَاة

َ
وا�الغ

ُّ
ا�صَل

َ
وا�إِذ

ُ
ان

َ
مَا�� نَ �إِنَّ

َ
� رَائِضَ�وَالسُّ

َ
،�2"الف

  .من��ذه�المجالس��ان�الرسول�ص���الله�عليھ�وسلم��علم�ال��ابة�رضوان�الله�عل��م�و�زك��م

�ص���الله�عليھ�وسلم�:"كما�ذكر�ابن�مسعود�ر����الله�عنھ�بقولھ ُّ��ِ انَ�النَّ
َ
يتخوّلنا�بالموعظة������

�علينا �السآمة �كرا�ة �3"�يّام، ��ان �الطر�قة �و�ذه �لا�يدخل�، �ح�� �والسلام �الصلاة �عليھ ي�بع�ا

الملل����نفوس�ال��ابة�أثناء�تلق��م�الدرس�فتقل�الفائدة�و�نا�يبدأ�بالموعظة�و�رشاد،�كما��ان�

�مقصود� �متلقي ��ل �فيف�م �يد�ونھ �و�ما �قدر�عقول�م �ع�� �الناس �يخاطب �والسلام �الصلاة عليھ

أو�حضري،أو�الذ�ي�اللامح�أو�ا��افظ�مجيد�الرسول�عليھ�الصلاة�و�السلام�سوء��ان�بدوي�جا���

                                                           
 1099، ص 4485: قم حقولوا آمنا باالله وما أنزل إلینا، ر : التفسیر، باب: راه البخاري في صحیحه، كتاب -1
 .132أبو الحسن علي الهیثمي، مجمع الزوائد ومنبع الفوائد، تح حسام الدین القدسي، مكتبة القدسي للنشر والتوزیع، القاهرة، ص  -2
ه، 1372، دار المعرفة، بیروت، 1، ط1ابن حجر العسقلاني، فتح الباري في شرح صحیح البخاري، تح محب الدین الخطیب، ج -3

 .172ص



  تأصیل المعرفة اللسانیة في التراث العربي: الفصل الأول

 

69 
 

نْ�ِ���ِ���ي: ومن�ذلك�أن�ف���من�قر�ش�أ�ى�إ���الن���ص���الله�عليھ�وسلم�فقال
َ

ذ
ْ
ا�رَسُولَ�اللهِ،�ائ

�فقالوا �وزجروه �عليھ �القوم �فأقبل ا،
َ
ن �مھ: الزِّ رِ�بًا: "فقال!! مھ

َ
�ق �مِنْھُ ا

َ
دَن

َ
�ف ھْ،

ُ
�ادْن ھُ�: فقال، حِبُّ

ُ
ت

َ
أ

كَ  مِّ
ُ
 �؟لأ

َ
�فِدَاكَ : الَ ق ھُ

َّ
�الل ��ِ

َ
�جَعَل ھِ

َّ
�وَالل

َ
�. لا الَ

َ
َ�اِ�ِ�مْ "ق مَّ

ُ
�لأ ھُ

َ
ون �يُحِبُّ اسُ �النَّ

َ
الَ ". وَلا

َ
ھُ�: "ق تُحِبُّ

َ
ف

َ
أ

الَ 
َ
تِكَ؟ق

َ
ھُ�فِدَاكَ : لاِبْ�

َّ
ِ���الل

َ
ھِ�جَعَل

َّ
ھِ�يَا�رَسُولَ�الل

َّ
�وَالل

َ
الَ �،لا

َ
ھُ�لِبَنَاِ�ِ�مْ�: "ق

َ
ون اسُ�يُحِبُّ �النَّ

َ
ذكر�ثم��-وَلا

تھ�وخالتھ �أختھ�وعمَّ �يقول�الف���مقالتھ،�لھ�رسول�الله ِ���: "و���ذلك
َ
�يا�رسول�الله�جَعَل ھِ

َّ
�وَالل

َ
لا

�فِدَاكَ  ھُ
َّ
الَ �- " الل

َ
يْھِ : ق

َ
�عَل �يَدَهُ وَضَعَ

َ
الَ  ف

َ
رْجَھُ �:وَق

َ
�ف نْ �وَحَصِّ بَھُ

ْ
ل

َ
رْ�ق ِ�ّ

َ
�وَط بَھُ،

ْ
ن

َ
فِرْ�ذ

ْ
�اغ ُ�مَّ

َّ
الَ��،"الل

َ
ق

اوِي ( ْ�ءٍ ): الرَّ
َ

����
َ
تَفِتُ�إِ�

ْ
َ���يَل

َ
لِكَ�الف

َ
نْ�َ�عْدَ�ذ

ُ
مْ�يَك

َ
ل

َ
ثر�الزنا����أ،��ذا��سلوب�جعل�الف���يدرك�1"ف

�وأقنعھ� �ا���ة �أعطاه �و�نا �ولا�لأ�ل�م �لا�لأنفس�م �لا�يرضونھ �جميعا �الناس �أن �وكيف المجتمع

  .بالإقلاع�عنھ

� �يخاطب �وسلم �الله �ص�� �الرسول ��ان �وقد �ذلك �ومن �ول����م، �بلغ��م �"القوم �رواه �رواه�ما ما

الَ 
َ
�ق عَرِيَّ

ْ
ش

َ
�� �عَاصِمٍ �عَنْ ��سنده �البغدادي �وسلم�: ا��طيب �عليھ �الله �ص�� �اللهِ �رَسُولَ سَمِعْتُ

ر:يقول�
َ

ْ�سَ�مِنْ�امِْ�ّ�ِ�امْصِيَامُ�ِ���امْسَف
َ
رِ�وََ�ذِ ،�ل

َ
ف يَامُ�ِ���السَّ ْ�سَ�مِنَ�الِ�ّ�ِ�الصِّ

َ
رَادَ�ل

َ
�نَ�أ عَرِّ�ِ

ْ
ش

َ
��

ُ
ة

َ
غ

ُ
هِ�ل

�مِيمًا مَ
َّ
�اللا �يَقْلِبُونَ �عَنْھُ ، �يُفَْ�مَ يْ

َ
�لِ� ا

ً
ث
َ
لا

َ
�ث مَ

َّ
ل

َ
�

َ
�ت مَ

َّ
ل

َ
�

َ
�ت ا

َ
�إِذ انَ

َ
�و� نُھُ،�، �يُبَّ�ِ

ً
صْلا

َ
�ف مَ

َّ
ل

َ
�

َ
�ت مَ

َّ
ل

َ
�

َ
�ت ا

َ
وَإِذ

 
َ
لا

َ
�َ�سردُ�الك

َ
ھُ�مِنْھُ�مَنْ�سَمِعَھُ،�وعن�عا�شة�أنھ�ص���الله�عليھ�وسلم�لا

ُ
ظ

َ
يَحْف

َ
كِنْ�ف

َ
مْ،�وَل

ُ
سردِك

َ
مَ�ك

�سَمِعَھُ  �مَنْ ھُ
ُ
ظ

َ
�يَحْف صْلٍ

َ
�ف مِ

َ
لا

َ
�بِك مَ

َّ
ل

َ
�

َ
�ت ا

َ
�إِذ انَ

َ
�و� �رواية، �وسلم�: �� �عليھ �الله �ص�� ُّ��ِ �النَّ انَ

َ
�� مَا إِنَّ

حْصَاهُ 
َ
�لأ �العَادُّ هُ وْ�عَدَّ

َ
�ل ا،

ً
�حَدِيث

ُ
ث ��عيد�2"يُحَدِّ �الله�عليھ�وسلم �ص�� �من�عادة�الرسول ،�ي��ز�أنھ

و�كرره�ح���يدركھ�و�ف�مھ�السامعون�فلا�يفوت�ع���أحد�م����ء����الدرس�و�ب�ن�ل�م��الكلام

  .�ح�ام�والقوان�ن�الشرعية�ال���جاء���ا�الدين�ا��نيف

 : من�الوسائل�النبو�ة����التعليم

�ينقل� �أن ��� �حر�صا �يجده �و�عليم�ا �س�تھ �تبليغ ��� �وسلم �عليھ �الله �ص�� �الن�� �ل�دي �المت�بع إن

كلامھ�نقلا���يحا�ودقيقا،�و�ناك�وسائل��عليمية�استعمل�ا����تبليغ�رسالتھ�من��ذه�الوسائل�

  : ما�ي��

�مِ�وا�ِ�فظ  -1
َ

عض�أ��ابھ��ان�رسول�الله�ص���الله�عليھ�وسلم�يدعو�لب:دُعاؤه�لأ��ابھ�بالف

ينِ،�و�ان�:"بالفقھ�والف�م؛�ومن�ذلك�دعاؤه�المش�ور�لابن�عباس�ر����الله�ع��ما ْ�ھُ�ِ���الدِّ قِّ
َ
�ف ُ�مَّ

َّ
الل

 
ً
بط،�ف�ا��و�ذا�يقول�لأ��ابھ�يوما  :ص���الله�عليھ�وسلم�يدعو�لبعض�أ��ابھ�با��فظ�والضَّ

� مَّ
ُ
�ث ،��ِ

َ
ال

َ
�مَق �َ ِ��

ْ
ق

َ
�أ � �حَ�َّ �رِدَاءَهُ

ْ
�يَْ�سُط �مِّ�ِ مَنْ �سَمِعَھُ

َ
ْ�ئا

َ
�ش � َ��

ْ
�يَ� نْ

َ
ل

َ
�ف �يَقْبِضْھُ، �أبو��ر�رة��، قال

                                                           
 .129ابن حجر العسقلاني ،المرجع السابق، ص -1
 .129المرجع نفسه، ص  -2
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�عنھ �الله �مِنْھُ : ر��� �سَمِعْتُھُ
ً
�ش�ئا سِ�تُ

َ
�� �ما َ�قِّ

ْ
�بِا� ھُ

َ
�َ�عَث ذِي

َّ
وال

َ
�ف ، َّ�

َ
�عَ� ت

ْ
ن

َ
ا
َ
��

ً
�بُرْدَة تُ

ْ
َ�سَط

َ
،�1"ف

�وحف �الشر�ف �النبوي �وا��ديث �الكر�م �القرآن ���فظ ��عد �ما ��� �تم�يدا ��ان ����و�ذا ظ�ما

  .الصدور 

�للتعليم�-2
ً
رُقا

ُ
� :اعتمادُه�ص���الله�عليھ�وسلم�وسائلَ�وط �ب�لِّ

ً
ما ِ

ّ
�ان�ص���الله�عليھ�وسلم�مُعل

��عا�� �قولھ ��� �كما �الكر�م؛ �القرآن �أشار�إليھ �ما �و�ذا �معانٍ؛ �من �ال�لمة ���  ﴿ :ما

   �﴾[رَ�من�أبرز�معالم�"،�]129: البقرة َ�سَّ
ُ
�التعليمَ�الم بل�إنَّ

ِ��:ِ�عثتھ�ص���الله�عليھ�وسلم�للناس؛�و���ذلك�يقول�ص���الله�عليھ�وسلم
ْ
ھَ�لم�يَبْعَث

َّ
�الل تًا،� إِنَّ مُعَنِّ

رًا مًا�مَُ�سِّ ِ
ّ
ِ���مُعَل

َ
كِنْ�َ�عَث

َ
تًا،�وَل رُ�ص���الله�عليھ�وسلم�وسائلَ�،�وقد�استحدث�2"ولا�مُتَعَنِّ �سِّ

ُ
مُ�الم ِ

ّ
عل

ُ
الم

�لذلك� ھ �يت�بَّ �أن �و�جب �ا��ديثة، �النظر�ات �ع�� بقِ �السَّ صَبُ
َ
�ق �ف��ا �لھ ��ان �للتعليم

ً
وطرقا

ا،�وقد�أثمرَ��ذا�المن�ُ�� �جلي�
ً
عُ�لأحاديثھ�ص���الله�عليھ�وسلم�يجد�ذلك�وا��ا �بو�ون،�والمت�بِّ

َّ
ال�

�ال
َ
�السنة

َ
م�بأسره،�ومن�أ�م�وسائلھ����ذلكالمبارك�حِفْظ

َ
  .نبو�ة��ش�لٍ�مُ�ِ�رٍ�أ��ر�العال

�ح���يُف�م�عنھ-3
َ

كرارُه�ا��ديث
َ
�ان�الن���ص���الله�عليھ�وسلم�إذا�ت�لم�حرص�أن�يُف�م�كلامھ�:ت

���مراده،�فإن��انت�ال�لمة�تحتاج�إ���إعادة�أعاد�ا،�ور�ما�كرر�ا�ثلاث�مرات،�ح���يطم�ن� و�تَّ

ھُ��ان� :فعن�أ�س�بن�مالك�ر����الله�عنھ؛�عن�الن���ص���الله�عليھ�وسلم: عنھأ��ا�قد�عُقِلت� نَّ
َ
أ

فَْ�مَ�عنھ
ُ
ا�ح���ت

ً
ث
َ
لا

َ
عَادََ�ا�ث

َ
لِمَةٍ�أ

َ
مَ�بِ�

َّ
ل

َ
�

َ
  .إذا�ت

حفوظاتِ��عضِ�أ��ابھ -4
َ
ھ�لمِ

ُ
ھِ�ص��� :مُراجعت

َّ
�رَسُولَ�الل نَّ

َ
َ�َ�اءِ�بنِ�عَازِبٍ�ر����الله�عنھ؛�أ

ْ
عن�ال

�وسل �عليھ �قالالله كَ�:"م �شِقِّ �ع�� جِعْ
َ
�اضْط مَّ

ُ
�ث ةِ،

َ
لا �لِلصَّ �وُضُوءَكَ

ْ
أ تَوَضَّ

َ
�ف �مَْ�َ�عَكَ، تَ

ْ
ذ

َ
خ

َ
�أ إذا

لْ 
ُ
�ق مَّ

ُ
يْمَنِ،�ث

َ
� :�

ً
بَة

ْ
يْكَ،�رَغ

َ
ْ�رِي�إِل

َ
تُ�ظ

ْ
َ�أ

ْ
�

َ
يْكَ،�وَأ

َ
مْرِي�إِل

َ
ضْتُ�أ وَّ

َ
يْكَ،�وَف

َ
مْتُ�وَجِْ���إِل

َ
سْل

َ
الل�م�إ�ي�أ

�
َ
يْكَ،�لا

َ
�إِل

ً
تَ،�وَرَْ�بَة

ْ
رْسَل

َ
كَ�الذي�أ تَ،�وَِ�نَِ�يِّ

ْ
زَل

ْ
ن

َ
يْكَ،�آمَنْتُ�بِكِتَابِكَ�الذي�أ

َ
�إِل

َّ
�ولا�مَنْجَا�مِنْكَ�إلا

َ
َ�أ

ْ
مَ�

رَة
ْ
فِط

ْ
تَ�ع���ال

ْ
ن

َ
�وَأ تِكَ�مُتَّ

َ
يْل

َ
�مِنْ�ل إِنْ�مُتَّ

َ
مِكَ،�ف

َ
لا

َ
�مِنْ�آخِرِ�ك ُ�نَّ

ْ
،�: قال،�واجْعَل كِرَُ�نَّ

ْ
سْتَذ

َ
�لأ دُْ�ُ�نَّ رَدَّ

َ
ف

تَ : فقلت
ْ
رْسَل

َ
تَ : قال. آمَنْتُ�بِرَسُولِكَ�الذي�أ

ْ
رْسَل

َ
كَ�الذي�أ لْ�آمَنْتُ�بِنَِ�يِّ

ُ
  .3"ق

����التعليم-5
ً
�من��ا

َ
�الموقف حيث��ان�ص���الله�عليھ�وسلم�ير�ط�ب�ن�الموقف�و��ن� :اعتِمادُه

ا�يجعل�ما�يُقال�أر������الذ�ن،�ومن�ذلك ي،�ممَّ �ا�للمُتلقِّ
َ
عن�عُمَرَ�بنِ�" :الرسالة�ال���يُر�د�إيصال

                                                           
إن أحكام النبي صلى االله علیه وسلم كانت : الحجة على من قال: الاعتصام بالكتاب والسنة، باب: رواه البخاري في صحیحه، كتاب -1

   1814، ص7353: ، رقم ح...ظاهرة
 122، ص1501: اعتزال النساء، رقم ح :الطلاق، باب: رواه مسلم في صحیحه، كتاب -2
 71، ص247: فضل من باب على الوضوء، رقم ح: الوضوء، باب: رواه البخاري في صحیحه، كتاب -3
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�ر����الله�عنھ�قال
َ
مَة

َ
تْ�يَدِي�:أ�ي�سَل

َ
ان

َ
ھِ�ص���الله�عليھ�وسلم،�وَ�

َّ
مًا�ِ���َ�ْ�رِ�رَسُولِ�الل

َ
لا

ُ
نْتُ�غ

ُ
ك

ھِ�ص���الله�عليھ�وسلم
َّ
ةِ،�فقال�ِ���رَسُولُ�الل

َ
ْ�ف طِ�شُ�ِ���ال�َّ

َ
مُ  :ت

َ
لا

ُ
لْ�بِيَمِينِكَ،�! يَا�غ

ُ
ھَ،�وَ�

َّ
�الل سَمِّ

ا لْ�مِمَّ
ُ
كَ�طِعْمَِ���َ�عْد،يَلِيكَ �وَ�

ْ
تْ�تِل

َ
  1."ُفما�زَال

رات�سمعية�بصر�ة-6 ِ
ّ
�:اعتِمادُه�ع���مؤث �سبق��لَّ

ً
و�و�ص���الله�عليھ�وسلم�����ذا��مر�تحديدا

�لت�ون� �آنذاك؛ تاحة
ُ
�الم �عصره �إم�اناتِ �استعمل �حيث �التعليم، ��� �ا��ديثة �العِلمية النظر�ات

  ا،د�إيصال�وسائلَ�لِعَرضِ�المعلومة�ال���يُر�

ھِ�ر����الله�عنھ�قال
َّ
ؤثرات�البصر�ةما�جاء�عن�جَابِرِ�بنِ�عبدِ�الل

ُ
�ص���الله�: من�الم ِ�ّ�ِ ا�عِنْدَ�النَّ نَّ

ُ
ك

���ِ� �يَدَهُ �وَضَعَ مَّ
ُ
�ث �َ�سَارِهِ، �عَنْ ْ�نِ

َّ
ط

َ
�خ

َّ
ط

َ
�وَخ �يَمِينِھِ، �عَنْ ْ�نِ

َّ
ط

َ
�خ

َّ
ط

َ
�وَخ ا،

�
ط

َ
�خ

َّ
ط

َ
خ

َ
�ف �وسلم، عليھ

وْسَطِ 
َ
�� ِ

ّ
ط

َ
�

ْ
 : لفقا�ا�

َ
��يَة �َ�ذِه

َ
لا

َ
�ت مَّ

ُ
�ث ھِ،

َّ
�الل �سَِ�يلُ ا

َ
� :َ�ذ ﴿    

       � �ومن�153: �عام�﴾ �أحمد، �رواه ،

معِ  ھِ�ر����الله�عنھ�قال :يةالمؤثرات�السَّ
َّ
�الل ھِ�ص���الله�(:ما�جاء�عن�جَابِرِ�بنِ�عبدِ

َّ
�الل انَ�رَسُولُ

َ
�

ھُ�مُنْذِرُ�جَْ�شٍ،�يَقُولُ  نَّ
َ
أ

َ
��ك ضَبُھُ؛�حَ�َّ

َ
�غ تَدَّ

ْ
ھُ،�وَاش

ُ
�صَوْت

َ
تْ�عَيْنَاهُ،�وَعَلا بَ�احْمَرَّ

َ
ط

َ
ا�خ

َ
: عليھ�وسلم�إِذ

مْ 
ُ

اك �وَمَسَّ مْ
ُ

حَك �مسلم) صَبَّ �ق2رواه ،� �النووي �الله�- ال �أمْرَ�: رحمھ مَ ِ
ّ

خ
َ

�يُف �أنْ �ل��طيب ُ�ستحبُّ

�أو� �ترغيبٍ �من �فيھ م
َّ
�يت�ل �الذي صْل

َ
�للف

ً
�مُطابِقا �و��ونَ �كلامَھ، �وُ�جْزِلَ ھ،

َ
�صوت �و�رفعَ طبة،

ُ
ا��

�
ً
با

ْ
ط

َ
،�وتحديدِه�خ

ً
�عظيما

ً
�اشتدادَ�غضبِھ�ص���الله�عليھ�وسلم��ان�عند�إنذارِه�أمرا تر�يب،�ولعلَّ

�ان�باه�3جسِيما �للفت �وسلم �عليھ �الله �ص�� �الرسول ��ستعمل�ا ��ان �والطر�قة ��شارة ��ذه ،

�عليھ� �الرسول �وقالھ �جاء �بما �والعمل �وحفظ، �وترو �بف�م �الدروس ��ستقبلون �و�كذا ال��ابة

  .الصلاة�والسلام

  : تفس���الرسول�ص���الله�عليھ�وسلم�للقرآن�الكر�م

�و���لل��ابة�الكث���من��يات�القرآنية،�و�ان�قد��ان�الرسول�ص���الله�عليھ�وسلم�يفسر�و 

يقرأ�عل��م�القرآن�و�ب�ن�معناه�مرة����المجالس�ومرة����ا��طب،�وعند�القراءة�يو���ما�يحتاج�

الناس�إليھ�وما�ينفع�م����دي��م�ودنيا�م،�ومن�ب�ن��يات�ال���فسر�ا�ص���الله�عليھ�وسلم�ما�

  : ي��

                                                           
 .1370،  ص 5376: التسمیة على الطعام والأكل بالیمین، رقم ح: الأطعمة، باب: رواه البخاري في صحیحه، كتاب -1
 26-25، ص 871: صفة خطبته صلى االله علیه وسلم، رقم ح: باب الجمعة،: رواه مسلم في صحیحه، كتاب 2
 . 156ه، ص 1392، دار إحیاء التراث العربي، بیروت، 2النووي، شرح النووي على صحیح سلم، ط -3
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�يُ  - وْل�الله��عا��ورد����السنّة�النبوّ�ة�ما
َ
      : (وّ���ق

          ...(،]101ال�ساء [

ا�قِيل�لرسول�الله��وذلك�أنّ�ظا�ر��ية
ّ
صْر�الصلاة����السفر،�ولم

َ
الكر�مة�يُبّ�ن�اش��اط�ا��وف�لق

�قال �آمنوا، �قد �الناس �إنّ م
ّ
�وسل �عليھ �الله �

ّ
وا�: (ص�

ُ
بَل

ْ
اق

َ
�ف م،

ُ
يْك

َ
�عل ��َ�ا ھُ

َّ
�الل قَ صَدَّ

َ
�ت

ٌ
ة

َ
صَدَق

تَھُ 
َ
  .1رواه�مسلم)صَدَق

����تفس���ا -
ً
�عظيمة

ً
��تحتّل�السنّة�النبوّ�ة�الشرّ�فة�م�انة

ّ
لقرآن�الكر�م؛�إذ�ُ�عَدّ�رسول�الله�ص�

ھ�
ّ
�أن �لا�سيّما �مفرداتھ، �معا�ي �و�يان �الكر�م، �القرآن �آيات �م

َ
�ف ��� ��وّل �المرجعَ م

ّ
�وسل �عليھ الله

وْلھ��عا��
َ

د�بالوَ��؛�لق النجم�[، ﴾          ﴿: مُؤ�َّ

�للناس،�] 3-4 �الكر�م �القرآن �بيان �م�مة م
ّ
�وسل �عليھ �الله �

ّ
�ص� �رسولھ �إ�� ��عا�� �الله �أو�ل وقد

وْلھ��عا��
َ
نزِل�إل��م�من��وامر�والنوا��،�والوعد�والوعيد،�كما�جاء����ق

ُ
 (: وتوضيح�ما�أ

         ﴾ ]كما�،�]44النحل�

م�يُبّ�ن�آيات�القرآن�الكر�م�لل��ابة�
ّ
��الله�عليھ�وسل

ّ
،�وُ�وّ���- ر����الله�ع��م-�ان�رسول�الله�ص�

�مھ؛�لمِا�ورد�عن�عبدالله�بن�مسعود�
َ
ھ�قال�-ر����الله�عنھ-ل�م�ما�يصعب�عل��م�ف

ّ
ما�من����ءٍ�: "أن

�بُّ�ن�لنا����القرآن�الكر�م،�ولكنّ�ف�منا�يقصر�ع���إدراكھ
ّ

،�وممّا�يدلّ�ع���أ�ميّة�الرجوع�إ���"إلا

��مام�أحمد� وْل
َ
�آثار�رسول�: "-رحمھ�الله-السنّة�النبوّ�ة����تفس���القرآن�الكر�م�ق �عندنا السنّة

م،�والسنة�تفسّر�القرآن،�و��- الله�
ّ
��الله�عليھ�وسل

ّ
  .2"دلائل�القرآن�ص�

م�م�انة�السنّة�النبوّ�ة����القرآن�الكر�م؛�فقد�أمر� -
َ
وردت�العديد�من��يات�ال���تدلّ�ع���عِظ

� م،
ّ
�وسل �عليھ �الله �

ّ
�محمّدٍص� �رسولھ �بطاعة ��عا�� ��عا���وإتباعالله وْلھ

َ
�لق   ﴿: أمره؛

   ﴾ ،]وْلھ��عا��] 132آل�عمران�
َ
    ﴿: وق

  (]ھ�سبحانھ�و�عا���نفى��يمان�عن�الذين�لا�يتحاكمون�إ���رسول��،]80ال�ساء�
ّ
ح���أن

م؛إذ�قال
ّ
��الله�عليھ�وسل

ّ
        ﴿: (الله�ص�

                                                           
 .424، ص 682: فرض صلاة السفر، رقم ح: الصلاة، باب: رواه مسلم في صحیحه، كتاب -1
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           ﴾(،]ال�ساء�

عَدّ�المصدر�الثا�ي�من�مص،�1]65
ُ
ادر�ال�شر�ع��سلاميّ�وممّا�يدلّ�ع���أ�ميّة�السنّة�النبوّ�ة�أّ��ا��

  .�عد�القرآن�الكر�م

مما�سبق�يت���أن��سلام�ا�تم�بالعلم�وحث�ع���طلبھ،�و�ظ�ر�ذلك�����عامل�الرسول�ص���

�ووسائلھ� �وا�� �التعلي�� �من��ھ �و�ان �ال�شر�ة، �عرفتھ �معلم �أعظم ��ونھ �وسلم �عليھ الله

�ير��� �ح�� �ال��ابة �وقلوب �عقول �إ�� �الوصول ���ا �ير�د ��ان �تلك �وطر�قتھ �أو��، التعليمية

فالكث���من��حاديث�النبو�ة��انت�تأ�ي�تفصيلا�لمجمل�القرآن�الكر�م،�وم��ا���يمان����قلو��م،

�المفسر� �دور �يؤدي �الرسول ��ان �وعليھ �واس�يعابھ، �ف�مھ �الناس �ع�� �أش�ل �لما �توضيحا �يأ�ي ما

  مرحلة�ا��لقات: المطلب�الثا�يوالمعلم�والمر�ي�

�ال�شر��� �استعمل�ا �ال�� �الطرق �أبرز �من �التعليم �ولازال �وسائلھ���ان �و�عددت تمر�ر�ا����ات،

باختلاف��زمنة�و�مكنة،�و��دف��ذه��خ��ة�إ���إيصال�الفكرة�وا����ة�لدى�المتعلم�فقد��ان�

التعليم����القديم�وتطور�تطورا��اما،�وأ�م�ما�يم��ه����الما���،�يتمثل����الطر�قة�ال���تؤخذ���ا�

��و�المصدر  ��عت���المعلم �والمعارف،حيث �المتعلم�ن��المعلومات �ب��و�د �المع�� �الوحيد وال��ص

�لذلك� �والتقدير، ��ح��ام ��ل �ولھ �مقدسة �بم�انة �يتمتع �المعلم ��ان �فقد ��ساسية، بالمعلومات

��عمل� �و�ف�ار�ال�� �المعارف �ع�� �ا��صول ��غية ��ليا �اعتمادا �عليھ ��عتمدون �المتعلم�ن ��ل �ان

�التعلي �مراجل �ب�ن �ومن �وتطو�ر��علم�م، �إنماء ����ع�� �العلمية �والدروس �المعلومات �تقديم ��� م

  .الما�������مرحلة�ا��لقات�

�الله� �ص�� �الرسول �ع�د ��� �العرب �عند ��ولية �العلمية �المؤسسات ��� �والكتات�ب �عت���المساجد

�ا��رام� �والم��د �النبوي �الم��د ��� �يتذاكرون �العلماء �و�ان �الراشدين، �وا��لفاء �وسلم عليھ

دور�و���سائر�العالم��سلامي�ضروب�العلم�من�دين�وأدب�وتار�خ�وس���والمساجد��خرى�و���ال

�فقد��ان��عقد� �والمساجد�����شر�العلم�و�س�يل��عميمھ، �الدور ��ذه �وسا�مت ومواعظ�وع��،

ف��ا�حلقات�كث��ة�للآداب�والعلوم�والفقھ�وا��ديث�وا��كمة،�وظلت��ذه��ماكن�مراكز�ل��ركة�

��سلامي �البلاد ��� �أواخر�العلمية ��� �ال��يحة �بمعالم�ا �المدرسة �ظ�رت �ح�� �فجر��سلام �منذ ة
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القرن�الرا�ع�ال��ري،�وسن�ن�أحوال�تلك�المساجد�والدور�العلمية�وكيف��انت�تقام���ا�حلقات�

 . 1التعليم�المختلفة

�الفقھ� �كتب �الكث����� �ع��ا �ورد �فقد �والدور، �القصور ��� �ا��اصة �التعليم �مجالس �حلقات وأما

قلت�إلينا�نصوص�عديدة�تدل�ع���أنھ��ان�للقوم�مجالس�للتعليم��عقدو��ا�و�دب�
ُ
والتار�خ،�ون

���قصور�المدينة�ودمشق�والعواصم��سلامية��خرى،�كما�أن�دور��عض�العظماء�والوجوه��ان�

أما��سواق�العامة�فأمر�ا����التعليم�أش�ر�من�أن��،ُ�عقد�ف��ا�مجالس�للتعليم�والمناظرة�و�فادة

ا����ا��ا�لية،�وأخبار�أسواق�ع�اظ�وذي�المجاز�والطائف�وغ���ا�
ً
يُذكر،�وقد��ان��ذا��مر�معروف

�وصدر� �ا��ا�لية ��� ��سواق ��ذه �لعبت �ولقد �والس��ة، �والتار�خ ��دب �كتب ��� �منثورة كث��ة

ا�����شر�العلم�وحفظ�ال��اث�الفكري�والعق���و�د�ي��سلام��بل�و���العصر��موي��دورً  ا��ام�

وا��ق�أن�ا��لفاء�و�مراء�الذين��انوا���تمون�بالنوا���الثقافية�وال�شاط�،����ا��ا�لية�و�سلام

العل����انوا�يجمعون����قصور�م�مشا����العلماء�����افة�فروع�العلم�و�دب�و�ستمعون�إ���

و�ان�كث���من�أئمة�،��2انوا��شار�و��م��م�أنفس�م����ذلك�ال�شاط�العل��مناقشا��م،�وكث�ً�ا�ما�

�و �وس�بو�ھ �وا��ليل �والكسا�ي �العلاء �بن �عمرو �وأ�ي ��صم�� �أمثال يقصدو��ا�… النحو�واللغة

�رواة� �من �حفظھ �ما �ع�� �وتخر�ج�ا �نفسھ �تثقيف ��� �اعتمد �م��م �كث�ً�ا �إن �بل �م��ا، و�فيدون

  .وا�يقصدون�تلك��سواق�العلميةالبادية�الفحول�الذين��ان

  : الكتات�ب�ودور�ا����التعليم�-

� �منذ �العرب ��انوا�» ا��ا�لية«عُ�� �م��م �ا��واص �فأبناء �خاصة؛
ً
�عناية �بأطفال�م وصدر��سلام

ا �جسماني� �وتر�ي��م ا �روحي� �لتثقيف�م �شديدة �عناية وْن
َ

�3يَلق �أمر�م�، �يكن �لم �العوام �أبناء �أن كما

 
ً

�الم. م�ملا �يقول ��سلامية�"دي�س"س�شرق �المعارف �دائرة ��طفال�: �� �مدارس ��� �التعليم إن

�يلقن�» الكتات�ب« ��ان �ا��ا��� �الطفل �إن �بحيث ��سلام؛ �بھ �جاء �الذي �التعليم �من �أقدم �ان

مبادئ�القراءة�والكتابة،�وكذلك��ان��مر����صدر��سلام،�وقد��ان�ل��ود�المدينة�أثر�وا������

،�وأن�»دار�القرآن«أنھ��انت����المدينة�دار��س���،�وقد�جاء����كتب��ثر�4عرب�عليم�أطفال�ال

�إل��ا� �الناس �و�قصد�م �قراءتھ، دوا �و�جوِّ �الله �كتاب �آيَ �ليحفظوا ��سكنو��ا ��انوا �القراء �عض

قال�المس�شرق�دي�س����دائرة��،فيفيدون�مما�عند�م�من�علم�كتاب�الله�وما�حفظوا�من�حروفھ
                                                           

 . 272، ص 1ینظر الشاطبي، الاعتصام،ج -1
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و�ظ�ر�أنھ�قد�وجدت�منذ�فجر��سلام�أمكنة��انوا�يجتمعون�ف��ا�لاستظ�ار�": ميةالمعارف��سلا 

ولا�شك����أن��ذه�المواضع��انت��المدارس��ولية�يتعلمون�ف��ا�مبادئ�القراءة��"القرآن�وتدارسھ

وأصول�الكتابة�العر�ية،�كما�يحدثنا�الواحدي�و�ذكر�أن�عبد�الله�ابن�أم�مكتوم��ان��سكن�دار�

،�و�ذه�الطرائق����التعليم��انت���دف�إ�����ذيب�المسلم�ن�والعناية���م�وإصلاح�1اء�بالمدينةالقرَّ 

  .  أحوال�م

��ذه �ظ�رت �العر�ية �ا��ز�رة �خارج ��سلامية �الفتوحات �ك��ت �" ولما �بصورة�الكتات�ب القرآنية

�والقر  �المدن �عواصم �من �ف��ا �الفاتحون �حلَّ �ال�� ��رجاء ��افة ��� �و�عددت �القر�بة�وا��ة، ى

�وف�ما�2"والنائية ��علما �الكر�م �للقرآن �الشديد �الناس �وتحمس ��سلام �رقعة �لا�ساع �وذلك ،

  .وحفظا

��ذه� �إيجاد ��� �كب�ً�ا �ومصر�دورًا �والعراق �ا���از�والشام �أ�ل �من ��ولون �المسلمون �لعب وقد

� �والمغرب، �والمشرق �خراسان ��� �الديار�المفتوحة �من �انتقلوا �حيثما �أولاد�م�"الكتات�ب موا ِ
ّ
ليعل

�وُجدت� �و�كذا �الب�نات؛ �الله �كتاب �الديار�آيات ��اتيك �أ�ل �من �المسلم�ن �أبناء �وليلقنوا القرآن

�وغ���ا� �و�سكندر�ة �وحلب �ودمشق �والق��وان �والفسطاط �وال�وفة �البصرة ��� �بك��ة الكتات�ب

اب تَّ
ُ

����الك
ً

ا��ان�طفلا
َّ
أن�ال��ا�ي�ا��ليل��من�العواصم؛�فقد�رُوي�عن�غياث�بن�أ�ي�غياث�لم

�وال��كة �بالفتوح �و�دعو�ل�م �و�بارك�م ��طفال �و�لاطف ا��م، تَّ
ُ

�يزور�ك ��ان �و�ب �بن ،�3"سفيان

���ذه� �ا��لفاء �وا�تم �العباسية �الدولة �وكذلك ��مو�ة �الدولة �ظ�ور �مع �الكتات�ب ��ذه وتطورت

�� �كبار�وصغار�من �المتعلمون �فيھ �يتلقى ��علي�� �معلم ��انت �لأ��ا �مختلف�الكتات�ب �الطوائف ل

  . العلوم�والمعارف�وخاصة�الدي�ية�م��ا

  :طر�قة�التعليم����الكتات�ب

اب�خمسة�أعوام�أو�ستة�ع����ك��،�وت�ون�ع���الغالب�ابتداءً� تَّ
ُ

�انت�مدة�بقاء�الطفل����الك

من�السنة�ا��امسة�أو�السادسة�من�عمره�إ���السنة�العاشرة�أو�ا��ادية�عشرة،�يحفظ�الطفل�

��الكتابة�وا��ط،��خلال�ا �وإتقانًا،�و�تقن�ف�َّ
ً
القرآن�الكر�م��لھ�أو��عضھ�عن�ظ�ر�قلب�أو�رواية

وطر�قة�التعليم����الكتاب��و�أن�يقرأ�المعلم�آية�،و�لم�بمبادئ�العر�ية،�ومبادئ�ا��ساب��ولية

��يات� �أو�يكتب �سوا�ا، �أخرى �آية �إ�� �في�تقل �يحفظ�ا، �ح�� �الطفل �يردد�ا �ثم �القرآن من

لمطلو�ة����لوح�من�ا���ر�أو�ال��اف�أو�العظام�أو�ا��لود�ثم�يحفظ�ا،�فإذا�حفظ�ا�محا�ا����ا
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�الطفل� �يتلقا�ا �عقو�ات اب تَّ
ُ

�الك ��� �و�ان ��رض، �طا�ر�فت�تلعھ �م�ان ��� �بھ �يلقى �ماء إجانة

�ال��ديد� �ثم �زملائھ، �أمام �ثم �وحده �التو�يخ �العقو�ات �تلك �وأول �أو�الكسول، �أو�الم�مل المخطئ

اب�وحفظ�القرآن�أو�رواه�،�العل���ثم�الضرب�باليد�أو�العصا تَّ
ُ

وإذا�أتم�الطفل�مدة�الدراسة����الك

د�منھ،�فإذا�اجتاز��متحان�احتفل�
ُّ

ا��تمة،�ثم�يدخل�معركة�بامتحنھ�المعلم�لمعرفة�ذلك�والتأك

  .،��ذه��عض�ا��صائص�ال���تو���طر�قة�التعليم����الكتات�ب1ا��ياة�العملية

اب�و�رامجھ�وم��اجھ�أ�داف
ّ
 :الكت

�شديدة� �عناية �الناس �اعت�� �ح�� �أمية �ب�� �ع�د ��� ��سلامية �الدولة �شؤون �انتظمت �إن ما

�برنامج� �وصار�ل�ا �منتظمة �الكتات�ب ��ذه ��انت �ح�� �لل��رة �الثا�ي �القرن �بداية �ومع بالكتات�ب،

وتفس��ا�وترتيلا�وتجو�دا،�يطبق�ف��ا،�وأول�مقررات�تلك�ال��امج��و�القرآن�الكر�م�حفظا�وإعرابا�

كما�يتعلمون�أيضا�مبادئ�العلوم�و�داب�ال����عي��م�ع���تف�م�معا�ي�كتاب�الله�و����ذا�الباب�

و��ب���لھ�أن��علم�م�إعراب�القرآن�وذلك�لازم�لھ،�والش�ل�وال��اء�وا��ط�:"يذكر�ابن���نون 

ِ … ا��سن،�والقراءة�ا��سنة�والتوقيف�وال��تيل�
ّ
م�م�الشعر�مما�لا�ي�ون����فحش�ولا�بأس�أن��عل

�القراءة� �من �علم �ما م�م ِ
ّ
��عل �أن �و�لزمھ �عليھ، �بواجب �ذلك �ول�س �وأخبار�ا، �العرب �كلام من

عًا،ولا�يجوز�أن�يقرأ�القرآن�،�ا��سنة،�و�و�مقرأ�نافع
َ

ولا�بأس�إن�أقرأ�م�لغ��ه�إذا�لم�يكنمست�ش

�ا �داعية �ذلك �التحب��؛لأن م�م ِ
ّ
��عل �أن �ولا�أرى �ذلك�بالأ��ان، �عن �ين�� �وأن �و�و�مكروه، لغناء

بأشد�الن��،�وليعلم�م��دب�فإنھ�من�الواجب���عليھ�النصيحة�وحفظ�م�ورعاي��م،�وليجعل�

� ��نقلاب �وقت �إ�� �الض�� �من تْبَ
َ

��-الك ��نصراف �ع����- أي ��عض�م �يُم�� �يجعل�م �أن ولا�بأس

ينقل�م�من�سورة�إ���سورة�ح�����عض؛�لأن����ذلك�منفعة�ل�م،�وليتفقد�إملاء�م،�ولا�يجوز�أن

ل�لھ��باء� و�لزمھ�أن��علم�م�الوضوء�والصلاة�لأن�ذلك�… يحفظو�ا�بإعرا��ا�وكتاب��ا�إلا�أن��سّ�ِ

�من�2"… دي��م �و�ناك �إلا��ندلسية، ��سلامية �العواصم �جميع ��� �متبعة ��انت �الطرقة �و�ذه ،

� ��طفال �أن ��س�ب �التعليم � ��� �الطر�قة ��ذه �أن�انتقد �ودون �ف�م �دون �القرآن �بتعلم يبدؤون

  .�عوه

��مصار� �مذا�ب �واختلاف �الولدان ��عليم �لبيان �عقده �الذي �الفصل ��� �خلدون، �ابن و�قول

�وطرقھ �الملة�": �سلامية �أ�ل �بھ �أخذ �شعار�الدين �شعار�من �للقرآن �الولدان ��عليم �أن اعلم

من�رسوخ��يمان�وعقائده�من�آيات�ودرجوا�عليھ����جميع�أمصار�م،�لما��سبق�فيھ�إ���القلوب�

القرآن�و�عض�متون��حاديث،�وصار�القرآن�أصل�التعليم�الذي�ي�ب���عليھ�ما�يحصل��عدُ�من�
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المل�ات،�فأما�أ�ل�المغرب�فمذ���م����الولدان��قتصار�ع����عليم�القرآن�فقط،�وأخذ�م�أثناء�

�ي �لا �فيھ، �القرآن �حملة �واختلاف �ومسائلھ �بالرسم �من�المدارسة ����ء ��� ��سواه �ذلك خلطون

مجالس��عليم�م�لا�من�حديث�ولا�من�فقھ�ولا�من�شعر�ولا�من�كلام�العرب�إ���أن�يحذق�فيھ�أو�

وأما�أ�ل��ندلس�فمذ���م��عليم�القرآن�والكتاب�من�حيث��و؛�و�ذا��و�الذي� … ينقطع�دونھ

ا��ان�القرآن�أصل�ذلك�ورأسھ�ومن
َّ َ
�يراعونھ����التعليم،�إلا�أنھ�لم

ً
بع�الدين�والعلوم�جعلوه�أصلا

�الشعر���� �رواية �للولدان ��عليم�م ��� �يخلطون �بل �فقط، �عليھ �لذلك �فلا�يقتصرون �التعليم ��

الغالب�وال��سل�وأخذ�م�بقوان�ن�العر�ية�وحفظ�ا�وتجو�د�ا��ط�والكتاب،�ولا�تختص�عناي��م�

�جميع� �أك���من �با��ط �فيھ �عناي��م �بل ��ذه، �دون �بالقرآن �التعليم �من��� �الولد �يخرج �أن �إ�� ا

�الشب�بة �إ�� �ومدارسة� … عمر�البلوغ �الشعر�وال��سل �رواية �وك��ة �التعليم ��� �التف�ن فأفاد�م

كة�صاروا���ا�أعرف����اللسان�العر�ي،�وقصروا����سائر�العلوم�
َ
العر�ية�من�أول�العمر�حصول�مَل

ف�انوا�لذلك�أ�ل�خط��لبُعد�م�عن�مدارسة�القرآن�وا��ديث�الذي��و�أصل�العلوم�وأساس�ا؛

ب ،�و�ظ�ر�أن�ابن�1"اوأدب�بارع�أو�مقصر�ع���حسب�ما�ي�ون�التعليم�الثا�ي�من��عد��عليم�الصِّ

خلدون�يفضل�الطر�قة�ال����انت�سائدة����بلاد�المسلم�ن�لتعليم��طفال�بدء�بتحفيظ�م�للقرآن�

  .الكر�م،�وقارن�بي��ا�و��ن�طر�قة�أ�ل��ندلس����التعليم

���كتاب�رحلتھ�إ���طر�قة�غر�بة����وجھ�التعليم�وأعاد��"أبو�بكر�بن�العر�ي"�ب�القا����ولقد�ذ��

��ندلس، �أ�ل ��و�مذ�ب �كما �سائر�العلوم �والشعر�ع�� �العر�ية ��عليم م �وقدَّ �وأبدأ، �ذلك ���

�العربفيذكر� �الشعر�ديوان �فساد��،أن �ضرورة �التعليم ��� �العر�ية �و�عليم �تقديمھ و�دعو�إ��

ي�تقل�منھ�إ���ا��ساب�ليتمرن�فيھ�ح���يرى�القوان�ن،�ثم�ي�تقل�إ���درس�القرآن�فإنھ�اللغة،�ثم�

و�ا�غفلة�أ�ل�بلادنا����أن�يؤخذ�الص���بكتاب�الله����أول�أمره�:ثم�قال�،يت�سر�عليھ���ذه�المقدمة

�عليھ ب����أمرٍ�غ�ُ�ه�أ�مُّ الفقھ�ثم��ينظر����أصول�الدين�ثم�أصول : ثم�قال،�يقرأ�ما�لا�يف�م�وُ�نصَّ

�
ً

ا��دل�ثم�ا��ديث�وعلومھ،�ون���مع�ذلك�أن�يخلط����التعليم�علمان،�إلا�أن�ي�ون�المتعلم�قابلا

و�و�لعمري�مذ�ب�حسن�إلا�أن�ر��ذا�ما�أشار�إليھ�القا����أبو�بك. لذلك�بجودة�الف�م�وال�شاط

�تقدُّ  �من �العوائد �بھ �اختصت �ما �ووجھ �بالأحوال، �أملك �و�� �عليھ ��ساعد �لا �دراسة�العوائد م

با�من��فات�والقواطع�عن� القرآن�إيثارًا�للت��ك�والثواب�وخشية�ما��عرض�للولد����جنون�الصِّ

�ر�قة� �من �وانحل �البلوغ �تجاوز �فإذا �ل��كم، �ا�ِ��ر�منقاد ��� �دام �ما �لأنھ �القرآن �فيفوتھ العلم

�فيغتنمون����زمان�ا �ر�اح�الشب�بة�فألقتھ��ساحل�البطالة �ِ��ر�ور�قة�الق�ر�فر�ما�عصفت�بھ
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ولو�حصل�اليق�ن�باستمراره����طلب�العلم�وقبولھ��،الق�ر�تحصيل�القرآن�لئلا�يذ�ب�خلوًا�منھ

�والمشرق  �المغرب �أ�ل �بھ �أخذ �ما �أو�� �القا��� �ذكره �الذي �المذ�ب ��ذا �ل�ان ��ذه�1التعليم ،

�المتعلم �ع�� �التعليم ��� ��ندلس �أ�ل �أبو�بكر�طر�قة �القا��� �ع��ا �تحدث �ال�� �لمام��الطر�قة

بجميع�العلوم�من�حساب�ولغة�وحديث�وغ���ا�ولا�ينصب�ا�تمامھ�ع���القرآن�فقط�غ���أن��ذه�

  .  الطر�قة�انتقد�ا�ابن�خلدون�وذكر�أ��ا�لا�ت�ناسب�مع�عقلية�الطفل�ولا�تلائم�مستواه�الفكري 

وعمدوا�إ����ذا�التعليم�و�ذه�الطرائق��ل�ا�تب�ن�مدى�أ�مية�التعلم�عند�المسلم�ن�شرقا�وغر�ا،�

�ل�ا� �كمنتظمة �مؤسسة �أصبحت �أن �وصولا�إ�� �ال�سيطة �بداي��ا �منذ �الكتات�ب ��� �أبنا��م �عليم

�نفوس� ��� �وترسيخ�ا �الدين ��عاليم ��عليم �فكرة �من �انطلق �والذي �التعلي�� �وم��اج�ا برنامج�ا

� �لدى �وا��فظ �والف�م �النظام ��سود �ح�� �وصغ���ا �كب���ا �ومؤن��ا، �ذكر�ا �بنوع�ا أبناء�الناشئة

  .   المسلم�ن�وتلق��م�مختلف�العلوم�والمعارف

  : إلزامية�التعليم

جاء�الدين��سلامي�بال�ساوي�ب�ن�الناس�ولا�فضل�لعر�ي�ع��������ولا�أبيض�ع���أسود�إلا�

بالتقوى�والصلاح�والعلم�والكمال،�وأن�ما�جاء�عن�الن���ص���الله�عليھ�وسلم�من�علم�وصلاح�

و�دى��و�للناس�جميعا،�وإلزامية�التعليم�مبدأ�يقره��سلام�و�دعو�لھ�و�حث�عليھ،�و���ا���ي�

إجبار�ة�وإلزامية�التعليم�و�حث�الفق�اء�مطولا����حكم�التعليم�ونوعھ�الذي�يجب�أن�يتلقاه�عن�

��و� �دقيقة �مناقشة �وناقش�ا �النقطة �ل�ذه ��عرض �من �أول �ولعل �القا����"المتعلم، قدم�" �مام

القا�����ير�د�أن��علم�أبناء�الشعب�جميعًا�لأنھ�ير�د�أن�:" تحليلا�معمقا����الموضوع�حيث�القول 

ين�شر�الدين�ولا�يحرم�أحدًا،�ولم�يَرِدْ����القرآن�نص�ع���وجوب�التعليم�ولا�يوجب�ا��ديث�مثل�

�ع��� �وإرغام�م �أولاد�م ��عليم �الناس �ع�� �أوجبوا �أ��م �والتا�ع�ن �ال��ابة �عن �ُ�ع�د �ولم ذلك،

�احتال�القا�����ل��كم�����ذه�المس �لذلك �ل�م؛ ألة�إرسال�م�إ���الكتات�ب�أو�استحضار�المعلم�ن

�عن� نھ �دوَّ �الذي �التعليم ��� ���نون �ابن �كتاب �أيدينا �و��ن �أحد، �إل��ا ��سبقھ �لم �ال�� ا��ديدة

�الموضو  �ل�ذا �ذكرًا �فيھ �نجد �فلا �2"عأبيھ، �أدلة �و�� �نظر�تھ �ع�� ��دلة �و�ضيف اذة�، �أخَّ قو�ة

� �أن �إ�� �بك �ت�ت�َ� �ح�� �أخرى �إ�� �فكرة �من ��ذا�"تنقلك �وأن �واجب، �الصغار�ضروري �عليم

وجوب��و�الوجوب�الشر���ع���طر�قة�الفق�اء،�وذلك�أن�معرفة�العادات�واجبة�بنص�القرآن،�ال

ف�بتعليم�ابنھ�القرآن�والصلاة؛�
َّ
ومعرفة�القرآن�واجبة�أيضًا�لضرور��ا����الصلاة،�وأن�الوالد�م�ل

� �فعليھ �بنفسھ �أبناءه م ِ
ّ
��عل �أن �يت�سر�للوالد �لم �فإذا �أبيھ، �حكم �الدين ��� �الولد �حكم أن�لأن
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ي�العلم�بالأجر،�فإذا�لم�يكن�الوالد�قادرًا�ع���نفقة��عليم�ولده�فأقر�اؤه� اب�لتلقِّ تَّ
ُ

يرسل�م�إ���الك

م� ِ
ّ
�معل �أو�أن �ذلك، ��� بون

َّ
�مرغ �فالمحسنون �التعليم �نفقة �عن ���ز�أ�لھ �فإذا �بذلك، فون

َّ
م�ل

م�الفقراء�اح�سابًا�أو�من�ب�ت�المال� ِ
ّ
اب��عل تَّ

ُ
أن�يصل�إل��ا�القا���������والن�يجة�ال���ير�د… الك

���� �القا���� �أعلنھ �الذي ��لزامي �التعليم ��و�نص �و�ذا �وفقراء، �أغنياء �المسلم�ن �أبناء �عليم

�مع� �ف��ا ��ع�شون �أورو�ا �أ�ل ��ان �ال�� �الوسطى �القرون �صميم ��� �أي �العاشر�للميلاد؛ القرن

�1"ا���ل �أقرّ�ا �أرد�ا �ال�� �و�دلة �القا���� �قدم�ا �ال�� �فالنظر�ة �والفق�اء�، �العلماء الكث���من

�لأطفال� �إلزاميا �وجعلوه �التعليم �أوجبوا �لذلك �ومفيدة، �سليمة �نظر�تھ �لأن �ومغار�ة مشارقة

� �وسلم �عليھ �الله �ص�� �الرسول �لقول �ذلك ��� �مس�ندين ��ل�"المسلم�ن �ع�� �فر�ضة �العلم طلب

�مبادئ" مسلم �من �الدين �ضرور�ات ��علم �المسلم�ن �أطفال �ع�� �فيجب �مسلم، القراءة��رواه

  .والكتابة�ودراسة�القرآن�الكر�م�الذي�يفيد�م����حيا��م�الدنيا�و�خرة

��و�بمثابة� �الكتات�ب ��� �و�الذات �ا��لقات �نظام ��� �التعليم �عن �است�تاجھ �يمكننا ��خ���ما ��

الشعاع�الثقا������المجتمع�المسلم،�وقد�ان�شر�مع�ان�شارا��سلام����مختلف�البقاع،�و�ان�الم�ان�

لرئ�����لتعليم�الصغار،�كما�تمتع�بم�انة�كب��ة���مية�ف�حياة�المسلم�ن�ذلك�لأنھ�يتعلم�فيھ�ا

القرآن�ومختلف�العلوم�المعرفية�ولأن�العلم�بحد�ذاتھ�لھ�م�انة����نظر��سلام�و�راه�بأنھ�فر�ضة�

ة�و�عو�د�م�ع����ل�مسلم،�وقد�تم����ذا�التعليم�بالآداب��جتماعية�وتر�ية��ولاد�تر�ية�صا��

  .   ع���العادات�ا��سنة�و�ذلك�المسا�مة�والمشاركة����مختلف�مجالات�ا��ياة�العملية
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قدمنا����الفصل��ول�الدرس�اللغوي�وميادين�المعرفة�اللسانية�ومسألة�تدر�س�اللغة�العر�ية����

���� �اللغة �تدر�س �ومسألة �اللغوي �الدرس �فيھ �نب�ن �أيدينا �ب�ن �الذي �الفصل �أما �العر�ي، ال��اث

� �وكيف �بالدراسات�العصر�ا��ديث، �العر�ية �الدراسات �ام��اج �ن�يجة �الدراسات ��ذه تطورت

  .الغر�ية

  و��الغر��نالمعرفة�اللسانية�عند�المفكر�ن�العرب�: المبحث��ول 

�عد�اللسانيات�علم���تم�بدراسة�اللغة�دراسة�علمية�وذلك�عن�طر�ق�محاولة��حاطة�الشاملة�

�نظا ��مر�بضبط ��علق �سواء �اللغة، �قضايا �الصو�ي���ميع �التأو�ل �أو �الف��يا�ي �الصو�ي م�ا

�الدراسات� ��ذه �كب���من �نص�ب �للعرب �و�ان �والدلالية، �النحو�ة �تراكي��ا �إ�� �بالإضافة للألفاظ

�بالمباحث� �كث��ا والبحوث�ومؤلفا��م�تزخر�بذلك،�ونأخذ����المطلب�ن��ت�ن�مفكر�ن�اثن�ن�اعت�يا

مختلفة�أول�ما�المفكر�والعالم�عبد�الرحمن�ا��اج�اللغو�ة�و�حثوا�ف��ا�وتحدثا�عن�قضايا�لغو�ة�

  .صا��،�وثان��ما�تمام�حسان

  معرفة�اللسانية�عند�مفكر�ن�العرب�:المطلب��ول 

  الدراسة�اللسانية�عند�عبد�الرحمن�ا��اج�صا��: الفرع��ول 

�فأصبحت� �ذا��ا، ��� �اللغة �دراسة �إ�� �الدعوة ��انت �أن �منذ �العلمية �بصفة �اللسا�ي تم���الدرس

�القسط� �أخذت �بدور�ا �ال�� ��خ��ة ��ذه �اللسانيات، �عليھ �قامت �الذي ��سا��� �المحور اللغة

�ال��� ��داة ��� �اللغة ��ون �م��ة �ضرورة �فدراس��ا �متعددة، �أقلاما �ل�ا �وجلبت �البحث �ك���من

��ا�التواصل�ب�ن�الفرد�ومحيطھ،�فبعد�السبات�الطو�ل�الذي�أدى�إ���تأخر��مة�العر�ية����يتم�

�ومحاولة� �بالعلوم �العناية �إ�� �العرب �العر�ية �علماء �ف�رع �تنمو�وتزد�ر، ��خرى ��مم ��انت ح�ن

�العر�ية� �اللغة ��غفل �ولم �ا��ياة، �جوانب �مختلف �مس �الذي �والتطور �ا��ضاري �الركب مواكبة

�� �واشتقاقا�من �وصرفا �نحوا �اللغة �مستو�ات �مختلف �ومست �والدراسة �البحث ��� ���تمام ذا

�من� �وانتقلوا ��مر�نفسھ �عرفوا �فقد �العرب �علماء �من �جزء �ا��زائر�باعتبار�م �وعلماء ودلالة،

جمود�البحث�ش�ئا�فش�ئا،�وأصدروا�العديد�من�المراجع�اللسانية،�وأ�م�عالم�جزائري�تر�ع�ع���

�الع ��ذا �عرش �العالم ��و �صا��"لم �ا��اج �الرحمن �النظر�ة�" عبد �وصاحب �اللسانيات رائد

ا��ليلية�ا��ديثة،��انت�لھ�إس�امات�جمة����مف�ومھ�لعلم�اللسان�وأبرز�نظر�ة�لغو�ة�قدم�ا����

  .  نظر�ة�العامل�النحوي 
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  :علم�اللسان�عند�عبد�الرحمن�حاج�صا��-1

ظ�ر����أورو�ا�وأمر��ا�المعروف�باللسانيات�أنھ�أخذ�العلم�الذي�" عبد�الرحمن�ا��اج�صا��"يرى�

�بال���ء� �اللسانيات �من �العلوم �با�� �استفادت �وقد ���سانية، �العلوم �ساحة ��� �واسعة أ�عادا

�نجاحا� �العلم ��ذا �فاك�سب �أبحا��ا، �مواضيع �ع�� �ا��اصة �منا���ا �بتجديد �يتعلق الكث���فيما

�و�ا �عليھ �يقاس �الذي ��المثال �أصبح �ح�� �أن�با�را �إ�� ��مر�بھ �وتوصل �بھ، �يقتدى �الذي لإمام

�التجر��ية �الدقيقة �العلوم �كأحد �أسلو�ا�1صنفھ �أخذت �اللسانيات �أن �من �استخلصھ �و�ذا ،

�لذلك� �ال�� �تتغ����غ���ال�ائن �يرا�ا �و�ستاذ �اللغو�ة، �و�و�الظا�رة �موضوع�ا �تناول ��� جديدا

  .وجب�عل��ا�التجر�ب�والتدقيق

لتحديد�الروتي���لعلم�اللغة�أ��ا�الدراسة�العلمية�للسان�من�الباحث�ن�يصرح�ا��اج�صا���أن�ا

�يجب� �أنھ �فرأى �وأغراضھ �المف�وم �توضيح �إعادة �إ�� �دفعھ �ما �و�ذا �لغو�وحشو، �مجرد العرب

� �واللسان �العلم ��ما �التعر�ف �عنصرا �لظا�رة�" مراعاة ��عرف �أن �حق�ا ��� �يتع�ن فاللسانيات

�ت�بع��ستاذ�مف�ومي�العلم�واللسان�2"ن��عرف�نفس�االلغو�ة�أك���مما�يتوجب�عل��ا�أ ،�و�عدما

� �عل��ا �أطلق �اللسان �لعلم ��سمية �تخصيص �إ�� ��عطي�) اللسانيات(خلص �ولم �الر�اضيات، مثل

  . �3عر�فا�عاما�وشاملا�ل�ا،�بل�راح�يقدم�ما�يدخل�ضمن��ذا�العلم�وما�يخرج�عنھ

�ل�التعاب���المجاز�ة�واعت���ا�ل�ست�فيما��من�الملاحظ�أن�علم�اللسانيات��ستعمل��لمة�لغة���

�يلقى� �علم �بالمجاز�ف�� �اللسانيات �ا�تمام �نفى �صا�� �ا��اج �لذلك �موضوع�ا، �عل��ا يصدق

�كعلم� ��خرى �العلوم �غرار�با�� �ع�� �ل�ا �الرئ���� �الموضوع �اللسان �ترى �لأ��ا �با��قيقة ��تمام

سة�اللسانية�ستخرج�عن�مبد��ا�العام�الذي�أن�الدرا:" النفس�وعلم��جتماع،�و�التا���ف�و�يقول 

،��ذا�ا��روج��و�الذي�جعل�الكث���4"قال�بھ�دي�سوس���و���دراسة�اللسان�من�اللسان�وإليھ

  . من�العلوم�المعرفية��ستفيد�من�الدراسات�اللسانية�المختلفة�وتوظف�ا����تجار��ا

أندري�"تھ�انطلاقا�من��عر�ف�و���ا��ديث�عن�المجال�الرئ�����للسانيات،�ذكر�ا��اج�صا���وأث�

من�(بأنھ�أداة�تبليغ�يحصل�ع���مقياس�ا�تحليل�ما�يخ��ه�"للسان�الذي��عرفھ��ذا��خ���" مارتي��

�التحليل�إ���وحدات�ذات�مضمون�) ا����ة ��سان�ع���خلاف�ب�ن�جماعة�وأخرى،�و��ت����ذا

�الصوت�بدوره��monèmes)(معنوي�وصوت�ملفوظ�و���العناصر�الدالة�ع���مع�� و�تقطع��ذا

                                                           
 .08-07م، ص 2006ینظر عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علم اللسان، موفم للنشر والتوزیع، الجزائر،  -1
 .24م، ص 1986الدار التونسیة للنشر،دط، تونس،  عبد السلام المسدي، اللسانیات وأسسها المعرفیة، -2
 .38ینظر عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علم اللسان، ص  -3
 .39عبد الرحمن حاج صالج ،بحوث ودراسات في علم اللسان، ص  -4
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�الوظيفة �أو �الصوتية �العناصر ��� �ومتعاقبة �مم��ة �وحدات �عدد�ا�) phonèmes(إ�� و��ون

�باختلاف� �بي��ا �القائمة �وال�سب �ما�ي��ا �حيث �من �أيضا ��� �وتختلف �لسان، ��ل ��� محصورا

�1"�لسنة �لدقتھ �أدرجھ �بل �اعتباطا، �للسان �العل�� �التعر�ف ��ذا �يقدم �لم �و�ستاذ وذكره�،

�للواقع،� �تحليل �أداة �اللغة �تبليغ، �أداة �أنھ �اللسان �لمف�وم �اللازمة �والصفات �المحتو�ات ��ميع

  .إضافة�إ���خاصية�التقطيع�المزدوج

تظ�ر�النقطة�ال���أراد��ستاذ�إيصال�ا�إلينا�من�خلال�بحثھ�عن�الموضوع��سا����للسانيات،��و�

�د �نظاما �بوصفھ �اللسان �يتم���بھ �ما �عن �الدلالية�الكشف ��نظمة �من �غ��ه �دون �صوتيا لاليا

  .�خرى�غ���صوتية�مثل�إشارات�الصم�والبكم�وإشارات�المرور�وغ���ا

  : ا��اج�صا���وال��اث�العر�ي-2

�بالفكر� �الوثيق ��ستاذ ��علق �يظ�ر�جليا �البحثية �وم�شوراتھ �صا�� �ا��اج �مؤلفات ��� �المت�بع أن

�أ �بن �فكر�ا��ليل �وخاصة �القديم �اللغوي�اللغوي �ال��اث ��� �فبتفحصھ �س�بو�ھ، �وتلميذه حمد

لھ�فضل�كب������ت��يح�كث���من�المفا�يم�القديمة،�وتأصيل�ا�وتدقيق�المصط��ات�"العر�ي�فإن�

�اللسانيات ��علم �المرتبطة �وخاصة�2"العلمية �ا��ديث، �اللسان �علم �مفا�يم �مع �لاتفاق�ا �وذلك ،

� �تب�� ��ستاذ �فنجد �المستعملة، �المصط��ات ��ذه�من �ب�ن �ومن �القديمة �المصط��ات �عض

  : المصط��ات�ما�ي��

فضل��ستاذ��ذا�المصط���عن�با���المصط��ات�ال���تداول�ا�علماء��:"علم�اللسان"مصط���-1

لمل�تبادر�إ���أذ�ا��م�من�المناسبة�ب�ن�المدلول�" العرب����العصر�ا��ديث،�مثل�فقھ�اللغة�ذلك�

و��ن�ما��و�مطلوب����اللسانيات؛�إذ��و�بحث����أسرار�) فيھ�العلم�بال���ء�والتعمق( ل�لمة�فقھ

،�و�و�من�ج�تھ�يؤكد�أن�أصل�ال�سمية�بمف�وم�ا�ا��ديث��عود�إ���ما�أنتجھ�القدماء�3"اللسان

عن�طر�ق�أ�ي�نصر�الفارا�ي�الذي�أطلق�عليھ�لفظ�علم�اللسان،�و�نفي�أن�ت�ون�موجودة�عند�

� �فقد �ذلك، �قبل �أو�اللاتي�ي�ن �عبارةاليونان �وجاءت �اللاتي�ية �للغة �العلوم �إحصاء �كتاب  ترجم

(scientia lingue) دراسات�� ��� ��ن �يقابل�ا �ما ��� �اللفظة �و�ذه �اللسان، �علم �للفظ مقابلة

                                                           
 .41عبد الرحمن حاج صالج ،بحوث ودراسات في علم اللسان، مرجع سابق، ص  -1
ذ الدكتور عبد الرحمن الحاج صالح وجهوده في بعث التراث اللغوي العربي، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة محمد خان، الأستا -2

 .31، ص 5م، ع2009والاجتماعیة، جامعة محمد خیضر، بسكرة، الجزائر، جوان 
ر، بسكرة، الجزائر، جانفي منصوري میلود، الفكر اللساني عند عبد الرحمن الحاج صالح، العلوم الإنسانیة، جامعة محمد خیض -3

 .  45،ص 7م،ع2005
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� �شعار�علم��linguistiqueورو�ية �تحت �علماؤنا ���ا �اعت�� �ال�� �نفس�ا �بالقضايا ��ع�� �أ��ا �كما ،

  .1ا�المف�وم،�أحسن�من�الذي�انطلق�منھ�أ��اب�اللسانياتاللسان،�ف�و�لا�يرى�بديلا�لتأدية��ذ

  :وقد�فصل�لفظ�اللسان�ع���لفظ�اللغة�وذلك�لس�ب�ن: مصط���اللسان�-2

��عا���-أ �قال �الكر�م �القرآن ��� �نجده �ما �و�ذا �اللسان �لفظ ��ان ��ستعمال �أصل  ﴿ :أن

               

   (�� ��ية �الشر�فة��،04إبرا�يم �النبو�ة ��حاديث ��� �مش�ور و�ذا

  .وكذا�جميع�مؤلفات�العرب�الفق�ية�وكلام�م�من�شعر�ون��

�لفظة� -ب �من�"أن �يف�م �ع���ما �النحاة�واللغو��ن�ع���عدة�معا�ي�ز�ادة �تطلق�عند اللغة��انت

،��ذا��نحراف�للفظة�اللغة�إ���عدة�معا�ي�خاصة�2"تحديد�ابن�ج���ل�ا�و�و�اللسان�بوجھ�عام

  .جعل�ا�تفقد�م����ا�العامة

�الب�يو�ة�-3 �الدراسات�"و���أحد�المنا���المدارس�اللسانية�ال���تد���إ����:مصط�� التمي���ب�ن

�واللغة �والنظام �الب�ية، �مف�وم �ع�� �و�شديد�ا �ال��امنية، �والدراسات �فالأستاذ�3"التعاقبية ،

� �مصط�� يو�ة(يرفض
َّ
�) الب� �مصط�� يو�ة(و�ستعمل

ّ
�) البُ� �إ�� �برأي�) بُ�ية(�سبة �يأخذ و�و���ذا

الذي�يقول����ظبية�ظبوي�و�و�أخف�من�ظب���ووج�ھ�: " لنحوي�الذي�يقول يو�س�بن�حب�ب�ا

  .4"ا��ليل

  :مصط���الفوني�يك�-4

���الصوتيات�،�و����لمة���phoneticsأن�أدق�ترجمة�المصط��" فيقول��ستاذ���ذا�ا��صوص�

��صوات،� �أو�علم �الصوت �علم �بذلك؛ �المع�� �في�ون �العلم �ع�� �للدلالة �؛ �صوت �قسم�ن من

  .5"قياسا�ع����لمات�كث���م��ا�لسانيات�،�ر�اضيات

و�است�تاج�لما�طرح�سابق�نجد�ا�تمام�ا��اج�صا���باللسانيات�ا��ديثة�لأ��ا��عتمد�ع���منا���

وا�ر�اللغو�ة�و�ش���إ���تحديد�ا�لموضوع�ا��سا����و�و�اللسان،�ونلمس�نا��ة����الدراسة�الظ

                                                           
 .55، ص 2، ع1م، م1971ینظر عبد الرحمن الحاج صالج، مدخل إلى علم اللسان، اللسانیات، جامعة الجزائر، الأبیار، الجزائر،  -1
 .51عبد الرحمن الحاج صالح، مدخل إلى علم اللسان، ص  -2
 .65م، ص2004لبنان،  - ، بیروت1ار الكتاب الجدیدة، طمحمد محمد یونس علي، مدخل إلى اللسانیات، د -3
 .38عبد الرحمن الحاج صالح، مدخل إلى علم اللسان، ص  -4
 .45المرجع نفسه، ص  -5
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من�أف�اره�و�حوثھ�تأثره�وإ��ابھ�بأف�ار�العلماء�القدامى�وظ�ر�ذلك����المصط��ات�اللسانية�ال���

  .�ستعمل�ا

 :ا��اج�صا���والنظر�ة�ا��ليلية�-3

�سيخ����انجازه�لمشروع�النظر�ة�عمل�ا��اج�صا���ع���ترسيخ�الفكر�النحوي�العر�ي�وتمثل�ذا�ال�

�النحو�العر�ي� �بمبادئ ���تمام �إعادة �موضوع�ا �العر�ي �النحوي �لل��اث �قراءة �ف�� ا��ليلية،

وخاصة�فكرة�العامل�ال���شغلت�بال�النحاة�قديما�وحديثا،�ومبدأ��نفراد�والمثال�وغ���م�من�

ممثلة����استحياء�أف�ار�ومفا�يم��ا��مع�ب�ن��صالة�القديمة" المواضيع�النحو�ة،�توصف�بأ��ا�

ا��ليل�وس�بو�ھ،�وا��داثة�متمثلة����ما�يتألف�و�تقارب�من�تلك��ف�ار�والمفا�يم�م�ونة�بذلك�

نظر�ة�متماسكة،�قديمة����أصول�ا�حديثة����من���ا�وتوج��ا�العل���والتكنولو��،�ل�ا�مفا�يم�ا�

��سا �ومباد��ا �العلمية �كفاي��ا �ت�ون �ال�� �أو�التطبيقية�العلمية �المراسية �كفاي��ا �ت�ون �ال�� سية

�عامة �اللغوي�1"بصفة �العل�� �ال��اث �إ�� �للرجوع �تدعو�إ�� �معاصرة �لسانية �نظر�ة �ف�� �إذن ،

�صيل،�وما�تركھ�العلماء��وائل�من�ف�م�وتحقيق����أسرار�اللغة�العر�ية�وفق�من��ية�علمية�

  .حديثة

لم�يكن�مجرد�مفرّغ�لمعلومات�قديمة�" ديثة�فإن�واضع�ا�و�ون�النظر�ة�ا��ليلية�نظر�ة�لسانية�ح

�الدراسات� �و��ن �تمثيل، �أحسن �وتمثل�ا �القديمة �الدراسات �ب�ن �مازج �بل �حديثة، �كراسات ��

ا��ديثة�بدء�من�بنو�ة�دي�سوس���ال���أخذ�عل��ا�مآخذ�كث��ة،�إ���النظر�ة�التوليدية�التحو�لية�

�باع �المواقع �كث���من ��� ���ا �أشاد �اللغة�ال�� �خصائص �مع �أ�عاد�ا �كث���من ��� �تتما��� تبار�ا

�ذا��م��اج��و�ما�أطلق�عليھ�استحياء�النحو�العر�ي�القديم�وتقديمھ����قالب�حديث��2"العر�ية

  .س�ل�و�س��

  مبادئ�النظر�ة�ا��ليلية�ا��ديثة�-

� �ا��ليل �أعلامھ ��� �متمثلا �العر�ي، �النحوي �لل��اث �جديدة �قراءة �عن �عبارة �أحمد�النظر�ة بن

  :وتلاميذه،�و�مكن�أن�نحدد�مباد��ا�انطلاقا�من�المفا�يم��تية

  :مف�وم�الوضع�و�ستعمال-1

أي�نظام�من��دلة�المتواضع�عل��ا�واستخدام�ل�ذا�"يرى�ا��اج�صا���أن�اللغة�وضع�واستعمال�

� �المت�لم �استخدام �كيفية �يفكر��� �أن �دون �الباحث �ينظر�فيھ �فقط �نظاما �ول�ست لھ�النظام،

                                                           
م، 2010یحي یعیطیش، الكفایة العلمیة والتعلیمیة للنظریة الخلیلیة الحدیثة، التواصل، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، مارس  -1

 .77ص مارس، 25ع
 .58م، ص 2004صالح بلعید، مقالات لغویة، دار هومة، دط، بوزریعة، الجزائر،  -2
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،�فالمدقق�����ذه�الثنائية�يجد�ا�قر�بة�1"�وسيلة�تبليغ�أولا�و�وسيلة�اندماج����واقع�ا��ياة�ثانيا

حيث��ع���الوضع�ع���المستوى�"جدا�من�ثنائية�القدرة�و�داء����النظر�ة�التحو�لية�التوليدية�

ا��طاب،�و�ع����ول�للسان�باعتباره�وصفا�علميا�للنظام�القواعدي�الذي�يتجسد�بھ�الكلام�أو�

�ستعمال�ع���المستوى��خر�كيفية�العفو�ة�ال���يجري���ا�الناطقون��صليون�ل�ذا�النظام����

،�فالمزج��نا�ي�ون�ب�ن�الوضع�الذي�يؤدي�وظيفة�التمايز����النطق�و�ستعمال�2"واقع�ا��طاب

  .الذي�يؤدي�المع���أثناء�عملية�التخاطب�والتواصل

  :مف�وم��ستقامة-2

�و�حالة�كن �الكلام �من ��ستقامة �باب �فيھ �يو�� �لس�بو�ھ �نص �السابق �الفصل ��� �قدمنا ا

�ذا�باب��ستقامة�من�الكلام�و�حالة،�فمنھ�مستقيم�حسنٌ�ومحال�ومستقيم�كذب�: "فيقول 

أت�تك�أمس،�وسآتيك�غدًا،�: ومستقيم�قبيح�وما��و�محال�كذب،فأما�المستقيم�ا��سن�فقولك

�تن �فأن �المحال �فتقول وأما �بآخره، �كلامك �أول �المستقيم�: قض �وأما �أمس، �وسآتيك �غدا، أت�تك

�فقولك �تضع�: الكذب �فأن �القبيح �المستقيم �وأما �ونحوه، �البحر، �ماء �وشر�ت �ا��بل، حملت

�نحو�قولك �غ���موضعھ، ��� �المحال�: اللفظ �وأما ��ذا، �وأشباه �يأتيك، �ز�دٌ �و�ي �رأيت، �ز�دًا قد

،�فالأستاذ�يرى�����ذا�النص�أنھ�نص�يم���ب�ن�3"البحر�أمسسوف�أشرب�ماء�: الكذب�فأن�تقول 

� ���ا �و�ع�� �اللفظ �إ�� �الراجعة �والقبيح(السلامة �ا��سن �بالمع��)المستقيم �ا��اصة �والسلامة ، )

�المحال �العام�)المستقيم �النظام �بھ �و�قصد �القياس �يقتض��ا �ال�� �السلامة �يم���ب�ن �ذلك ��عد ،

يفرض�ا��ستعمال�ا��قيقي�للناطق�ن�و�ذا�مع����ستحسان�الذي�يحكم�اللغة�والسلامة�ال���

  . 4و�و�استحسان�الناطق�ن�أنفس�م

  :مف�وم��نفراد�و�عر�ف�اللفظة�-3

يتع�ن�مف�وم��ذا�المصط���انطلاقا�من�مبدأ��نفصال�و�بتداء�و�ذا�المعيار�اعتمد�عليھ�النحاة�

كت�عنده�ول�س�قبلھ����ء��و��سم�الذي�فالذي��س" �وائل�تحديد�أقل�قطعة�لامية�ينطق���ا�

�5"ينفصل�و��تدئ �ا��اج�الصا���اللفظة�ترجمة�من�اللغة�الفر�سية ،�ومنطلق�lexie6،�و�سم��ا

النظر�ة�ا��ليلية�ا��ديثة�من�واقع�ا��دث�الكلامي�أي�من�ا��طاب�نفسھ،�معتمدة�ع���معيار�

                                                           
 90م، ص 2007، موفم للنشر والتوزیع، الجزائر، 2عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج -1
 .85ص یحیى بعیطیش، الكفایة العلمیة والتعلیمیة للنظریة الخلیلیة الحدیثة،  -2
 .25، ص 2سیبویه، الكتاب، ج -3
 .218م، ص 2007، موفم للنشر والتوزیع، الجزائر، 1ینظر عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة،ج -4
 .56سیبویه، المرجع السابق، ص 5
 .219ینظر عبد الرحمن الحاج صالح ، المرجع السابق، ص 6
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الكلامية�المفيدة�لا��سبق�ا�ولا�يأ�ي��أي�ما�ي�ون�قطعة�منفردة����السلسلة"�نفصال�و�بتداء،�

�كقولك �عل��ا، �الوقوف �و�مكن �الزوائد، �من ����ء �عن: �عد�ا ��جابة ��� �أو��ذا ��ذا؟�: ز�د من

  .،�ومن�ذاك�المنطلق�وضع��ستاذ�مف�وما�للانفراد�واللفظة�كما�ب�نا1"وماذا�أخذت؟

  :مف�وم�المثال�-4

انيات�الغر�ية،�ولا��عرفھ�من�اللساني�ن�الغر�ي�ن�يذكر�ا��اج�صا���أن�مف�وم�المثال�تج�لھ�اللس

إلا�من�اطلع�ع���أثار�العرب�عن�طر�ق��عض�المس�شرق�ن،�ف�و�مف�وم�إجرا�ي�تتحد�بھ�ا��دود�

اللغو�ة،�ل�س�فقط�����لفاظ�وإنما��ل�المستو�ات،�كمستوى�ال�لمة�و�ناؤ�ا�ووز��ا�لأنھ�يمثل�

مجموع�ا��روف��صلية�" ،�فمثال�ال�لمة��و2لفظةال�يئة�الصور�ة�المجردة�لل�لمة�ومستوى�ال

�ال�لمة �وزن �أو �البناء �و�و �موضعھ، ��� ��ل �وسكنا��ا �حر�ا��ا �مع �الز�ادات�3"والزوائد �فأن ،

  .وا��روف��صلية�مع�حر�ا��ا�وسكنا��ا��ل����موضعھ�تمثل��لمة

وعدم�دخول�ا�ال�ل��مجموع��ال�لم��صلية�والزائد�مع�مراعاة�دخول�الزوائد"اللفظة��و�  ومثال�

،�ف��ذه�النظرة�الثاقبة�للأستاذ�لمف�وم�المثال�4"���موضعھ��و�مثال�اللفظة�سمية��انت�أو�فعلية

  .را���من�خلال�ا�إ���العنصر�الم�م����الوحدة�اللغو�ة�و�و�مثال�ال�لمة�واللفظة

  :مف�وم�العامل�-5

� �الدراسات �وجاءت �العامل، �قضية �حول �وحديثا �قديما �عن�ك���ا��ديث �للكشف تركز�عليھ

أسراره�وأسسھ�وأصولھ�وقواعده،�وأول�من�أصّل�ل�ذه�النظر�ة��و�أحمد�بن�خليل�الفرا�يدي�

حيث�وضع�أصولا�وا��ة�وتحدث�عن��عض�القواعد�و�ح�ام�ا��اصة�بالعوامل�والمعمولات،�

��دم� �حاول �من �ا��اضر�ف�ناك �وكذا �الما��� �من �ومعارض �مؤد �ب�ن �التوج��ات �اختلفت لذلك

وم�ما�يكن�رأي�القدماء�"كرة�العامل�والبحث�عن�بديل�ل�ا،�و���خضم��ذا��ختلاف�والتعارض�ف

�ع��� �المع�� �أو�باشتمال �للفظ �اللفظ �مضامة �من ��� �أم �نفسھ، �للمت�لم �أ�� �العامل �فكرة ��

�،�و���رحم��ذا�المش�لة�النحو�ة5"،�فإن�العامل��ان�ولازال���ر�الزاو�ة����النحو�العر�ي...اللفظ�

� �صا�� �ا��اج �يرى �حيث �ا��ديثة �ا��ليلية �النظر�ة �رحم ��� �جني��ا �تطور �المستوى�"نلاحظ أن

ال��كي���ل��ملة��و�المستوى�الذي�يظ�ر����وحدات�خاصة�وأك���تجر�دا����العامل�المعول��ول�

                                                           
ن النظریة الخلیلیة الحدیثة والربط العاملي لنعوم تشومسكي، حولیات التراث، جامعة مستغانم، شفیقة العلوي، العامل بی -1

 .04، ص7م،ع2007الجزائر،
 .251، ص 1ینظر عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة،ج -2
 .90المرجع نفسه، ص  -3
 .90عبد الرحمن الحاج صالح ،المرجع سابق، ص  -4
 .                          147م، ص 1979عبده الراجحي، النحو العربي والدرس الحدیث، دط، دار النهضة العربیة، بیروت،  -5
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�المستوى� �و�ذا �أخرى، �بلفظة �اللفظة �تركيب �عن �ناتجة �ول�ست �والمخصص، �الثا�ي والمعمول

العمليات�ا��ملية�أو��جرائية،�فيحمل�أقل�الكلام�وتحو�لھ�بالز�ادة�مع�إبقاء�النواة�ينطلق�من�

و�تحصل�ع���) �عراب(في��ظ�أن�الزوائد�ع���اليم�ن��غ���اللفظ�والمع��،�وتؤثر����أواخر�ال�لم�

�يتحكم�و�ؤثر����ال��كي1"مثال�تحو��� �لما�قدمھ��ستاذ�عن�العامل�أنھ��و�الذي ب�،�و�است�تاج

  .الكلامي،�ف�و�المحور�الذي�يب���عليھ�و�ذا��سميھ�القدامى�بالابتداء،�وأنھ�س�ب�بناء�الكلام

و���مجمل�القول�عن�النظر�ة�ا��ليلية�ا��ديثة�بمفا�يم�ا�وأسس�ا����نظر�ة�لسانية�حديثة،�

خطت�خطوة�كب��ة����مسار�البحث�اللغوي�المعاصر،�ف���تدعو�أ�ل��ختصاص�إ���إعادة�قراءة�

�ع���ا �التعليم �منا�� �بناء �إ�� �تدعو�أيضا �وكما �وتلاميذه �ا��ليل �وخاصة �العر�ي، �اللغوي ل��اث

  . مفا�يم�الفكر�ا��لي��

�والتم����و��ا�تجعل�سلطة�العلم�المقياس�الوحيد����نقد� تتم���بحوث�ا��اج�صا���بالاح��افية

��علوم�اللسان�مس�نطقا�القضايا،�فنظرتھ�نظرة�متفحصة�يقدم�العمل�بالأدلة�المقنعة،�فبحث��

�المف�وم� �لاحظنا �كما �اللسانيات ��� �بحثھ �فشمل �اللغات �و��ل �وا��ديثة �القديمة النصوص

�ا��ديثة� �اللسانية �نظر�تھ �إ�� �وصولا �المستعملة �والمصط��ات �للسانيات، ��سا��� والموضوع

�أعم �إ�� �ا��اصة،إضافة �وقواعد�ا �مباد��ا �ل�ا �أسس �ا��ليلية �النظر�ة ��� �أخرى�المتمثلة ال

  .  �الذخ��ة�اللغو�ة�وصناعة�المعاجم�وغ���ا

  الدرس�اللسا�ي�عند�تمّام�حسان: الثا�ي�الفرع

عند�اتصال�الثقافة�العر�ية�باللسانيات�الغر�ية�ا��ديثة�تطور�الدرس�اللسا�ي�تطور�كب���و�رجع�

�ومنا��ھ،� �و�مدارسھ �بھ �التعر�ف ��غية �العلم ��ذا ��� �التأليف �ف�شط �العلمية، �للبعثات ذلك

فأخذت�ا���ود�العر�ية�بالبحث�والدرس�محاولة�الوصول�إ���وضع�نظر�ة�جديدة�للنحو�العر�ي�

�ال��اث���ساير  �بالنظر��� �ذلك �واتجھ ��سي���النحو، �إ�� �و�س�� �ا��ديث �ش�ل�ا ��� �العر�ية اللغة

���� �خاصة �القدامى �العر�ية �علماء �من �مجموعة �تركھ �الذي �اللغوي �الموروث �خلال �من العر�ي

�خدمت�اللغة� �اللسانيات�الغر�ية�وكيف �اتجا�ات�تأثرت�بالنظر�ات مجال�النحو،�فظ�رت�عدة

�الم �وفق �العر�ية �عندنا �العرب �الباحث�ن ��ؤلاء �ومن �النظر�ات، ��ذه �عل��ا �بن�ت �ال�� تمّام�"بادئ

�ناقدة�" حسان �معا��ة �النحو�التقليدي �مع �و�عامل �الب�يوي �الوصفي ��تجاه �طر�قة �ت�بع الذي

�النظر�ات� �بلباس �القديمة �اللغو�ة �ا���ود �و�عث �العر�ية �اللغة �لوصف �بديل �وإعطاء لل��اث،

                                                           
 .87، ص 2عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات  العربیة، ج -1
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�و �ا��ديثة، �الغر�ية �ج�ود �نبّ�ن �القادمة ��سطر�القليلة �حسان"�� �اللسا�ي�" تمّام �الدرس ��

 . ا��ديث

 :الفكر�اللغوي�عند�تمام�حسان-1

�عر�ية،�� �ج�ود�لسانية �اللسانية�الغر�ية �اللغو��ن�العرب�مع�رواد�المدارس �احت�اك تمخض�عن

ة�من�الناحية�النظر�ة�أرائھ�وإس�اماتھ����حقل�الدراسات�اللغو�ة�العر�ي" تمّام�حسان" حيث�قدم

منا���البحث�(والمن��ية�مت�بعا�المن���الوصفي�الذي�صرح�بنفسھ�مش��ا�ل�ا����مقدمة�مؤلفاتھ�

ولكن���لا�أستطيع�أن�أغمط�:" فقال����المؤلف��ول ) اللغة�العر�ية�معنا�ا�ومبنا�ا(و) ���اللغة

تجارب�القرون����الغرب،��حق�النظر�ة�ال���بن�ت�عل��ا��ذه�الدراسة�و���نظر�ة�جاءت�ن�يجة

،�1"ف�ي�ل�ا�غر�ي�وتطبيق�ا�ع���اللغة�العر�ية��و�القسط�الذي�أنا�مسؤول�عنھ�����ذا�الكتاب

أن�ألقي�ضوءا�جديدا��اشفا�" و�ضيف�قائلا�عن�ال�دف�الذي�من�أجلھ�ألف�الكتاب�الثا�ي��و

ة،�و�ذا�التطبيق�ا��ديد�ع���ال��اث�اللغوي�العر�ي��لھ�منبعثا�من�المن���الوصفي����دراسة�اللغ

��عت�� �الكتاب ��ذا ��� �الوصفية ��عد�...للنظر�ة �تجري ��ف�ار�اللغو�ة �ترت�ب �لإعادة �محاولة أجرأ

  .،�من��ذا��قرار�يو���المن���الذي�اعتمده����مجال�دراساتھ�اللغو�ة2"س�بو�ھ�وعبد�القا�ر

  :تمّام�حسان�ونظر�تھ�اللغو�ة�-2

العلمية�إ���أورو�ا�فاك�سب�ثقافة�مزدوجة،�ثقافة�عر�ية���ل�ا��من�البعثة" تمام�حسان"استفاد�

�للمنا��� �ا��يّد �وف�مھ �بانجل��ا، �إقامتھ �ن�يجة �حديثة �غر�ية �وثقافة �العر�ي، �اللغوي �ال��اث من

�القديمة� �العر�ية �اللغة �قضايا ��� �والتق��� �فبالبحث ،� �دراستھ ��� �ذلك �وأمزج �ا��ديثة الغر�ية

رة�وناقدا�ل�ا�أحيانا�أخرى،�تولدت�لھ�رؤ�ا�بحثية�جديدة�ن�يجة�تتلمذه�وا��ديثة�مناقشا�إيا�ا�تا

رائد�المدرسة�السياقية��نجل��ية،�يظ�ر�تأثره�العميق���ذه�المدرسة�عندما�رأى��Firthع���يد�ف��ث

��عمومھ �وضوح�ا�" النحو�العر�ي �عند �م��ا �علاقة ��ل �تقوم �ال�� �السياقية �العلاقات �من شبكة

�الم �القر�نة �السياق،�مقام ��� �اللفظية �القرائن �و��ن �بي��ا �التآ�� �ع�� �وضوح�ا ��عتمد �قد عنو�ة

ول�ا�صور�(وقر�نة�التخصيص) ول�ا�صور (والقرائن�المعنو�ة����النموذج�النحوي����قر�نة��سناد�

�) أيضا �ال�سبة �صور�ا(وكذلك �) ول�ا �صور�ا(والتبعية �) ول�ا �صور�ا(والمخالفة ��ذا�3)"ول�ا ،

من�خلالھ��ستاذ�عن�الرؤ�ا�ال���استمد�ا�من�المدرسة�السياقية�وأسقط�النحو�النموذج�يو���

  . العر�ي�عل��ا

                                                           
 .13م، ص 1986البیضاء، تمّام حسان، مناهج البحث في اللغة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، الدار  -1
 . 10م، ص 1998تمّام حسان، اللغة العربیة معناها ومبناها، عالم الكتب، القاهرة،  -2
 .159م، ص1978دیسمبر  19-13تمّام حسان، إعادة وصف اللغة العربیة ألسنیا، أشغال ندوة اللسانیات واللغة العربیة، تونس،  -3
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بآرائھ�اللغو�ة�تقديم�قراءة�لسانية�للغة�العر�ية�بلباس�ا�" تمام�حسان"من��ذه�الر�ائز�استطاع�

ا��ديثة��النظر�ات�اللغو�ة�الغر�ية" العصري،�ف�و�من�الم�تم�ن�بالدرس�اللغوي�العر�ي�فقام�بنقل

�العر�ية �اللغة �دراسة �ع�� �وتطبيق�ا ��سلامي �العالم �اللغوي�...إ�� �مشروعھ �معالم �أول �و�ان ،

�الماجست���من� �فنال �العر�ية، �الل��ات ��عض �ع�� �الصوتيات �دراسة ��� �الغر�ية �المنا�� تطبيق

ال�،�كما�ن)محافظة�قنا(جامعة�لندن�عن�دراستھ�الصوتية�لل��ة�مدينة�الكرنك�بمسقط�رأسھ�

�باليمن �عدن �مدينة �لل��ة �أيضا �صوتية �دراسة ��� �نفس�ا �ا��امعة �من �نموذج�1"الدكتوراه ،

  .تطبيقي�قدمھ��ستاذ�لھ�شق�ن�من���غر�ي�ومادة�علمية�لغو�ة�تراثية

قد�حدد�ملامح�النظر�ة�اللغو�ة�ال���نادى���ا�وتتمثل����" لتمام�حسان"من��ذا��زدواج�الثقا��

�اللغو�ة �النظر�ة �والنظر�ة��تطبيق �التقر�ري �الوصفي �المن�� �وفق �العر�ية �اللغة �ع�� ا��ديثة

وأع���بالنظر�ة�اللغو�ة�ا��ديثة��نا،��طار�العام�والتحلي���للب�يو�ة�الوصفية�" السياقية�لف��ث

ال���سيطرت�ع���الفكر�اللغوي�إ���ما�قبل�ظ�ور�نظر�ة��شومس�ي����رأي��عض�المؤرخ�ن،�كما�

تمّام�.ة�خاصة�نظر�ة�ف��ث�اللغو�ة،�أو��عبارة�أخرى�أن�النظر�ة�ال���طبق�ا�دأع�����ا�أيضا�بصور 

�ف��ث �نظر�ة ��� �العر�ية �للغة �دراستھ �النظر�ة�2"�� ��ذه �ع�� �نفس�ا �العلامة �يضع �من �و�ناك ،

قد�نحا�من���وصفيا����أنظاره،�كما�أن�تأثره�بنظر�ة�:" و���وج�ة�نظر���سن�بل�ش���الذي�قال

�ا�� �سياق ��� �ف��ث �وصف �فقد �وعليھ �م�ما، �وظيفيا �جانبا �عملھ �ع�� �أسبغ النحو�" تمام"ال

���� ��عد �فيما �الباب �جعفر�دك �استخدمھ �الذي �و�و�المن�� �وظيفي، �وصفي �منظور �من العر�ي

�العر�ية �ا��ملة �وأنماط �النظم ��� �ا��رجا�ي ��مام �نظر�ة ��طر�3"وصف �حدّدت ��نا �ومن ،

فتمخض�ع��ا�كتابھ�اللغة�العر�ية�معنا�ا�ومبنا�ا،�" سانتمام�ح"الشاملة�للنظر�ة�اللغو�ة�عند�

� �نفسھ �س�بو�ھ�" ف�و�يرى ��عد �تجري ��ف�ار�اللغو�ة �ترت�ب �لإعادة �شاملة �محاولة �أجرأ صاحب

  .،�فقد��ان�العقل�اللغوي�المتأمل�والمتعمق����دراساتھ�لل��اث�اللغوي�العر�ي4"وعبد�القا�ر

  :تمّام�حسان�والنحو�العر�ي�-3

� �إن �حسان"دراسة �والمعاصرة،�" تمّام �ال��اث �ب�ن �المزاوجة �ع�� �مب�ية ��انت �اللغو�ة للقضايا

� �تقديم�قراءة�ثانية�للنحو�العر�ي �عرض�: ع���تأليف�أر�عة�كتب"استطاع�بج�ده��ذا �م��ا اثنان

�و�ما �الوصفية �اللسانيات �أصول �اللغة: "ف��ما ��� �البحث �المعيار�ة�"و" منا�� �ب�ن اللغة
                                                           

 .34م، ص2007مجلة جامعة الملك سعود، المملكة العربیة السعودیة، حسام تمام، تمام حسان مجدد العربیة،  -1
 .219م، ص 1996حلمي خلیل، العربیة وعلم اللغة البنیوي، دار المعارف الجامعیة، مصر،  -2
 .24م، ص 2009، ماي 08لحسن بلبشیر، الدراسات اللغویة بین الأصالة والمعاصرة، مجلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، ع -3

 .145تمّام حسان، إعادة وصف العربیة ألسنیا، ص  -4
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��،"والوصفية �و�ما �وتقو�مھ، �ال��اث �لدراسة �خصص�ما �فقد ��خران ��ثنان �العر�ية�"أما اللغة

،�لكن��ذه�التقسيم�لا��ع���تقو�م�ال��اث�غائب�عن�كتابيھ��ولي�ن؛�"�صول "و" معنا�ا�ومبنا�ا

،�ومن�1"بل��ان�حاضرا����كتابھ��ول�حضور�ال�اجس�الم���و�و�الذي�قدمھ�مدخلا�ل�ذا�العلم

�سنقد �والتحليل��نا �بالشرح �الضوء �عل��ا �و�سلط �النحو�ة �القضايا ��� ��ستاذ �آراء ��عض م

  .والتفس��

  :ب�ية�النحو�العر�ي-4

���أغلب�بحوثھ�المتعلقة�بنقد�ال��اث�" تمّام�حسان"يجب��شارة�إ���ال��اث�الذي�اشتغل�عليھ�

���تم �ذلك �وس�بو�ھ، �ا��ليل �بج�ود �بدءا �النحو�البصري �ركز�ع�� �أن�العر�ي، ��ون �من �نا�ع ام

علماء�البصرة��ان�ل�م�السبق����اخ��اع��ذا�العلم�وتناولوا�القضايا�النحو�ة�بصرامة�و��شديد�

� �فقد �النحو، �تقعيد �فصبغت�" �� �الوا��ة �العقلية �النحو�واتجا�ا��ا �جعل �إ�� �البصرة سبقت

�ق�معبدة�مطروقة،��ذه�الصناعة�بصبغ��ا،�فلما�جاء�ال�وفيون�وجدوا�البناء�قائما�مكتملا�والطر 

�أن�يختاروا�ب�ن�أمر�ن�اثن�ن
ّ
أن�يقبلوا�النحو�البصري�كما�تلقوه�عن�شيوخ�: فلم�يكن�أمام�م�إلا

�العقلية� �البصر�ة �ال��عة �ب�ن �الفارق �متناس�ن �التلاميذ �موقف �البصر��ن �من �و�قفوا البصرة

�فيخالف �النق�� �طا�ع�م �ع�� �أمناء �ي�ونوا �أو�أن �النقلية، �ال�وفية ����وال��عة �البصر��ن �ع�� وا

�عض��صول�ال���يأبا�ا��ذا�الطا�ع�و���الفروع�والمسائل�المب�ية�ع����ذه��صول،�ولقد�اختار�

،�ومن��نا�نجد��ستاذ�ينظر�للنحو�العر�ي�من�خلال�النموذج�2"ال�وفيون�طر�ق��صالة�وا��لاف

سس�المن��ية�تتمثل����البصري،�و�ذا�النموذج�مب���ع���مجموعة�من�المقولات�و���بمثابة�� 

  : 3النقاط�التالية

�الدراسات�الصرفية�والم��مية،��-1 �ثم��انت�النواة�ال���دارت�حول�ا �ا��ملة�ومن ال�لمة�وحدة

�تص�ب� �إنما �وقلب �ونقل �وإبدال �إعلال �من �الصرفية �التغ��ات �أن �أ�م�ا �كث��ة �لاعتبارات وذلك

�د �مفرد �أ��ا �ع�� ��عرّف �أ��ا �كما �غ���ا �دون �ظا�رة�ال�لمة �أن �ذالك �إ�� �أضف �مع�� �ع�� ال

  �عراب��ارتبطت�ب�لمة�فا�لأعراب�اثر�ظا�رة�أو�مقدر�بجلبة�العامل����أخر��لمة��������������

  تقسيم�ال�لم��إ���ثلاثة�أقسام�اسم�فعل�وحرف�و�و�تقسيم�بحسب�اعتباري�المع����������������-فعل�-2

                                                           
 .252م، ص 2012، 203خالد خلیل هادي، مؤید آل صونیت، تمّام حسان في معیار النقد اللساني، مجلة الأستاذ، ع  -1
 .37م، ص 2000تمّام حسان، الأصول دراسة ابستیمولوجیة للفكر اللغوي عند العرب، عالم الكتب، القاهرة،  -2
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ل�ولا�بدل�أ�و�القلب�وا��ذف�أو�الز�ادة�كما�أن�أن�ال�لمة�أصل�وضع�يدل�عنھ�إما�با�لإعلا�-3

�أو� �بالإضمار�أو�الفضل �عنھ ��عدل �والرتبة ��ظ�ار�والذكر�و�تصال �قوامھ �وضع �أصل ال�لمة

  تقديم�أو�تأخ���

�يل��م��������������������������������-4  �للقاعدة �أصلا �النحاة �جعل �العر�ي �النحو �عل��ا �مب�� �ال�� �المن��ية ��سس أن

���العادة،�ول�ي�يجوز�العدول�عنھ�إ���قواعد�فرعية�،�فالأصل�مثلا����المبتدأ�التعر�ف�و���ا�����

  .التنك���لكن�يمكن�العدول�ع��ا�إ���قاعدة�فرعية�مفاد�ا�إذا�أفادت�النكرة�فلا�يمنع��بتداء���ا

�العلا �-5 �و�� �النحوي، �المع�� �قرائن �من �واحدة �قر�نة �ع�� �النحو�العر�ي �و�ان�ب�� ��عرابية، مة

الذي�عدّ�دعامة�أساسية����النحو�العر�ي،�" العامل�النحوي " ن�يجة�ذلك�اعتماد�م�ع���مف�وم�

��ذا� �و�ان �ومح��، �ظا�ر�وتقديري �إ�� ��عراب �وقسموا �ومعنو�ة، �لفظية �عوامل �إ�� وقسموه

صل�����عراب�أن��عتبار�بدوره�خاضعا�للقاعدة��صلية�ال����عدل�ع��ا�إ���قاعدة�فرعية،�فالأ 

ي�ون�با��ر�ات�وقد��عدل�عنھ�إ����عراب�با��روف،�و�صل�����عراب�أيضا�أن�ي�ون�ظا�را�

  .و��ون�العدول�عنھ�بالتقدير

مشروعھ�الذي�يراه�يقف�" تمام�حسان"من�خلال��ذا�البناء�الذي�أسس�عليھ�النحو�العر�ي�بدأ�

حو�ة�العر�ية�من�حيث�المن���وكذلك�من�حيث����مقابل�النموذج�البصري����حقل�الدراسات�الن

ل�ذا�فكرت����أمر�الدراسات�:" الموضوعات،�ف��ذه�ا���ود�يحسب�أنھ�����النحو�العر�ي�فيقول 

�مستض�ئا� �أمر�ا ��� �تفك��ي �وجعلت �التفاصيل، �حيث �لا�من �المن�� �حيث �من �القديمة العر�ية

�لنف �أحدد �أن �فاستطعت �ا��ديثة، �اللغو�ة �الدراسات �ج�د�بمنا�� �وحاولت �الداء، �موطن ���

،�ف�و�يرى�أن�1"الطاقة�أن�أ��صھ،�آملا�أن��س�ل�علاجھ��عد�ذلك�ع���من�ير�دون��ذا�العلاج

  .  الدرس�اللغوي�العر�ي�القديم�قد�أصابھ�سقم�و�و��ن�يصف�لھ�العلاج�المناسب

  :ب�ن�المعيار�ة�والوصفية����النحو�العر�ي-5

� �شغلت �ال�� �القضايا �أ�م �من �حسان"أن �النحو�"تمام �ع�� �وتأث���ا �القضية ��ذه �ناقش �فقد ،

�معظم� �منھ �و�شت�ي �العر�ي �النحو �أصاب �الذي �الداء �المعيار�ة ��عت�� �فإنھ �القديم، العر�ي

�من� �خاليا �يقدمھ �خاصة �والنحوي �عامة �العر�ي �اللغوي �الدرس �تلقي �جعل �لذلك �لھ، الدارس�ن

و�ھ،�ف�انت�لھ�المحاولة����توجيھ�الدرس�اللغوي�العر�ي�إ���الوصفية�معتمدا�الشوائب�ال����ش

فقد�اتج�ت�نف����إ���دراسة�المعيار�ة�والوصفية�ح�ن�رأيت�الناس�:" ع���المنا���الغر�ية�فيقول 

��ذا� ����يص �أرادوا �فإذا ����يصھ، �لا��ستطيعون �النحو�العر�ي ��� �داء ��ش�ون �معظم�م ��

                                                           
 .11م، ص 2000، 4تمام حسان، اللغة بین المعیاریة والوصفیة، عالم الكتب، القاهرة، ط -1
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د�إ���سرد�أغراضھ،�فت�لموا����جز�ئات�النحو�لا����صلب�المن��،�وشتان�الداء�انصرفوا�دون�قص

،�يو���انصرافھ�1"ب�ن�ينقد�أجزاء�المادة�و��ن�من�ير�د�علاج�الفلسفة�ال���انب�ت�عل��ا�دراس��ا

�الباحث�ن� �ع�� �والت�س�� �ال�س�يل ��غية �الوصفية �للدراسة �للنحو �المعيار�ة �دراسة �من �نا

��ذ �ا��وض��� �ا��قل�العل��والدارس�ن �الوصفي�يواعت���اللسان،�ا �العرب�المن�� �الوصفيون ون

�الد �إ�� �و�قرب �اللغة، �دراسة ��� ��ك���موضوعية �المنا���ق�و�المن�� �من �غ��ه �من �والعلمية ة

��و�� �اللسا�ي �م�مة ��و �الوصف �فأصبح ��ستقراء�التقليدية، ��� �ثلاث �إجراءات �وفق ،

  .والتص�يف�والتقعيد

  :لنحو�ةالقاعدة�ا-6

��ذ�ان�ا ��� �عما �البيان ��و �م��ا �والقصد �الناس، �ب�ن ��ف�ار �ونقل �المعا�ي �ف�م �أداة للغة

���ا� �المت�لمون �استطاع �منضبطة �قوان�ن �اللغة �انتظم �فإذا �و�غراض، �المقاصد �عن و�فصاح

ة�أداء�معان�وا��ة�مس�بانة�من�دون�إش�ال�أو�إخلال�بمراد�م،�و�ناء�ع���ما�للقواعد�النحو�

�ا��طاب،� �وأساليب ��داء �سبل �ين���للمت�لم�ن �قانون �إ��ا �حيث �من �بالغة؛ �أ�مية �من ال�لية

ن�علم�النحو�وقواعده�أ"يؤكد�الدكتور�تمام�حسان�،�و�بصر�م�بمعالم�الفصاحة�وحسن�البيان

: من�العلوم�المضبوطة،�وأنھ�ما�س���صناعة�إلا�لذلك؛�ف�ـو�من�العلوم�ال���تحصل�بالتمرن؛�أي

� �يقالأنھ �أو�لا�كما ���ا �العالم �وجد �وأدلة �مقررة �قواعد �أن�، �يجب �أو�العلم �الصناعة وأصول

�ف��ا �و�قتصاد: يتحقق �والتماسك، �والشمول، ��،الموضوعية، �القاعدة ��� ت�ون�: أي" والشمول

،�ومع���ذلك�أن�القاعدة�لابد�أن�تنطبق�ع���جم�رة�مفردا��ا،�ول�س�من�المحتم�أن�
ً
�لا��لية

ً
عامة

����ء�شمل� �ع��ا ��شذ �فلا �جميعًا �والتماسك�2"ا �والشمول �النحو�بالموضوعية �علم �تخصيص ،

  .  و�قتصاد����القاعدة��عدوا�عمادات�يجب�التمسك���ا����علم�النحو

� �و�را�ما �وا��طأ، �الصواب �مبدأ �ع�� �المعيار�ة �حسان"تقوم �ترتبط�" تمام �نظر�إحدا�ما زاو�تا

�بأسلوب �تتعلق �و�خرى �النحو، �والثانية��بصناعة �فنية �إحدا�ما �أن �أي �اللغوي �ستعمال

اجتماعية،�فإنما�من�وج�ة�النظر��سلو�ية��جتماعية�فالصواب�ما�وافق�الشا�ع�����ستعمال�

�عنھ �معاند ��سلو�ية�3"وا��طأ ��� �و�حض��ا �وا��طأ �الصواب �مبدأي �ب�ن ��ستاذ �يجمع ،

  .اء�ضد�ا��و�خطأو�جتماعية،�فما�وافق��ستعمال��و�صواب�وما�ج

                                                           
 .11، ص اللغة بین المعیاریة والوصفیة، مرجع السابق  تمام حسان، -1
 .163، ص المرجع نفسه  تمام حسان ، -2
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أن�المعيار�ة�إذ�تصل�القاعدة�تقف�عند�ا�وتلزم�ا�وتبطل���ا��ل�بحث�لاحق�" يرى�تمام�حسان

ل�ا�يؤدي�إ����عديل�أو�التحو�ل،�فالقاعدة�لدى�المعيار�ة�غاية����نفس�ا�وقانون�ذو�سلطة�توجب�

ع�للوصف����إحدى�وتج���وتمنع،�أما�الوصفية�فإ��ا�تنظر�إ���اللغة�ع���أ��ا�ج�از�متحرك�يخض

مراحلھ�لكنھ�يتطور�و�تحرك�مع�الزمن،�فيحتاج��عد�تطوره�إ���تجدد�وصفھ����حالتھ�ا��ديدة،�

و��ذا�لا��سمح�المن���الوصفي�للنحو�أن�يتجمد����م�انھ�محاولا�أن�يوقف�تطور�اللغة�و�جمد�ا�

،�1"ي�رجال�النحوع���حال�ا،�و���ات�فإن�القوان�ن��جتماعية�أقوى�من�قواعد�النحو�ومن�أما�

�فيھ� �يتحكم �عنصر�متحرك �تنظر�للقاعدة �والوصفية �النحو�ة �للقاعدة �إجباري �حكم المعيار�ة

  .الزمن�لذلك�ل�ست�ثابتة�بل����متغ��ة

تنكر�إذا�أن�ت�ون�القاعدة�معيارا����يد�النحوي�" كما�يضيف�تمام�حسان�عن�القاعدة�المعيار�ة�

�معلم �يد ��� �معيارا �ت�ون �أن �ل�ا �وجب �يقول �وإن �أن �النحوي �إ�� �يطلب �أنھ ��ذا �مع�� : النحو،

إ��،�ولا�يقبل�من�المعلم�أن�...العرب�تقول�كذا�وتقدم��ذا�ع���ذلك،�وترفع��ذا�وتنصب�ذاك،

��ستعمال� ��ذا �ع�� �التعلي�� �بالمن�� �القاعدة ��ست�بط �فالباحث �كذا، �و�منع �كذا �يجب يقول

�ع)المسموع( �التعلي�� �بالمن�� �يرفض�ا �والمعلم �نفسھ، ��ستعمال ��ذا �التعر�ف�2"�� ��ذا �من ،

فمف�وم�القاعدة�تتجاذبھ�المعيار�ة�والوصفية�فتصف�ا���د�اللغوي�بالمعيار�ة�إذا��انت�القاعدة�

  .فيھ�غاية،�وتقعيد�الوصفية�ي�ون��عد�الملاحظة�و�ستقراء�و�ست�باط

�نظر�المعيار�ة" تمام�حسان"و��ت��� �وج�ة �من �القاعدة والوصفية�بتحديد�أمور��من�تفر�قھ�ب�ن

  : 3يجب�ع���الباحث�مراعا��ا�عند�التقعيد�تتخلص����النقاط�التالية

القاعدة�وصف�لسلوك�عم���مع�ن����تركيب�اللغة،�و�لاحظ�أن�ي�ون��ذا�السلوك�مطردا��-1

  .ح����ع���عنھ�بالقاعدة

  .أن�القاعدة�ل�ذا�الس�ب�جزء�من�المن���لا�جزء�من�اللغة�-2

صف�بالعموم�ولك��ا�ل�ست�من�الضروري�أن�تتصف�بالشمول�أي�أن�ت�ون�عامة�لابد�أن�تت�-3

  . لا��لية

أن�ت�ون�القاعدة�مختصرة�قدر�الطاقة،�فإذا�طالت�فقدت�عنصرا�م�ما�من�عناصر�كفاي��ا��-4

  .وفائد��ا�العلمية

                                                           
 .14-13م، ص 2007، 1تمام حسان، اجتهادات لغویة، عالم الكتب ، القاهرة، ط -1
 .55المرجع نفسه، ص -2
 .159 -158تمام حسان، اللغة بین المعیاریة والوصفیة، ص  -3
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5-�� �و�مثلة �الشوا�د �إيراد �الضروري �فمن ��ستقراء، �نتائج �من �ن�يجة �القاعدة �دامت ال���وما

جرى�عل��ا��ستقراء،�لت�ون�سند�للقواعد�وأيضا�حال�ا�و�حسن�أن�ت�ون��ذه�الشوا�د�و�مثلة�

  .الكث��ة�إ���حد�ما

� وطبعت�مس��تھ�" تمّام�حسّان"�ان�مما�سبق�عرض��عض��راء�اللغو�ة�والنحو�ة�ال���تم�����ا

غر�ية�حديثة�وساعده�����العلمية،�وكيف�اس�نطق�ال��اث�اللغوي�العر�ي�وأعاد�دراستھ�بمنا��

ذلك�امتلاكھ�للثقافة�العر�ية�والثقافة�الغر�ية،�فتولدت�عنھ�آراء�وأف�ار�جديدة��ان�ل�ا�الصدى�

�و� �بأف�اره �ومتأثرا �مؤ�د �إ�� �فانقسموا �ا��ديث، �العر�ي �اللغوي �بالدرس �الم�تم�ن �عند العميق

رة�عن�إحياء�للبحوث�����ذا�معارض�لھ�ولما�جاء�بھ،�و�ظل�ما�قدمھ��ستاذ�للدرس�اللغوي�عبا

���� �والتعمق �نحو�البحث �الزمن �تدو�ر���لة ��� �ساعد��م �والتلا���، �الر�ود �أصا��ا ��عدما العلم

  .  الموروث�اللغوي�العر�ي�القديم�من�ج�ة�ومواكبة�تطور�اللسانيات�ومنا���ا�من�ج�ة�أخرى 

 المعرفة�اللسانية�عند�الغر�ي�ن: الثا�يالمطلب�

�� �العلوم، �مختلف �شملت �كب��ة �علمية ���ضة ��ورو�ية �القارة �الغر�ية�"عرفت �الثقافة ف��اكمت

�ال��� �والعلمية، �المعرفية �المك�سبات �من �جملة �وفكر�ا �عشر�علميا �التاسع �القرن �أثناء ا��ديثة

�ا��ديدة�المصاحبة�لظ�ور�ما��سّ���بالعلوم���سانية�ال��� �من�المنا�� �عدد أس�مت����ان�ثاق

�الفلسفية� ��رضية �الفكر�الوض�� ل
ّ
�وش� �ا��ديث، �الفكر�الغر�ي �آخر�مبتكرات �وق��ا ��عد �انت

العامة�ال���تأسست�عل��ا�المنا���العلمية�ا��ديثة����العلوم�التجر��ية�أولا،�ثم�العلوم���سانية�

�الغر�ي1"و�جتماعية �الفكر�اللسا�ي �ا��ديثة �الغر�ية �ا��ضارة �أفرزتھ ����ء �أ�م �ومن الذي��،

��عميق� �إ�� �اللغة �علماء �س�� �وم��ا �العل��، �بالطا�ع �وصبغ�ا �معرفية �لغو�ة �نظر�ات اك�شف

���� �اللغة �لتكسب �ا��ديث �المعر�� �الطا�ع �مع �يتلاءم �ما �واستخلاص �اللغات �علوم ��� البحث

�ب�ل� �اللسانيات �فروع�ا �ب�ل �اللسانيات �تب�تھ �الذي �القاعدي �والثبات �الدقة �من��ية المقابل

�معطيات�فروع�ا �من �ينطلق �عصري �منوال �وفق �ا��ديث �اللغة �لعلم �تؤسس �أن �واستطاعت ،

��ان� �اللسا�ي �النتاج �و�ذا �اللغة، �أعلام �وأح�ام �آراء �عن �المن�ثقة �ا��ديثة �اللسانية النظر�ات

�اللغوي� �التوجھ �ل�ذا �و�ف�ار�المؤ�دة �النظر�ات �ت�ب�� �نماذج �وظ�رت �العلمية �لل��ضة مواكبا

سوده�التطور�والتقنية�ا��ديثة،�وأ�م�عالم�لغوي�و���اللسانيات�و�عد�رائدا�ا��ديد����عالم��

الذي�تب���رؤى�جديدة�ونادى�بالدراسة�العلمية�للغة،�" فرديناند�دي�سوس��"ومؤسسا�ل�ذا�العلم

                                                           
لبنان، -، دار الكتاب الجدید المتحدة ،بیروت1فى غلفان، اللغة واللسان والعلامة عند سوسیر في ضوء المصادر الأصول، طمصط -1

 . 10م، ص 2017



  المعرفة اللسانیة عند المحدثین:  الفصل الثاني

 

93 
 

الذي�تم��ت�دراستھ�بال��ال�النقدي�لوصف�اللغة�" �عوم��شومس�ي"و���المقابل�عندنا�العالم

��اذ �بحثا �الدراسة�وتفس���ا �تخدم �جديدة �أف�ارا �وأوجدا �اللسانيات ��� �دقيقا �بحثا �العالم�ن ين

  . الوصفية�للغة�بمن��ية�علمية

  لسانيات�دو�سوس��: �ول �الفرع

محاضرات�(عالم�لغو�ات�لھ�إس�امات�كث��ة����علم�اللسانيات،��ان�كتاب�"فرديناند�دو�سوس��"

م،�البداية��و���ال���1916ميذه��عد�وفاتھ�عام�لدى�سوس���الذي�كتبھ�تلا ) ���اللسانيات�العامة

أدت�إ���ظ�ور�اللسانيات�الب�يو�ة�ال������من���عام�يحلل�أي�نص�لغوي�باعتباره�بناء�أو��يكلا،�

بطر�قة�مستقلة�و�عيدة�عن�أي�ملا�سات�أو�ظروف�خارجية�و�اعتبار�وحداتھ�م�شابكة�وم��ابطة�

  .1أجل�ذا��ا�فيما�بي��ا�أي�دراسة�اللغة����ذا��ا�ومن

ع���البحث�اللغوي�"ال���أ�شأ�صرح�ا،�الب�يو�ةولقد�سيطرت�أف�ار�ذا��ستاذ�ممثلة�بالمدرسة�

����ر�عي�يات�من��ذا�القرن�سيطرة�بالغة،�ح���إ��ا�جمعت�حول�ا�نفرا�غ���قليل�من�الدارس�ن�

�ا�جميعا،�من�مواقع�ا،�وحاولت�أن�تحتل�م�ا�المنا���اللغو�ة���جميع�أنحاء�العالم،�وزحزحت�

�الشغل� �صارت �أ��ا �لدرجة �ونقده، ��دب �ميدان �إ�� �الصرف �اللغوي �الدرس �من �تأث���ا وانتقل

�،��ذه��ف�ار�ا��ديدة�ال���تم��ت���ا�اللسانيات2"الشاغل�للأدباء�والنقاد�ح���أوائل�السبعي�يات

نجد�ا�ضمن�المعاصرة�خاصة�لابت�ار�ا�مصط��ات�جديدة��غية�التعب���عن�مفا�يم�أصلية�ال���

  .كتاب�دي�سوس������اللسانيات

ولم�"م�أحدثت�تحولا�جذر�ا����ف�م�الفكر�أللسانيا�ي،�1996إن�كتابات�دو�سوس���المك�شفة�سنة�

�عد�العزوف�عن�كتاب�المحاضرات����اللسانيات�العامة�الم�سوب�إليھ�عزوفا�معتدلا،�بل�أض���

،�فقد�أ�شأت�عنھ�النظر�ات�وتأسست�من�حولھ�3"أك���تطرفا�وأقوى�بيانا�وإسرافا����النأي�عنھ

 .  المدارس�وذلك�نظرا�للأثر�البليغ�الذي�أحدثھ����أدبيات�اللسانيات�طيلة�القرن�الما���

  :اللغة�عند�دي�سوس��-1

�فيما��عت���� �ولا�جرم �فلا�غرو �جوان��ا، �بمختلف ���سان �ين���حياة �الذي �المصـباح �بمثابة اللغة

ة�والتحليل����نظر�تھ�الب�يو�ة�ال���اعت��ت�نقطة�تحول�من�اللسانيات�أولا�ا�سوس���من�العناي

�بي��ا، �الموجودة �العلاقات �عن �والكشف �اللغات، �تار�خ �معرفة �إ�� ���دف ��انت �ال��  التار�خية

                                                           
 . 17ینظرمصطفى غلفان، اللغة واللسان والعلامة عند سوسیر في ضوء المصادر الأصول، ص  -1
2

 .101 ،صم1989 والنشر، للطباعة قاھرة،دارالھاني،ال2طوالجدید، القدیم بین لغويبشر،التفكیرال كمال-
 - ، ابن الندیم للنشر والتوزیع، الجزائر1فردیناند دو سوسیر، في جوهري اللغة، تح سیمون بوكي ورودلف أنغلر، تر مختار زواوي، ط -3

 .   45م، ص 2019وهران، 

https://www.alukah.net/literature_language/0/99621
https://www.alukah.net/literature_language/0/33503
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،�و�ع���بناء struere ذات��صل�اللاتي�� structure �سبة�إ����لمة�ب�ية structuralisme والب�يو�ة"

�الم �اسم �الدراسات�وارتبط �ب�ن �التفر�ق �حاول �سوس���الذي �السو�سري �باللسا�ي �الب�يو�ة درسة

فوضع�الرقعة�أثناء�اللعب�،�رنجشطالتعاقبية،�والدراسات�ال��امنية،�فشبھ�اللغة�برقعة�لعبة�ال

�اللعب� ���ظات �من ���ظة ��ل �و�� �اللاعب�ن، �أحد �طرف �من �بيدق ��ل �لنقل �تبعا يتغ���باطراد

�للرقع �نقدم �أن �مختلف�يمكننا �مواقع �بتحديد �وذلك �السابقة، �ل��ظات �مخالفا �وصفا ة

  .)الملك،�الوز�ر،�القلعة،�الفيل،�البيادق(القطع

وإذا��انت��،واللغة�شأ��ا�شأن�الرقعة�إذ�بإم�اننا�أن�نقدم�ل�ا�وصفا�����ل�مرحلة�من�مراحل�ا

لا��منا�الكيفية�ال���صارت�عل��ا�البيادقداخل�الرقعة،�وا��طة�ال���اعتمد�ا�اللاعبون����ذلك�

بقدر�ما���منا�الوضع�الرا�ن�للمباراة�مع��سيان�ال��ـظات�،�أوعدد�النقلات�ال���سبق�القيام���ا

و�إم�اننا�رى،�إ���أخفنفس��مر��سري�ع���اللغة�لأ��ا�تتطور�مطردة�من�مرحلة�زمنية�،�السابقة

أن�نقدم�ل�ا�����خرى�وصفا�����ل�مرحلة�من�مراحل�ا�من�دون�الرجوع�إ���ما��انت�عليھ�سلفا،�

�إليھ �تؤول �أن �يمكن �النظر�عما �زمنية�1"و�غض �ف��ة ��� �اللغة �دراسة �إ�� ���دف �الدراسة �ف�ذه ،

  .عليھ�سابقا�معينة�مع�مراعاة�تطور�ا�وفق�المراحل�الزمنية�دون�الرجوع�إ���ما��انت

�سوس����� �حسب ��جتما���:" واللغة �ال�ي�ل �وضع�ا �ال�� �الضرور�ة ��تفاقات �من مجموعة

ف�و����،�2"�نظيم�من��شارات�المفارقةو�ي... ل�سمح�باختيار�أو�استخدام�ملكة�الكلام�لدى��فراد

لوراثة،�أي�أ��ا�قولھ��ذا�يؤكد�ع���أن�اللغة�ملكة�التخاطب�ال���يملك�ا�ال�شر�طبقا�لقوان�ن�ا

�عامة �إ�سانية �ظا�رة �عقل�، ��� �أدق �و�تحديد �عقل، ��ل ��� ��امن �وجود �لھ �نحوي �نظام و��

و���قواعد�،�مجموعة�من�الرموز�والقواعد�ال����عتمد�ا�جماعة�ما����التواصل،�و���ا��ماعة

جزاء�كما�أ��ا�عبارة�عن�نظام�ت��ابط�أجزاءه����ش�ل��سق�ك��؛�و�ل�جزء�من�أ،�ملزمة�للأفراد

�تبقى ��لھ �ذلك �ومع �النظام، �داخل �لموقعھ �تبعا �يتحدد �غرض�:" اللغة �تخدم �اجتماعية ظا�رة

التفا�م�المتبادل،�كما�أ��ا�نظام�من�العلاقات�يرتبط��عض�ا�ببعض�ع���نحو�ت�ون�فيھ�قيم��ل�

�التعارضات �ع�� �مؤسسة �فاللغة ��خرى، �العلامـات �بقيم �التبادل �ج�ة �ع�� �مشروطة ،�3"علامة

�تلك�و  �اختلت �و�لما �مضبوطة، �ع���علاقات �بي��ا �فيما �عناصر�متفاعلة �من �م�ون �ك�سق تبقى

  .العــــلاقات�أو��غ��ت،�إلا�واختل�نظام�ال�سق،�وأدى�ذلك�إ���إفساد�اللغة

                                                           

 .143صم، 2003یولیو 01، 01العدد ،رعالم الفكأصول اتجاهات المدارس اللسانیة الحدیثة، مجلة ، محمد محمدیونس علي -1

،ص 2لبنــان،ط - المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتـوزیع، بیروت ،الألسنیة علم اللغة الحدیث، المبادئ والأعلام ،میشال زكریا -2

228. 

 .227ص م،1997أكتوبر  01، 2العدد  البنیویة في اللسانیات، مجلة عالم الفكر،، وفاء محمد كامل -3
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  :أ�م�أف�ار�دو�سوس���الب�يو�ة-2

صام�ل�ا،�ول�س�و�مكن�إيجاز�أ�م�أف�ار�دوسوس���الب�يو�ة���ثلاثة�أف�ار�م��ابطة�مت�املة،�لا�انف

  ،�و�ذه��ف�ار�الثلاثة���1من�الس�ل�أن��عزل�واحد�م��ا�عن��خر����نظر�دي�سوس���ع����قل

 Signified :والمدلول  (Signifier) ���م�ونيھ�الدالإحلل�دو�سوس���الرمز�-1

ا��رف�والدال��و�ا��انب�الصو�ي�المادي�من�الرمز�حيث�يمثل�الصوت����حالة�اللغة�المحكية�أو�

أما�المدلول�ف�و�ا��انب�الذ����ف�و�لا��ش���إ���ال���ء�بل��ش���،�المكتوب����حالة�اللغة�المكتو�ة

���الصورة�الذ�نية�أو�الفكرة�عن�ال���ء،�و�ؤكد�دوسوس���ع���الوحدة�ب�ن�م�و�ي�الرمز�حيث�إ

ودوسوس����،ر�ش���ما�بالورقة�ذات�الوج��ن�لا�يمكنك�تمز�ق�أحد�ما�بدون�أن�تمزق�الوجھ��خ

�أي �ومواضعة؛ �عرفية �والمدلول �الدال �ب�ن �العلاقة �أن �والمدلول�: يرى �الدال �ب�ن �ا��امع الرابط

 .2اعتباطي،�فالعلامة��لس�ية�اعتباطية

���النظام�النظري�الذي�يضم�: فاللغة (Parole) والكلام (langage) م���دو�سوس���ب�ن�اللغة -2

�أو�� �اللغة، �العلا ��قواعد �من �مامنظومة �فكرة ��ع���عن �الكلام�،مات �التحقق�: أما ف�و�بمثابة

العي���لتلك�القواعد،�و�و�عمل�فردي�للإرادة�والعقل،�و�و�يمثل�الممارسة�الفردية�القائمة�ع���

�من��،�ختيار�والتحقيق �تأليفات �عن ��و�عبارة �كذلك �والذ�اء، ��رادة �من �نا�ع �فردي و�و�فعل

خلال�ا��ستخدم�المت�لم�قواعد�اللسان��غرض�التعب���عن�فكره�ال������وت�ون�باختيار�ألفاظ�

نتاج�للملكة�اللغو�ة�ومجموعة�من�": واللسان�عند�دي�سوس��،�ضرور�ة�ومحددة�لإ�شاء�جملة

واللسان��و�كنظام��،�جتما���ليمكن��فراد�من�ممارسة��ذه�الملكةالمواصفات�يت�نا�ا�الكيان�

،�فالكلام����نظر�سوس���3"نحوي�يوجد�����ل�دماغ�ع���نحو�أدق����أدمغة�مجموعة�من��فراد

  .�و�نتاج�فردي�موجود�كنظام����دماغ�المت�لم�و�ھ�يتم�التواصل�ب�ن��فراد

عمال�الب�يو�ة،�حيث�نجد�لد��م�تلك�التفرقة�ب�ن�الب�ية��ن�اللغة�والكلامأثر�كب������� التمي���ب�

�الب�ية�أم�: وا��دث؛�أي
ً
ب�ن��حداث�والقواعد�ال���تتحكم�����ذه��حداث،�وأ��ما�أسبق�وجودا

  .4"المدرسة�الب�يو�ة"اللسانيات�الب�يو�ةأو"ا��دث؟�ودراسة�النظام�الداخ���أصبحت��عرف�بأنھ

3-�� �محور�ن �سوس���ب�ن �ال��ام��م���دو �المحور �اللغة؛  والتتا��� (Synchronique) لدراسة

(Diachronique:ف�و�يدرس�اللغة�ع���اعتبار�أ��ا�نظام�يؤدي�: أما�المحور�ال��ام���لدراسة�اللغة

                                                           

 .29لیبیا،ص-الدارالعربیةللكتاب،طرابلس،القرمادي،محمدالشاوش صالح تعریب ،الألسنیةالعامة في دروس،دیسوسیر فردیناند ینظر-1

  .25صالحدیث، اللسان علم إلى صالح،مدخل حاج ینظرعبدالرحمن -2

 .207م،ص2001،،الكویتعبدالعزیزحمودة،المرایاالمقعرة،عالمالمعرفة-3

  .63 ص،م1985 باریس، -،بیروت4عارفمنیمنةوبشیرأوبري،منشوراتعویداتط: جانبیوجیه،البنیویة،ترجمة ینظر -4
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ف�و�يدرس�اللغة�باعتبار�ا�:وظيفتھ������ظة�ما�دون�وجود�اعتبارات�للزمن،�وأما�المحور�التتا���

�يتطور�ع���الزمن�
ً
و�رفض�دو�سوس���المنظور�ا،�و�رصد�التغ��ات�ال���تطرأ�ع���اللغة�تار�خينظاما

��مر�بأن� �و�شبھ �ا��ا��، �معنا�ا �تحديد ��� �يفيد �لن �ال�لمة �تار�خ �معرفة �أن �يرى �لأنھ التتا���؛

�ح��� �م�انھ ��� �يث�ت �أن �لھ ��فضل �من �لأنھ ��و�يتحرك، �ب�نما �ثابتًا
ً
�مش�دا �ال��ص �شا�د

�الم �مشا�دة �من �نفسھيتمكن �المش�د �طبيعة �ف�م ��� �تفيد �لن �فحركتھ �وا��، ��ش�ل ،�ش�د

دراسة�لغة�محددة������ظة�معينة�دون�النظر����: فالمن���الب�يوي�يل��م�بمف�وم�ال��امنية،�و��

المراحل�التار�خية،�فيدرس�اللغة�كما����ومحاكم��ا�بقواني��ا�لا�بقوان�ن�غ���ادون�تقعيد�لغرض�

ال��امن�"��يرى�أن��سسو �و�ان�دو ،�1و����غية�الكشف�عن�حقيق��االدراسة�نفس�ا،��ش�ل�موض

�لأن�ال��امن�يرتبط�بالنظام�ولكنھ�عن� �منفصل�ن؛ ����علم�ن �يدرسا والتعاقب����اللغة�يجب�أن

�النظام �علاقات �عن �مفصول �ولكنھ �بالزمن �يرتبط �التعاقب �أن �ح�ن ��� �الزمن، ومن�،2"علاقات

 "ال��امن"ال������دراسة�التغ��ات�ع���الزمن،�و "التطور�ة" ��التمي���ب�ن�طرح�سوس�ذا�المف�وم�

  .الذي��و�دراسة�حالات�محدودة�من�اللغة����ف��ة�محدودة�من�التطور 

4-�� �ثنائية �عن �سوس�� �دو �العمودي): توز�ع�/اس�بدال(تحدث ��س�بدا��، المحور�/ المحور

�ذه�الثنائية����م��ص�تفر�ق�دي�سوس���ب�ن�المجموعات�اللغو�ة�: التوز���،�ال��كي��،�ال��ابطي

�شاقوليا �محورا ��ش�ل �وال�� �الذاكرة ��� �, المتوافرة �المجموعات�،Paradigmatiqueاس�بداليا و��ن

� ��ش�ل �وال�� �ا��ملة ��� �ا��اضرة �نظميااللغو�ة �أفقيا �مع��� Syntagmatique محورا �يتم ول�ي

�معا �المحور�ن �النظر�إ�� �من �بد �لا �سوس��. ا��ملة �دي �ما": يقول �عبارة �لا�, إن �ما، �تركيب ��

  .3"أو��ثن�ن�معا, تك�سب�قيم��ا�إلا�بتقابل�ا�مع�ما��سبق�ا�أو�ما�يل��ا

  :اعتباطية�الدلالة�-3

�بقولھ� �اللغو�ة �سوس���الدلالة �دي �وإنما�:"عرِّف �واسم، ����ء �ب�ن جمع
َ
�لا�ت �اللغو�ة �الدلالة إن

�أي �المادي؛ �الصوت ��� �ل�ست ��خ��ة �و�ذه �سمعية، �وصورة �مف�وم �ب�ن جمَع
َ
�ف��يائيا�: ت ش�ئا

جمع�ب،�4"تخالصا،�بل����بصمة�نفسية�ل�ذا�الصو 
َ
�فإن�الدلالة�اللغو�ة����نظره�لا�ت مَّ

َ
�ن�ومِن�ث

  .وصورةصوتية�ر ال���ء�و�سم،�وإنما�����ل�يت�ون�مِن�تصو 

                                                           

  .55م،ص1985 ،12 عددالبغداد،،اللسانیات،مجلةآدابالمستنصریة في بالبنیویة وصلته اللغوي العبیدي،البحث ینظررشیدعبدالرحمن -1

 .65جان بیوجیه، البنیویة، ص  -2

 . 65جان بیوجیه، البنیویة، ص  -3

من النحو المقارن إلى الذرائعیة، ت محمد الراضي، المنظمة العربیة : ماري آن بافو وجورج إلیا سرفاتي، النظریات اللسانیة الكبرى -4

 .117للترجمة للنشر، بیروت، ص 
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�سوس� �دي �اعتباطية": �يقول �اللسانية �1"الدلالة �باتحاد�، �ا��اصلَ �ال�ل �بالدلالة يقصد

�السمعية �والمدلول�و �الد�لصورة �الدال �ب�ن �العلاقة �أن �بالاعتباطية �و�قصد �المدلولالمف�وم،

�غ� �والعقل،�وق�� علاقة �بالمنطق �الصدد�لفظالأختمُعللة �يقول (sœur)د�أورد�مثلا�����ذا إن�: ؛

� �اللفظ ��ذا �أصوات�"مع�� �سلسلة �داخل
ً
�موجودة ل�ا �نتخيَّ �قد �علاقة �بأية �مرتبطا ل�س

صs-â-rلفظالأخت
ُ
�ت �أن �ل�ذه �يُمكن �لأنھ �دال؛ �كصوت �وسيلة تْ

َ
خِذ �اتُّ �أصوات �و�� ،� بأية�ور

 بالاعتباطية�عند�دي�سوس���لا��ساوي�مع��والقول�،�2"سلسلة�أخرى�من��صوات�ت�ون�دالة

�تصبح�"حر" �للدليل �الداخلية �فالعلاقة �وعليھ �للمدلول، �بال�سبة �فقط �اعتباطي �فالدال ،

مفروضة�ع���ا��ميع،�ول�س�بإم�ان�أحدٍ�أن�يُحاول�التغي���لا�من�ج�ة�كتابة�الدال�خطيا،�ولا�

�ال �ب�ن �فالعلاقة �و�التا�� �الدال، ��ذا طق
ُ
�ن �طر�قة �ج�ة ����من ��د�ى، �مف�وم�ا ��� �والمدلول دال

�يَخضع� �الكِيان�ن ��ذين �ب�ن
ُ
�فالرابط �المدلول، �إ�� �الدال �من ��حالة �يُ��ر �عق�� �منطق غياب

،�و�عتباطي��ونھ�غ���معلل�ف�و�اعتباطي�بال�سبة�للمدلول�الذي�لا�تر�طھ�بھ�3"للتواضع�والعُرف

  .  أي�صلة����الواقع

  :ا��اصية�ا��طية�-4

�ي �دي �من�شر : "سوس��قول �يمتد �فإنھ �سمعية، �طبيعة �ذا �الدال ��ان �فيھ��الما �وَ�جري �الزمان ��

�الزمان �من
ٌ
�مستعارة �خصائصھ �إن �ثم �4"فقط، ��و�، �اللغوي �للدليل �المادية �الرك��ة �أن و�عرف

� �فإنھ �لذا �وصفة�"الصوت؛ �أفقي، �خط ��� �الزمن �مع �الصوت �ي�سلسل �النطق �عملية أثناء

ذا��ان�الدال�ذا�طبيعة�سمعية،�إ�غو�ة�قابلة�للتحليل،�و�عبارة�أخرى ال�سلسل�تجعل�العلامة�الل

إن�الدال�قابل�ب�نا�وكما�،�5"ف�و�يمثل��عدا،�وُ�قاس��ذا�البُعد�مِن�مَن���واحد��و�المن���ا��طي

���تتا�ع�خطي�ر�للتحليل،�والتقسيم�إ���أجزاء،�و�طبيعة�ا��ال�فإن��ل�جزء�م��ا�يَ�بع�جزءا�آخ

�سوس�� �دي �قال �وقد �كلامية،
ً
�سلسلة �وِّن

ُ
�ت �يَجعل�ا �مما �منتظم؛ �يمتاز�ب�ونھ�:"وزم�ٍ� �الدال إن

�طو��... ممتدا �و�و�خط �واحد، �ُ�عدٍ �مِن �يُقاس �أن �يمكن ��متداد �قلب�6"و�ذا ��لمة �مثل � ،

يعطي�فال�سلسل�لصوت�ق�ل�ب��عطي�مع����لمة�قلب�،�أما�إذا��غ���ال�سلسل�مثل�ل�ق�ب�ف

                                                           

 .105 صم،2016 ،3للنشروالتوزیع،ط أفریقیاالشرقترجمةعبدالقادرقنیني، العام اللسان علم في محاضرات: دیسوسیر -1

 .106المرجع نفسه، ص -2

 . 109، صـ،مرجع السابقدي سوسیر -3

 .109 ،صالمرجع نفسه -4

 .109المرجع نفسه، ص  -5

 .109، صـ،مرجع السابقدي سوسیر -6
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�غي������ال�سلسل�الزم���و�فقيا��طي،�ي��تب�ومنھ��ست�تج�أن� �لمة�لقب�ومن��نا�يتغ���المع��،

  . عليھ��غي������المع��،�وُ�عطينا�مع���مختلفا�تماما

وكخلاصة�لما�قدمھ�دو�سوس������علم�اللسانيات�و�و�رائدا�ف��ا،�فقد�أو���اختصاص�ا�وم��اج�ا�

� �الدراسات �وأثرى �اللسانيات�وحدود�ا، �صارت �ح�� �الرائدة ��ف�ار�اللغو�ة �بالكث���من اللسانية

باعثا�ل��ضة�علمية�وتولدت�ع��ا�علوم�ومنا���جديدة،�فقد�نظر�عميقا�وس���إ���وضع��سس�

���� �المؤثرة �العوامل �ع�� �باحثا ���سانية �اللغات �وصف �ع�� �مركزا �اللغوي، �للتحليل والمن��ية

  .   ال�شاط�اللغوي 

 الدرس�اللسا�ي�عند��شومس�ي: لثا�يالفرع�ا

لقد�قدمت�الدراسات�اللسانية�ا��ديثة����أورو�ا�ع���يد�رواد�ا�من�فردناند�دي�سوس��،�رومان�

���� �جديدة �نتائج �وغ���م �و�اليدي �ف��ث �جون �بنفست، �إميل �مارتي��، �أندري جاك�سون،

قات�ب�ن�العوامل�النفسية�الدراسات�اللغو�ة�أس�مت����إبراز�الدراسات��سلو�ية،�ور�ط�العلا

�الوظائف� �الفونولو���ورصد �اللغو�ة�وتجديد��تجاه �اللسانية،�ودراسات��نحرافات والعوامل

اللغو�ة�وتحليل�النصوص�إضافة�إ���تحليل�الدلالة�اللغو�ة،��ذه�مجموعة�من�النتائج�أسفرت�

� �جار�ا �اللسا�ي �البحث ��ان �المقابل �و�� �أورو�ا، ��� �اللسا�ي �البحث �رواده�عن �أبرز �مع �أمر��ا ��

فرا�س�بو�اس،�ليونارد�بلوم�فيلد،�زليغ��ار�س،��عوم��شومس�ي،�بحيث�صار�البحث�اللسا�ي����

اتجاه�متطور�مر�من�الب�يو�ة�إ���التوز�عية�ثم�التوليدية،�و���محطة�بحثنا��ذا�س�سلط�الضوء�

�م �ال�� �المحطات �لإبراز�أ�م ��شومس�ي، �وصاحبھ �التوليدي ��تجاه �معالم�ع�� �وتحديد ر�م��ا

توج�ات�النظر�ة�ال���صاغ�ا�واشتغل�عل��ا�لنكشف�عن�عالم�لسا�ي�متطور�اعتمد�ع���المنطق�

الر�ا����متحدثا�عن�منطق�التمثلات�ال��ر�ة،�وال�ليات�اللسانية�والعلاقات�الدلالية�والمعرفة�

  . التصور�ة�وغ���ا

  : لسانيات��شومس�ي�-1

ش�د�القرن�الما����ثورة�علمية�كب��ة�مست�ا��انب�اللغوي��ش�ل�كب��،�وسيطرت�اللغو�ات�ع���

�وأصبح� �سوس��، �دي �ل�ا �قعّد �ال�� �الب�يو�ة �اللسانيات �ش�رة �و�عد �المعرفية، �ا��قول مختلف

�أسس� �وفق �المعرفية �أعمال�م �مع �يتعاملون �والعلمية �الفكر�ة �توج�ا��م �اختلاف �ع�� الباحثون

لمن���الب�يوي�اللسا�ي،�و��لوا�من�أف�ار�دي�سوس���ا��ظ��وفر،����مجارات��ذا�ظ�ر�وقواعد�ا

�المدارس� �من �سبق�ا �لما �مغايرة �مبادئ �ع�� �قائمة �جديدة، �لغو�ة �مدرسة �ليؤسس �شومس�ي

�ون��شومس�ي�"اللسانية��و��ا�لم�تن�ثق�من�المدرسة�الب�يو�ة�ولم�ت�ب����ف�ار�ال���نادت���ا،�
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�إطا ��� ��عد��شأ �حيث �فيلد، �بلوم �إ�� �يدون �عل�� �وسط ��� �أي ��ار�س، ��و�مدرسة ر�عل��

���� �لسوس���موضع �ي�ون �لا �أن �الطبي�� �فمن �المبدأ، �حيث �من �سوس���مج�ولا �دي فرديناند

�ل�شومس�ي ��و�� �التيار�1"الكتابات �من �اللسان�ن �الباحث�ن �ج�ود �النظر�ة ��ذه �اس�ثمرت �فقد ،

�فالمدرس ��ار�س، �مثل ����التوز��� �تطور �قائمة �مازالت �ع��ا �نتحدث �ال�� �التحو�لية �التوليدية ة

�مسار�اللسانيات،�ورسمت� �حقيقية�غ��ت �بمثابة�طفرة ��ذه�المدرسة �اللسا�ي،�و�انت مشروع�ا

طر�قا�ل�ا�نحو�تحقيق�نجاحات�با�رة�انطلاقا�من�المبادئ�العامة�ال���قامت�عل��ا�ومراحل�طور�

 . النحو�التوليدي�التحو���

  :شومس�ي�وال��اث�العر�ي��-2

نالت�العر�ية�حظا�وافرا�من�ا�تمام��شومس�ي،�و���لغة�ت�ت���إ���قسم�اللغات��شتقاقية�لا�

�أو� �ال�لمة، �مع�� �يتم �ح�� �ولواحق �وأحشاء �سوابق �إ�� �حاجة ��� �دائما �تبقى �ال�� �لصاقية،

�جديدة �معان �لإضافة ،� �"وقد �ونحو�ا �العر�ية �اللغة �ع�� ��شومس�ي �فقد�اطلع �شابا؛ ��ان أيام

�ا��امعية �المرحلة ��� �طالبا ��ان �لما ��جرومية �م�ن �ع�� �اطلع �أستاذه�، �يد �ع�� �قواعد�ا و�علم

� �نحو�ك�� �قواعد �سن ��� �ورغبتھ �المحض، �اللغوي �ميولھ �عن �ينم �مما  grammaireروزنتال،

universelle انت�� �كيفما �اللغات ��افة �2"تقبلھ �ف�ناك �النحو�الع، �ب�ن �والنحو�علاقةرابطة ر�ي

التوليدي�التحو���؛�ع���أساس�أن��ول�ي�ت���إ���العلوم�العر�ية�القديمة�ال����ش�ل��رضية�

�من� �الثا�ي �النصف �أحضان ��� �نمت �ال�� �ا��ديثة �اللسانية �النظر�ات �من �الثا�ي �وأن الصلبة،

  .القرن�المنصرم،�ح���غدا�قرن�التوليدية�التحو�لية�بامتياز

المبادئ�ال���ينادي���ا�:" عن�مبادئ�اللسانيات�التوليدية�التحو�لية�بقولھوتحدث��عض�الدارس�ن�

وذلك�أن�النقط�المش��كة�ب�ن�نحو�،�3"ةن�لا�تختلف�إجمالا�مع�ما�جاء�بھ�نحو�و�العر�ي�التحو�لي

،�ومن�أبرز�العر�ية�ونحو�التوليدية�كث��ة�جدا،�وع���رأس�ا�أن�المنبع�الرئ�����ل�ل�م��ما��و�العقل

  .لمش��كة�ب�ن�النحو��ن�قضية��صل�والفرع،�وقضية�العاملنقاط�ا

                                                           
، 1للتألیف والنشر والترجمة، طیوسف إسكندر ومؤید آل صوینت، لسانیات تشومسكي مراجعة نقدیة في الأسس المعرفیة، دار دجلة  -1

 .196م، ص 2019لبنان، -بیروت
2

 .130 م،ص2004 للطباعةوالنشروالتوزیع، مكتبةالآداب،المعاصرة اللسانیة المدارسبوقرة، نعمان -
 ،مجلةجامعةالقدسالمفتوحةللأبحاثوالدراسات،العددالنظریةالتولیدیةالتحویلیةوتطبیقاتهاعلىالنحوالمنصوري، وأحمدالمهدي الصالح أسمهان-3

  .328،ص2013 ،شباط29
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�والفرع�-1 ��صل �فرع:قضية �والمعرفة �أصل �النكرة �وأن �ل��مع، ��و��صل �المفرد �إن ،�...كقولنا

و�قابل�ا�عند��شومس�ي�ما��عرف�بالبن�ت�ن�السطحية�والعميقة،�فالأصل�يمثل�ال��كيب�الباط���

  1.والفرع�يمثل�ال��كيب�السط��

�العامل�-2 �الر�ط�: قضية �نظر�ة �و�� �بھ، �خاصة �نظر�ة �للعامل �يفرد ��شومس�ي �أن ونجد

م،�فيؤكد�أن�العامل����1981ال���بلور�ا�عام�-كما��سم��ا�البعض��-والعامل،�أو�الر�ط�العام���

� �ف�و �الفاعل �عامل �أما �الفعل، ��و �والزمن�"الصرفة"المقول �المطابقة �صفات �تتضمن �ال�� ،

  .2وا���ة

��� �ب�ن��ف�ذه �ولاسيما �كث��ة، �خلافات �حول�ا �وأقيمت �العر�ية، �نحاة �ب�ن �شاعت �ال�� القضايا

�ضمن� �و�صنف�ا �بل �مجددا، �يث���ا �أن �يحاول ��و��شومس�ي �و�ا �وال�وفة، �البصرة مدرس��

  .النظر�ات�المنمذجة�كما�س��ى�ح�ن�س�تحدث�عن�مراحل�تطور�النظر�ة�التوليدية�التحو�لية

  :�شومس�ي�اللسانية�المبادئ�العامة�لنظر�ة-3

�ظ�و  �ودعائم��ان �لأسس �تقو�ضا �العشر�ن، �القرن �من �الثا�ي �النصف ��� �التحو�لية رالتوليدية

ولعل�الغاية�التفس��ية��،المدرسة�السلوكية�ال���سادت�قبيل�م��ء��شومس�ي�بمشروعھ�اللسا�ي

�و  �قو�ة �مرتكزات ��شوء ��� �أساس �دور �ل�ا ��ان �خاص، �بطا�ع �النظر�ة ��ذه �طبعت مبادئ�ال��

  .مت�نة،�دفعت���ا�إ���تحقيق�ثورة�ك��ى����الدرس�اللغوي�ا��ديث

  :ومن�أ�م�المبادئ�ال���قامت�عل��ا�النظر�ة�اللغو�ة�عند��شومس�ي

  مبدأ��ك�ساب�اللغوي �-

  مبدأ��بداعية�اللغو�ة��-

  :مبدأ��ك�ساب�اللغوي : أولا

�� �أساسا�عد �مرتبطة ��شومس�ي، �عند �اللغوي ��ك�ساب �و�و��خاصية �ك�ل، �التوليدي بالمن��

،�3"من���ذ����يجعل�ملكة�اللغة�قدرة�فعالة�غر�ز�ة�وفطر�ة،�و���قدرة�تخص���سان�وحده"

�عل��ا� �جبل �ال�� �الفطرة �إ�� �مس�ندة �فعالة �لغو�ة �ملكة �لديھ �يتولد �الفرد �العقل فخاصية

عادة�كلامية�قائمة�النظرة��لية�إ���اللغة�من�حيث��و��ا�" لذلك�يرفض��شومس�ي��سان،��

النظرة�ال���سادت�فكر�السلوكي�ن،�وقاد��م�إ���القول�بأن��ذهو�،�4"ع���المث��ات�و�ستجابات

                                                           
 .328، صسابقالمرجع  ،المنصوري وأحمدالمهدي الصالح أسمهان- 1
 .329المرجع نفسه، ص  -2
 .140نعمان بوقرة، المدارس اللسانیة المعاصرة، ص  -3
 . 326أسمهان الصالح وأحمد المهدي المنصوري، النظریة التولیدیة التحویلیة وتطبیقاتها على النحو، ص -4
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�وأ�ى� ��و��، �بالدرجة �الب�ئة �لسلطة �تخضع �خارجية، �لمث��ات ��ستجيب �لغوي �سلوك اللغة

عن�طر�ق��أن��ك�ساب�اللغوي�ي�ون  "�شومس�ي��عد�م�لي�ب���رأيا�مخالفا،�ير���فيھ�مسألة

��لية �قواعد �تتضمن �لغو�ة �لمعارف ���سان �1"امتلاك �لذلك �اللغة�، ��شرح �أن ��شومس�ي حاول

ذلك�أن�الطفل�ي�ون�قواعد�لغتھ�بصورة�خلاقة�،�و�علل�أسبا��ا�من�الداخل�ول�س�من�ا��ارج

�بي�تھ �من ��سمعھ �ما �خلال �من �فالقول �من�، �خارجية، �لمث��ات �استجابات �عن �عبارة �اللغة بأن

�ع���مو  �المقابل �و�صر��� �تاما، �رفضا �و�رفض�ا ��شومس�ي، �يدحض�ا �ال�� �التنظيم� "ر �ب�ية أن

�الطف �إ�� �مسبقة �بصورة �معطاة �ب�ية ��� �اللغة، �اك�ساب �إ�� �بالطفل �يصل �الذي ،�2"لالمعر��

�عل��ا� �يطلق �ال�� �المقدرة ��ذه �الفطر�ة، ���سان �مقدرة �عن �ناتج �اللغوي ��ك�ساب �ي�ون و��ذا

  .اية�اللغو�ة�أو�القدرة��بداعيةمصط���الكف

  : مبدأ��بداعية�اللغو�ة: ثانيا

�ا �ساظل �عشر �ئدالفكر�العقلا�ي �السا�ع �القرن ��� �أورو�ا �ذلك� ��شومس�ي��وأسقط �نظر�ة ع��

�ال��� �الدي�ارتية �القواعد �ولا�سيما �اللغة، �طبيعة �لتحديد
ً
��اما

ً
�منطلقا �ش�ل �وقد �بل اللسانية،

حددت�لنظر�تھ�المعالم�الك��ى�وا��طوات��ساسية�ال���س�ب���عل��ا�من��ھ�التوليدي�التحو���،�

ئنات�ا��ية،�فإننا�نف��ض�وإذا��انت�اللغة����خاصية�إ�سانية،�تم���ال�شر�عن�غ���م�من�ال�ا

ومن�أقوى�الصفات�ال���تك�س��ا�اللغة����صفة��بداعية،��،وجود�ما�يم����ذه�اللغة�و�صف�ا

،�3"مقدرة���سان�ع���إنتاج�جمل�لا�حصر�ل�ا�دون�أن�ي�ون�قد�سمع�ا�من�قبل "ونقصد���ا

أكد�ع���أ�مي��ا،�فقد�أقر��شومس�ي�ع����ذه�ا��اصية�ال����ع���من�شأن�اللغة���سانية،�و 

ف�م�عدد�غ���متناهٍ�من�جمل��ذه�اللغة�وصياغتھ�ح���ولو�لم��سبق�لھ�" لأ��ا�تمكن�المت�لم�من

  . 4"سماعھ�من�قبل

�إ�مالا� �لقيت ��عدما �داخلية، �دراسة �اللغة �دراسة �إ�� ��شومس�ي �اتجاه ��شدة ��عزز �المبدأ و�ذا

���رد��عتبار�ل�ذه�اللغة،�فبعدما��ان�و��م�شا�من�لدن�التيارات�اللسانية�السابقة،�كما�سارع�إ

� �والمحا�اة �بالتقليد �موصوفا ���سان �أ�ى�وتكرار �اللغو�ة، �والصيغ �ال��اكيب �من ��سمعھ ما

�شومس�ي�ليبطل��ذا�الزعم،�و�ؤكد�أن�اللغة�من�أ�م���شطة�ال���ينفرد���ا���سان�الذي�لا�

�التقط�ا�سمعھ�فحسب، �الصيغ�الكلامية�ال�� �كب��ا��يكتفي�بتلفظ �يولد�قدرا وإنما��ستطيع�أن

                                                           
 .141نعمان بوقرة، المدارس اللسانیة المعاصرة، ص  - -1
 .141، ص مرجع نفسه -2
 .143ص ،نعمان بوقرة  -3
 .7،ص1986 ،2والنشروالتوزیع،ط ،المؤسسةالجامعیةللدراساتالألسنیةالتولیدیةوالتحویلیةوقواعداللغةالعربیة،زكریا میشال -4
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�ال��اكيب �من �غ���متنا�ية �بصورة �و�ع���ع��ا �قط، ��سمع�ا �لم �ا��مل �يظ�ر�ا��انب��من و�نا

  التوليدي�للنظر�ة

  :مراحل�تطور�النحو�التوليدي�-5

� �الملاحظ ��ذا�ومن �إ�� �عناصر�جديدة �يضيف �كتابا، �يصدر�ف��ا �مرة ��ل ��� ��ان ��شومس�ي أن

لذا�انت��ذه�التطورات�،��نتقادات�ال���توجھ�لھ�من�طرف�تلامذتھ�وغ���م�النحو�انطلاقا�من

��شوم �نظر�ة �ل�ا �خضعت �من�سال�� �تقلل �أن �شأ��ا �من �ال�� �للثغرات �سد �اللسانية،بمثابة �ي

المت�بع�لأعمال��شومس�ي،�يجد�أن�النحو�التوليدي�"و�فعالية��ذا�النحو����دراسة�اللغة�وتقني��ا،

م،�و�و�تار�خ�ظ�ور�أول�كتاب�لھ��عنوان�1957عة�من�التطورات�منذ�سنة�التحو����عرف�مجمو 

�تركي�ية( �1) "نماذج ��س�� �الذي �فال�دف ،� �التوليدية �اللسانيات �ينصب�إ�� �زالت، �ولا تحقيقھ

�اللغات� ��افة �ب�ن �المش��كة �القواعد ��ل �اس�يعاب �قادر�ع�� �ك�� �نحو �صياغة �ع�� بالأساس

  .ال�شر�ة

  : حل�تطور�النحو�التوليدي�وفق�المراحل�التاليةومنھ�يمكن�أن�ن��ص�مرا

،�بوصفھ�"الب�يات�ال��كي�ية"م،والموسوم�ب1957تتمثل����أول�كتاب�صدر�عام�� :المرحلة��و��

و�عود�جل��ف�ار�ال���طرح�ا��شومس�ي����،�كتابا�يؤرخ�لأول�ظ�ور�للنظر�ة�التوليدية�التحو�لية

�م ��ار�س، �ز�ليك �أستاذه �إ�� �الكتاب �النحو��ذا ��ذا �وسمت �ال�� �التغي��ات ��عض بخاصية�ع

�الكتاب�أر�����شومس�ي�القواعد�العامة�للنحو�التوليدي،�و�ان�شغلھ� ��عاد�"مم��ة،�و����ذا

� ��ف�ار�الب�يو�ة �النحو�عن �ب�ن �الفصل �يجب �أنھ �بدعوى �ا�تمام؛ �أي �المع�� �إعارة �دون ل��مل

� �"والمع��، ��و�اك�شاف ��شومس�ي �عند �ال�دف �ال��كي�يةوأصبح �صارت�2"الب�� �ال�� �الب�� ��ذه ،

  .المرتكز�الرئ�����لدراساتھ�وأبحاثھ�اللسانية

  :ومن��نا�صاغ��شومس�ي�نظر�تھ�اللسانية�وفقا�للقواعد�الثلاثة

�التوليديةا� �م��مھ:"لقواعد �بمثابة ��� �رموز �أبجدية �ع�� �يحتوي �ج�از �عن �و�ذه�3"عبارة ،

�بجدية�تخول�لھ�إم�انية�توليد�وتأو�ل�عدد�من�ا��مل�دون�أن�ي�ون�قد�سمع�ا�من�قبل،�وفق�

سلسلة�من��ختيارات؛�بحيث�إن��ل�اختيار�يفرض�قيودا�معينة�ع����ختيار�الذي�يليھ،�كأن�

جمعا،�،�فالذي��عقبھ�ي�ب���أن�ي�ون�اسما�مفردا�لا�)�ذا(نختار����بداية�ا��ملة�اسم��شارة�

  .وإنما�نقول��ذا�الولد��ذا��ولاد: فلا�نقول 

                                                           
 .144نعمان بوقرة، المدارس اللسانیة المعاصرة، ص  -  -1
 .144نعمان بوقرة، المدارس اللسانیة المعاصرة، ص  -2
 .146المرجع نفسه، ص  -3
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النحو�التوليدي��و�نحو�صوري�يقوم�ع���مبدأ�تر�يض�الوقا�ع�الملموسة،�وتحو�ل�ا��والملاحظ�أن

،�و���قواعد�"قواعد�إعادة�الكتابة"إ���نماذج�ورموز،�فإننا�نلاحظ�أن��شومس�ي�جاء�بما��س���

� �بوظيفة �ب"تضطلع �ا��ملة �كتابة �عناصر�الكلامإعادة �من �عنصر�مع�ن �رمز��ش���إ�� واسطة

  :،�ومثال�ذلك1"  

  .مركب�فع��+ مركب�اس��= ا��ملة�

  ...اسم+ �ع�= المركب��س��

�التحو�ليةا �:لقواعد �من �القواعد ��ذه ����"تمكننا �مع�ا �ت�شابھ �أخرى �جملة �إ�� �ا��ملة تحو�ل

  ...و�ضمار�والتقديم،�وذلك�عن�طر�ق�جملة�من�التحو�لات��ا��ذف�والنقل�2"المع��

�الصرفية �الصوتية �:القواعد �بتحو�ل �أساسا ���تم �القواعد �من�"و�ذه �سلسلة �إ�� المورفيمات

���الب�ية�ال���حدد�ا�،�و�التا���فإن��ذه�3"الفونيمات،�و�مع���إعادة�كتابة�العناصر�كما�تنطق

�مع �جملة، �لأي ��ساس �الم�ونات �تحديد �ركز�ع�� �أنھ �ونجد �ل��ملة، �ا��انب���شومس�ي مراعاة

الداخ���للغة�المتمثل����جانب�القدرة،�و�الضبط����القواعد�التوليدية�ال���تقوم�بدور�التوليد،�

  .وتحديد�العناصر��ولية�ل��ملة

�الثانيةا �المرحلة: لمرحلة ��ذه ��� ��شومس�ي �خلالحاول �نظر�ة�"كتاب�من �من جوانب

�أ�مل�1965ال��كيبعام �ال�� �الم�ونات ��عض �استدراك �لمختلف�م، �ن�يجة ��ول، �النموذج ��� ا

��م �تلامذتھ ��عض �طرف �من �تلقا�ا �ال�� ��ذه�: �نتقادات �نتائج �من �و�ان �اتز�وفودر�و�وس��،

�فأضاف� �النحو�والمع��، �ب�ن �سابقا �أقامھ �قد ��ان �الذي �الفصل �النظر��� �أعاد �أن �نتقادات،

� �قعد �ال�� �بالم�ونات �واحتفظ �الدلا��، �ا��ل�االم�ون �فصارت ،��� �م�ونات �لثلاثة �تخضع : ملة

�الصو�ي �والم�ون �الدلا�� �والم�ون �ال��كي�� �وأ�م�ا�4"الم�ون �الثنائيات �موضوع �أيضا �طرح �كما ،

�لا� �أساسيان �ركنان �وللغة �و�نجاز، �القدرة �وثنائية �السطحية، �والب�ية �العميقة �الب�ية ثنائية

� �و�ما �إلا���ما �اللغة �تف�م �أن �"يمكن �الفع�� �اللغوي �فعلا�أي��داء ���سان �ينطقھ �ما و�مثل

�للكلام �العميقة �الب�ية �وتمثل �التحتية �والكفاءة �للكلام، �السطحية �أشار�إل��ا�5"الب�ية �ما �و�ما ،

  .ومثل�ما�ب�نائية�الب�ية�العميقة�والب�ية�السطحية

                                                           
 147، ص ،مرجع سابقنعمان بوقرة، المدارس اللسانیة المعاصرة -1
 .149نفسه، ص -2
 .147نعمان بوقرة، المدارس اللسانیة المعاصرة، ص -3
 .151المرجع نفسه، ص   -4
 .69یوسف إسكندر ومؤید آل صوینت، لسانیات تشومسكي مراجعة نقدیة في الأسس المعرفیة،ص  -5
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�الثالث �وظيف��ا�: ةالمرحلة �للتحو�لات ��عيد �أن �المرحلة ��ذه ��� ��شومس�ي �المرحلةحاول ��ذه ��

�زئية����تحديد�دلالة�ا��ملة،��عدما��ان�قد�أقصا�ا��ل�من��اتز�وفودر،�فوسعت�النظر�ة�ا�

� �لذلك، �التحو�لات �مستوى �ع�� �الطفيف �التعديل ��ذا �من ��شومس�ي�"المعيار�انطلاقا ر�ط

 :التمثيل�الدلا���بالب�ية�العميقة�والب�ية�السطحية�ع���السواء،�وذلك�من�خلال

 .و���للب�ية�العميقةقاعدة�تفس��ية�دلالية�أ •

  .1قاعدة�تفس��ية�دلالية�ثانية�للب�ية�السطحية•

�النموذج��ول� إذن�ف�ذه����أ�م�التطورات�ال���مر���ا�النحو�التوليدي�التحو���،�انطلاقا�من

وصولا�إ���النموذج�الثالث،�ولا�زالت�نظر�ة��شومس�ي�اللغو�ة�تخضع�لمجموعة�من�التعديلات�

مستقبلا�����ذا�المجال،�وخاصة�أن�المطمح��س���للسانيات��ش�ل�عام،�����انتظار�ما�ستأ�ي�بھ

���سانية� �باللغة �الواسعة �والمعرفة ��ج��اد �من �مز�د �إ�� �تحتاج �عدة، �عقبات �يواجھ �زال لا

 .لتجاوز�ا

ترسيخ�قواعد�ثابتة�قادرة�ع���تفس���طبيعة�اللغة،�س����شومس�ي�من�خلال�نظر�تھ�اللسانية��

�����مع��نفراد �يكمن�أساسا �ولعل�أبرز�ا �النحو�بم�سم�خاص؛ ��ذا ببعض�المم��ات�ال����سم

�ا���از�المفا�ي���الذي�جاء�بھ،�والذي�سميت�بھ��ذه�اللسانيات�أيضا،�ونقصد�� مصطل�����ا

�اللسانيات �من ��تجاه �ل�ذا �المدار�الرئ�س �باعتبار�ما �والتحو�ل؛ �التوليد �إ���، �بالإضافة �ذا

 ...قبيل�القدرة�و��نجاز،�والب�ية�السطحية�والب�ية�العميقة،�مصط��ات�أخرى؛�من

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
 .327أسمهان الصالح وأحمد المهدي المنصوري، النظریة التولیدیة التحویلیة وتطبیقاتها على النحو، ص  -1
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 اللسانيات�العرفانية: المبحث�الثا�ي

� �عام �أن �المؤرخ�ن �الكث���من �اللغة�1916يجمع �بدراسة ���تم �علم �لميلاد �جديدا �تار�خا ��عد م

� ��� �دروس �كتاب �ظ�ور �ومع �باللسانيات، �عليھ �اصط�� �و�و�ما �علمية �العامة�دراسة اللسانيات

�التطور� �من �عديدة �مراحل �اللسانية �الدراسات �ش�دت �دو�سوس��، �فردناند �السو�سري لباحث

والتقدم�فتعددت�فروع�ا�واتجا�ا��ا�وتيارا��ا،�ومن�ب�ن��تجا�ات�اللسانية�ال���برزت�مع�مطلع�

ؤ�ا�بأعمال�عدد�من�الثماني�يات��تجاه�العرفا�ي�أو�ما��عرف�باللسانيات�العرفانية،�وارتبط��شو 

اللسان�ن�الذين�ا�تموا��علاقة�اللغة�بالذ�ن،�و���ل�ست�علما�منغلقا�ع���نفسھ؛�بل�منفتح�ع���

�ا��اسو�ية، �واللسانيات �و�ن��و�ولوجيا �النفس �كعلم ��خرى �العلوم �نظر�ة�...كث���من �و�� إ��

� �بھ �يتصل �وما �اللسان �لعلوم �خدمة �وأ�عاد�ا �أصول�ا ��� �ومتعددة �معرفية�متنوعة �مجالات من

�النحو� �و�ما �العرفانية �باللسانيات �مرتبط�ن �م�م�ن �موضوع�ن �سنعا�� �المبحث ��ذا �و�� أخرى،

  .العرفا�ي�والسياق�العرفا�ي

  العرفانية�وأسس�ا�الفلسفية�والتار�خية: المطلب��ول 

ت�حقل�معر���جديد�يضم�العديد�من�التخصصا�Cognitive Scienceالعرفانية�أو�علم�العرفنة�

� ��عر�ف �و�عد �والذ�اء، �العقل �بدراسة �مجمل�ا ��� ��ع�� �ال�� �العل�� �المجال أحد�" لاي�وف"��

�فيقول  �ا��ديث �العل�� �ا��قل �ل�ذا �وشمولا ��ك���دقة �جديد�:" التعار�ف �حقل �العرفنة علم

�عديدة �أ�اديمية �اختصاصات ��� �الذ�ن �عن ��عرف �ما �واللسانيات�:يجمع �النفس علم

ما��و�العقل؟�كيف�: اسو�ية،�و�و�ي�شد�أجو�ة�مفصلة�عن�أسئلة�من�قبيلو�ن��و�ولوجيا�وا��

�عطي�لتجر��نا�مع��؟�ما��و�النظام�المف�ومي؟�وكيف�ي�تظم�و�ل��ستعمل�جميع�ال�شر�النظام�

المف�ومي�نفسھ؟�وإن��ان��مر�كذلك�فما��و��ذا�النظام؟�وإن�لم�يكن�كذلك�ما��و�بالتحديد�

،�إذن�فالعرفنة�تجمع�مجموعة�1"ال�شر�جميع�م����ما�بھ�يفكرون؟�ذاك�ال���ء�المش��ك�ب�ن�ب��

�بالعقل �تتعلق �محددة �لأسئلة �إجابات �عن �تبحث ��و��ا ��� ��ش��ك �والتخصصات �العلوم �من

�النقاط� �وما�ية �المف�ومي �النظام �ما�ية �تحديد �ذلك �إ�� �إضافة �وا�شغالھ، �استعمالھ وكيفية

  . المش��كة�ب�ن�جميع�ال�شر�انطلاقا�من�ذلك�النظام

� �اللسا�ي �الباحث �ي��زه �العرفنة �لعلم �م�م ��عر�ف �و�: " بقولھ" Lemoigne" لومو�ي"و�ناك

دراسة�العمليات�المعرفية��ش�ل�–ھ�بصفة�مستقلة�عن�طر�ق��دف) 1977منذ�( تخصص�محدد

                                                           
، 1لأزهر الزناد، نظریات لسانیة عرفانیة، الدار العربیة للعلوم ناشرون، دار محمد علي للنشر،منشورات الاختلاف، تونس، طا -1

 .  15م،ص2010
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��ش�لھ�- عام �نمط �طر�ق �وعن �و�صطناعية �التخصصات�: الطبيعية �من �لعدد �والنظم الفاعل

�اللسانيات� �اللسانيات، �المنطق، �و�علام، ��ح�ساب �علوم �المعرفية �بالعمليات �علاقة �ل�ا ال��

��عصاب �المعر��، �النفس �علم �فالإدراك...النفسية، �يحدد�وف) المعرفة(، �و�دراك �التعرف، عل

،�يو����ذا�التعر�ف�مجال�التخصص�1"انطلاقا�من�العمليات�المعرفية�الطبيعية�و�صطناعية

�الطبيعية� �المعرفية �العمليات �من �انطلاقا �العرفانية �اللسانيات �لھ ��س�� �الذي وال�دف

  .و�صطناعية

  : �سس�المعرفية�والتار�خية�للعرفانية-1

��طار�ال �عن ��غية�للبحث �وذلك �دلالتھ �وف�م �علم �أي �فيھ ��شأ �الذي �التار��� �والسياق فلسفي

�وتار�خية� �فلسفية �ظروف ��و��خر�ن�يجة ��شأ �فقد �العلوم �كبا�� �علم �العرفانية �ولأن دراستھ،

واجتماعية،�وس�ب�ن��ذا�الطرح����قسم�ن�اثن�ن��ول�نتحدث�فيھ�عن��طار�الفلسفي�والقسم�

  .التار����الذي�ظ�رت�فيھ�اللسانيات�العرفانية�الثا�ي�فنعرض�فيھ�للسياق

  :   �سس�الفلسفية�للعرفانية-أ

�المؤرخ� �ذكره �ما �خلال �من �وظ�ر�ذلك �السلو�ي، �التقليد �ع�� �علمية �ثورة �العرفانية أحدثت

،�الذي�ذكر�فيھ�"ب�ية�الثورات�العلمية"���كتابھ�) T.Kuhn" (توماس��ون "والفيلسوف��مر��ي�

� �من �كب��ا �يم����عددا �العل�� �التقدم ��ذا �الطبيعية، �العلوم �تطور �حول �تتحدث �ال�� �مثلة

� �العلم، �فروع �من �فرع �أي ��� �عام �إرشادي �بنموذج �مسار�" مح�وما �بتحديد �يقوم �النموذج �ذا

العلم�والدراسة�وأدوا��ا�وطرق�ف�م�وتفس���النتائج،�وكذلك�يزود�الباحث�ن�باف��اضات�ضمنية�أو�

راسة�و�ذا�ما�يطلق�عليھ�بالعلم�القيا���،�إلا�أنھ�عند�تقدم��ذا�العلم�صر�حة�حول�ظوا�ر�الد

ت��اكم�المعلومات�و�زداد�عدد�المشكلات�وأوجھ�التناقض�وجوانب�لا��ستطيع�النموذج��رشادي�

السائد�تفس���ا،�مما�يؤدي�إ���دخول�العلم�مرحلة��زمة�و�ذا�بالضرورة�يؤدي�إ����غي��ه�وظ�ور�

�جدي �إرشادي �السلو�ي�2"دنموذج ��رشادي �النموذج �ع�� �علمية ��عت���ثورة �فالعرفانية �إذن ،

لدراسة�العقل�وتقديم�نموذج�جديد�لدراسة�العقل�والذ�اء�وفق�التقدم�والتطور�الذي�مس��ذا�

  .�خ���من�جوانب�عديدة

  :قامت�الدراسة�السلوكية�ع���اف��اضات�ثلاث�رئ�سية�و��

                                                           
حمو الحاج ذهیبة، مقدمة في اللسانیات المعرفیة، مجلة الخطاب، منشورات مخبر تحلیل الخطاب، جامعة مولود معمري، تیزي وزو،  -1

 .32م، ص 2015، 14العدد الجزائر، 
، 01أفاق جدیدة في دراسة العقل، مجلة عالم الفكر، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكویت، العدد :محمد طه، علم المعرفة -2

 .176م، ص 2006سبتمبر 



  المعرفة اللسانیة عند المحدثین:  الفصل الثاني

 

107 
 

�أف�ار���سا�:ا��مية -1 �أن �لا�بمع�� �خارجية �قوى �خلال �من �محددة �وأفعالھ �ومعتقداتھ ن

  .1تخضع�لسيطرتھ�وخاصة�القوى�البي�ية

�الثانو�ة-2 �ثانوي�: المصاحبة �كناتج �توجد �إنما ��الأف�ار�مثلا �الشعور�ة �ا��الات ��ل �أن أي

  .للأحداث����ا��سم�أو�العالم�ا��ار��

  . 2كمن���عل���للبحث: رفض��س�بطان-3

� �القضايا �ع���و��ذه �قائما �واعت���سلوكھ ���سان �عند �السلو�ي �التصور �ت�وّن �الثلاث الرئ�سية

�الم�مة� �تفس���الظوا�ر�السلوكية �ال��ز�عن �إطار��ذا �و�� �و�ستجابات، �المث��ات �من سلسلة

�التفك���و�بداع�ظ�رت�ثورة�معرفية�قدمت�نموذجا�إرشاديا�تنا���مع�ما�قدمتھ�السلوكية،�و�و�

ي�للإ�سان�الذي�قام�يف�م���سان�كأفعال�غرضية�ذات�مع����التفك���وطر�قتھ�التصور�العرفا�

و�بداع�وغ���ا،�و��ذا�ظ�ر�علم�النفس�المعر���الذي�قدم�رؤ�ة�جديدة�لسلوك���سان،�و�ذه�

�و��ت� �السلوكية �من �أخذت �فقد �العرفانية �للسانيات �الفلسفية ��سس ��ش�ل �بداية ��� الرؤ�ة

  .ولة�تجاوز�النقائص�و�خطاء�المن��ية�الفكر�ة�عند�النظر�ة�السلوكيةأف�ار�ا�وأرا��ا�محا

 :ا��ذور�التار�خية�للعرفانية�-ب

،�Gardner"جاردنر"م��و�بداية�الثورة�العرفانية�و�ذا�ما�ت�لم�عنھ�وحدده�العالم�1948إن�عام�

��اليفورنيا �مع�د ��� �للسلوك �المخية �المي�ان��مات �مؤتمر�حول �عقد �العام ��ذا للتكنولوجيا،��و��

 �ارل�لاش��"و�ان�موضوعھ�مخصص�لكيفية�سيطرة�ا���از�العص���ع���السلوك،�و���مداخلة�

Karl Lashleyو�و�أستاذ�متخصص����علم�النفس�العص���بجامعة��ارفارد��مر�كية،�تمحورت�

م�مداخلتھ�حول�مش�لة�ال�سلسل�التتا�������السلوك��حيث�ثار�ع����سس�والمسلمات�ال���تقو 

�ع��� �القدرة �ل�ا �ت�ون �أن �لابد �ال�شري �السلوك �تدرس �نظر�ة �أي �أن �رأى �فقد �السلوكية، عل��ا

�آلة� �ع�� �العزف �أو�ممارسة �الر�اضة، �أو�ممارسة �اللغوي، �السلوك �مثل �المعقد تفس���السلوك

�...موسيقية �فتوصل �يحدد�" لاش��"إ��، �بل �ا��ارج �من �لا�ي�شأ �السلوك �أن �إ�� �بحثھ �خلال من

  . 3لوك�مي�ان��مات�المخ�المركز�ة�ذا�الس

  : 4ومن�العوامل�ال���ساعدت��ش�ل�كب������ظ�ور�العرفانية����خمسي�يات�القرن�الما����ما�ي��

                                                           
 .177ص مرجع سابق، ،أفاق جدیدة في دراسة العقل:محمد طه، علم المعرفة -1
 .177/178ص  ،فسهرجع نمالمحمد طه، -2
 .178أفاق جدیدة في دراسة العقل، ص :ینظر محمد طه، علم المعرفة -3
 .179أفاق جدیدة في دراسة العقل، ص:محمد طه، علم المعرفة -4
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،�الفضل����توضيح�وشرح� Alan Turing" آلان�تورج"قد��ان�لل��يطا�ي�:  اخ��اع�الكمبيوتر�-1

� �بتصميم �قام �حيث �ال�شري، �للعقل �بال�سبة ��لة ��ذه �بماكينة�خصائص ��عد �فيما �أصبح ما

  .آلان�تورج�يمك��ا�القيام�بأية�عملية�حسابية

2-�� �و���"ج�ود �و����: Narbert Weiner" نور�رت �تأثر �وقد �و�تصال �الضبط �نظر�ة ��

�نقطة� �ف�ناك �الكمبيوتر، �وعلم �وا���از�العص�� ��تصال ��ندسة �مثل �عصره ��� بالتطورات

  .مش��كة�ب�ن��ذه�المجالات

وتتخلص��ذه�النظر�ة�بأ��ا�تمدنا�بوسيلة�لتقسيم�كمية�المعلومات�المتاحة�: نظر�ة�المعلومات�-3

����ل�نقطة�داخل�نظام��تصال،�وللتعرف�ع���الظروف�أو�المتغ��ات�ال���تؤ�د�أو�تنقص�من�

  .احتمالية�انتقال�المعلومات

�الذ -4 ��و�التطور �العرفا�ي �ظ�ور ��� �سا�م ��خ���الذي �وعلم�والعامل ��عصاب �علم �ش�ده ي

  .النفس�العص������أواخر��ر�عي�يات

�منتصف� ��� �مستقل �كعلم �العرفانية �وتطور �ظ�ور ��� ��سر�ع �إ�� ��ل�ا �العوامل ��ذه أدت

�و�دأت� �ذلك ��عد �المجال ��ذا ��� �و�عمال �الدراسات �وتتا�عت �الما���، �القرن �من ا��مسي�يات

  .  �عرف�بالعرفانيةتأخذ�طا�عا�مؤسسا�ل�ذا�العلم�ا��ديد�الذي�

  اللسانيات�العرفانية: المطلب�الثا�ي

�الولايات� ��� �الما��� �القرن �ثماني�يات �مع �تطور �حديث �لسا�ي �مصط�� �العرفانية اللسانيات

المتحدة��مر�كية�ظ�ر�ن�يجة�ا�تمام�عدد�من�اللساني�ن�بالبحث����العلاقة�ب�ن�اللغة�والذ�ن�

�ع��ا �ا��ارجة �بالأشياء �ب�ي��ا �أورده�وعلاقة �ما �نجد �العرفانية �للسانيات �دقيق ��عر�ف �ولإعطاء ،

�بوسمان" �قائلا�Hadumed Bussmann "�ادمود �قاموسھ �اتجاه�: " �� �العرفانية �اللسانيات أن

بحث�متداخل�التخصصات�تطور���اية�ا��مسي�يات����الولايات�المتحدة��مر�كية�و�ع���بدراسة�

عارف�واللغة،�و�و�مع�خلاف�ال��عة�السلوكية�المركزة�العمليات�الذ�نية�لاك�ساب�واستخدام�الم

�استجابة �والس��ورات �للملاحظة �القابل �السلوك �الب�ية�-ع�� ��� �بحث ��� �فيھ �والدراسة مث��،

الذ�نية�أو�المعرفية�وتنظيم�ا�بتحليل��س��اتجيات�المعرفية�ال����ستخدم�ا���سان����عملية�

 �� �وعملية �المعلومات، �اللغةالتفك���وتخز�ن �وإنتاج �صاحبھ�1"س�يعاب �يحدد �التعر�ف ��ذا ��� ،

  .تار�خ�بداية��ذا�الفرع�من�الدراسة�اللسانية�إ���ا��مسي�يات

                                                           
ب ، رسالة دكتوراه، قسم اللغة العربیة وآدابها، كلیة الآدا)مقاربة معرفیة معاصرة(عمر بن دحمان، الاستعارات والخطاب الأدبي   -1

 .20- 19م، ص 2012واللغات، جامعة مولود معمري، تیزي وزو، جویلیة، 
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� �لصاحبھ �والتداولية �اللسانيات �م��م ��� �جاء �ما �كروز"أما �عن��Alan Cruse"  آلان �قال حيث

�أك��� �بتفصيل �العرفانية �وال���"اللسانيات �اللغوي �والسلوك �اللغة �ب�ية �لدراسة �أك���مقار�ة ��

تطورت�فعليا�منذ�ثماني�يات�ندرج�خلف��ذه�المقار�ة�عدد�من��طروحات��ساسية�تقول��و���

�المع�� �تبليغ �لغرض �موضوعة �اللغة �الغ...أن �المقدرات �بتجسيد �الثانية �وتقول �غ���، �وأ��ا و�ة،

�مخصوص� �بذاتھ �مستقل �الدماغ �لقسم �لا�وجود �إذا ،� �ال�لية �المعرفية �القدرات �عن منفصلة

باللغة،�أما��طروحة�الثالثة�فتقول�أن�المع���تصوري�بصفة�طبيعية�و�تضمن�صورة�مش��كة�أو�

نية�بأن�متأثرة�بالمادة�ا��ام�المدركة�حسيا�والمتصورة�بطرق�مخصوصة�تتمسك�اللسانيات�العرفا

مقار�ة�شروط�الصدق�لا��ستطيع�إعطاء��عليل��اف�للمع���وللسانيات�العرفانية�اتصال�وثيق�

،�وما�1"�علم�النفس�المعر���وإنما�تتكفل�ع���ا��صوص�لاشتغال�ع���ب�ية�وطبيعة�التصورات

�آلان� �حدد�ا �والذي �العرفانية �لسانيات �ظ�ور �بداية �تار�خ �تحديد �كذالك ��و ��نا نلاحظھ

  . ني�ياتبالثما

توصف�اللسانيات�العرفانية�أ��ا�مقار�ة��ع���عن�مجموعة�مش��كة�من�المبادئ�و�ف��اضات�ال���

أدت�إ���فضاء�متعدد�من�النظر�ات�المت�املة�والمتداخلة،�و�ان�توج��ا�ذا�ا�تمام�خاص�بالمعارف�

" ����ذا��تجاهالمختلفة�ال���تؤطر�الذ�ن�ال�شري،�والمدرك�عن�طر�ق�ا���از�اللغوي،�ومنھ�اعت

�ف��ا� �بما �والتجر�ة �والذ�ن �ال�شر�ة �اللغة �ب�ن �العلاقة �دراسة �ع�� �يقوم �ال�شأة تيار�حديث

�اللغة �ب�ن �العلاقة �أي �والبي�� �والمادي �+ الذ�ن+�جتما�� �والمادية�(ال��جمة �جتماعية

ت�ك��ى�م��ا�،�ومن��ذه�العلاقات�استطاع�الدرس�اللسا�ي�العرفا�ي�أن�يناقش�إش�الا 2)"والبي�ية

�اللغة� �وعلاقة �اللغو�ة، �الملكة �م��ا �تت�ون �ال�� �اللسانية �للمعارف �والوظيفية �الب�يو�ة ال�ندسية

�طرق� �بدراسة �أيضا �ا�تمت �كما �اللغو�ة، �المعا��ة �أساليب ��س��جاع، �الذاكرة، �مثل بالذ�ن

  .اك�ساب�و�علم�اللغة�لدى�الطفل����مراحلھ��و��

ما�يتعلق�بالذ�اء���سا�ي�اللامحدود،�ومنھ�نلاحظ�ارتباط�اللسانيات�ف�ذه��ش�الات�ترجع�إ���

�نحو �باللغة ��شتغل �ال�� ��خرى �العرفانية �بالعلوم �علم�: العرفانية �العرفا�ي، �النفس علم

  .  �عصاب،�الذ�اء��صطنا��

  

  

  
                                                           

  .20 ، ص)مقاربة معرفیة معاصرة(عمر بن دحمان، الاستعارات والخطاب الأدبي  -1
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  :   مبادئ�اللسانيات�العرفانية

� �ع" لاي�وف"�ش�� �تقوم �العرفانية �اللسانيات �أن ��ماإ�� �أساس�ن �مبدأين ��ل��ام�" �� مبدأ

  :،�و���ع���التوا���كما�ي��1"بالتعميم�ومبدأ��ل��ام�المعر��

 :   مبدأ��ل��ام�بالتعميم-أ

يقوم��ذا�المبدأ�ع���اس�يعاب�الدرس�اللسا�ي�العرفا�ي���ميع�نظا�ر�ال�شاط�اللغوي،�والملاحظ�

� �ع�� �اللغة �دراسة �ترفض �العرفانية �اللسانيات �أن ��عض�"أ��ا �عن ��عض�ا �مستقل منظومات

،�ف�دف�اللسانيات�العرفانية��سا�����و�2"إ��...صو�ي،�صر��،�إعرا�ي،�دلا��،�م����،�تداو��

  .دراسة�اللغة�كب�ئة����تفاعل�ا�وت�امل�ا�واشتغال�ا�وفق��رضية�العرفانية�العامة

  : مبدأ��ل��ام�العرفا�ي�-ب

�حقا �إقامة �إ�� �المبدأ ��ذا �سائر�العلوم�و�تمثل ��� �الثابتة �العرفانية �ا��قائق �توافق �لغو�ة ئق

العرفانية،�ونجد�أن�جميع�اللساني�ن�العرفاني�ن�قد�أجمعوا�ع���أن�اللغة����محور�الدراسة�وأن�

�مقار�ا��م� ��� �الرئ���� �المحور ��عد �ال�� �والدلالة �المع�� �لتخدم �جاءت �اللسانية �الب�� جميع

  .3س�ي�الذي�تركز�ا�تمامھ�ع���ال��ت�بالعرفانية�وذلك�عكس�مذ�ب��شوم

  النحو�العرفا�ي: المطلب�الثالث

النحو�العرفا�ي�نظر�ة�شاملة�مت�املة،�تصدت�لبعض�التصورات�و�عتبارات�ومسلمات�لأغلب�

يرفض�النحو�" النظر�ات�اللسانية�ا��ديثة،�ومن�أ�م�التصورات�ال���رفض�ا�النحو�العرفا�ي�نجد

فصل�بمقتضاه�عدد�من�اللغو��ن�ب�ن�مختلف�المستو�ات�ال����سا�م����العرفا�ي�التصور�الذي�

�ب�ية� �مستوى �ب�ن �يفصلون �اللغو��ن �من �عدد �جعل �الذي �التصور ��ذا �و�شكيلھ، �المع�� بناء

،�من�خلال��ذا�الرفض�تظ�ر�4"ال�لمة�ومستوى�ب�ية�ا��ملة�ومستوى�الم��م�ومستوى�الدلالة

  . دعوة�إ���عدم�الفصل�ب�ن��ذه�المستو�ات�و�جب�ا��مع�بي��ما����الدراسات�اللغو�ة

�عت���النحو�العرفا�ي�أن�اللغات�الطبيعية�نظاما�" و�ناك�رفض�آخر�يقدمھ�النحو�العرفا�ي�بحيث

ع���مجموعة�من�يختلف��ل��ختلاف�عن�النظام�الذي�يم���اللغات��صطناعية�والذي�يقوم�

                                                           
 .32ص  مرجع سابق، لأزهر الزناد، نظریات لسانیة عرفانیة،ا -1
 .33 ، صالمرجع نفسهلأزهر الزناد، ا -2
 .33ینظر المرجع نفسه، ص  -3
 . 28م، ص 2010، 1عبد الجبار بن غریبة، المدخل إلى النحو العرفاني، مسكیلیاني للنشر والتوزیع، تونس، ط -4
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،�ف�و���ذا��س���إ���تقديم�نظر�ة�موحدة�شاملة�لمختلف�1"المبادئ�والمقومات�الر�اضية�المنطقية

  . جوانب�الب�ية�اللغو�ة�ودراسة��ل�مستو�ات�اللغة�بصفة�متصلة�ول�ست�منفصلة

�الوحدات� �معا�ي �دراسة �أن �ترى �ال�� �المبادئ �يرفض �بحيث �للآخر�للنحو�العرفا�ي �رفض نضيف

�المت�لم�و�  �فيھ ��ع�ش �الذي �ا��ار�� �بالعالم �ر�ط�ا �تم �إلا�إذا �يحدث �أن �لا�يمكن �اللغو�ة ب�ية

�ع��� �قائمة �باعتبار�ا �تم �اللغو�ة �المعا�ي �دراسة �بان �أنصار�النحو�العرفا�ي �و�ؤمن والسامع،

مجموعة�من�العمليات�الذ�نية�التصور�ة�لاعتبار�ا�موافقة�أو�مخالفة���قيقة�أو�لمجموعة�من�

  .�2قائق�القائمة����العالم�ا��ار��ا�

�ذا�النقد�والرفض�الذي�قدمھ�النحو�العرفا�ي�للدراسات�السابقة�للغة�ومستو�ا��ا،�وقدم��ذا�

�خ���مشروعا�بديلا�للنظر�ات�اللسانية�واللغو�ة�و�و��عد�ثورة�ع���تلك�النظر�ات�ال���أفقدت�

  .الدراسات�اللغو�ة�الكث���من�محتوا�ا�وقيم��ا

ت�بع�للعرفاني�ن�����شأ��م��و����انوا�من�أنصار�النحو�التوليدي،�لك��م�سرعان�ما�ا�شقوا�إن�الم

عنھ�وا�شغلوا�بالدراسات�النفسية�والمعرفية�و�عتبارات�الذ�نية،�كما�تخلوا��عد�ذلك�عن�فكرة�

�ببعض �مظا�ر�متصلة �والدلالة �والم��م �وال��كيب �الصرف �واعت��وا �وأولو�تھ �ال��كيب �ا�مركز�ة

  . 3البعض�و�سا�م�����شكيل�المع���وصياغتھ

�أو� �مفردة �الوحدة ��انت �سواء �لغو�ة �وحدة ��ل �ع�� �عبارة �مصط�� �العرفانيون �يطلق �أنھ كما

�أ�م� �ومن �والعبارة، �ال��كيب �ب�ن �العلاقة �عن �حدي��م ��� �و�ذا �مباشرة، �بطر�قة �ومعنا�ا جملة

� �للغة، �الرمز�ة �الوظيفة �إدراك �النحو�العرفا�ي �أنواع�أ�داف �ثلاث �نجد �النحو�العرفا�ي ففي

�وحدة�: وحدات �ب�ن �ا��مع �و�� �الرمز�ة �والوحدات �الدلالية �والوحدات �الفونولوجية الوحدات

  . 4معنو�ة�ووحدة�فونولوجية

  :      مبادئ�النحو�العرفا�ي

  .اعتبار�المع���والتصور�عبارتان�م��ادفتان�-    

  . �ان�مستواه�إنما�ت��ره�وتفرضھ�اعتبارات�دلالية��ل�صيغة�أو�بناء�حسب�العرفاني�ن�م�ما��-    

  . 5إعادة��عتبار�لما��عرف�بالب�ية�السطحية�ف���عند�العرفاني�ن��عكس�نظاما�ذ�نيا�عرفانيا�- 

                                                           
 .29ص  مرجع سابق، ،ل إلى النحو العرفانيعبد الجبار بن غریبة، المدخ -1
 .29المرجع نفسه، ص  -2
 .31، ص مرجع سابقینظر عبد الجبار بن غریبة،  -3
 .36المرجع نفسه، ص عبد الجبار بن غریبة، ینظر  -4
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�ودراسة� �المع�� ��و�دراسة �العرفاني�ن �اتجاه �و�حسب �للسانيات ��سا��� �ال�دف �يت�� ��نا من

  . ذه�المبادئ�الثلاثالصيغ�و�ب�ية�وال��اكيب�انطلاقا�من��

ي�ب���النحو�العرفا�ي�وج�ة�نظر�ذاتية����أن�دلالة�عبارة�ما�تت�ون�من�مضمون�د����تصوري،�

�صياغة� �وكذلك �مضمونا ��ستدع��ا �ال�� �والمعلومات �المعارف ��ل ��شمل �العبارة ��ذه �مع�� أي

نية�مختلفة�ل�ا�المت�لم�ال���يفرض�ا�عل�المضمون،�وأن�القاعدة�الدلالية�ت�ون�من�مجالات�عرفا

�المعنو�ة� �الوحدات �ب�ية �دراسة ��� �الوجھ �مف�وم �إ�� �العرفانيون ���أ �وقد �بالعبارة، �وثيقة صلة

�مف�وم� ��سمح �كما �اللغة ��� �جملة �و�ل �تركيب ��ل �أساس �تمثل �ال�� �العلاقة �تحليل ��� الدنيا

��ما��ول��و�الوجھ�بالتمي���ب�ن�م�ونات�لل��كيب،�ففي�الذوات��ناك�طرفان�بارزان�أك���من�غ�

  . 1الوحدة��ك���بروزا�والثا�ي�الذي��شارك��و��خر�بطر�قة�مباشرة����العلاقة�و��ون�أقل�بروزا

يقوم�ع���تص�يف�المقولات�و�س�ند�إ���مف�وم�الصورة��"لانقاكر"إن�النحو�العرفا�ي�كما�يق��حھ�

لا�أمثلة�للصورة�المجردة�لمقولة�مثلا�العناصر�ال����عت���أماء����لغة�ما����إ"المجردة�أو�ا��طاطة�

�و�تم�2"�سم ���م�ا، ��ان �م�ما �الدلالية ��ب�ية �ع�� �أو�مدلولات �مدلول �مصط�� �يطلق �كما ،

�ونجده� �عل��ا، �تحيل �ال�� �العرفانية �المجالات �عل �بالاعتماد �حسبھ ��ب�ية ��ذه �خصائص ضبط

�نوع�ن �إ�� �العبارة �مدلولات �راجع�: يقسم �بي��ما �والفرق �علائقية �ومدلولات �اسمية مدلولات

يكتب،�وكتابة�ل�ما�نفس�المضمون�الدلا���: ال�شكيل�العرفا�ي�للمضمون�مثالللتنظيم�الذ����و 

  .   لك��ما�يختلفان����العمليات�العرفانية�ال���ت�تظم�المضمون�المش��ك

�والدلالة�نجد� ومن��مثلة�ال���يمكن�أن��ستدل���ا�ع���أن�النحو�العرفا�ي�لا�يفصل�ال��كيب

،�أو�اسما�موصولا،�أو�اسما�مصدر�ا،�أو�)ما�أنا�بقارئ�( ال�مثلا�وحدة�ما،�فقد�تأ�ي�حرف�نفي�مث

،�أو�أداة�استف�ام،��كما�لا�يفصل�النحو�)ما�أقبح�ألا�يصدق�الصا�ع(أداة�شرط،�أو�أداة����ب�

العرفا�ي�ب�ن�الصرف�والم��م،�وقد�يؤدي�ا��دول�التصر�في�إ����غ���المع���الم�����للفعل�مثلا�

�ع �يدل �الما��� ��� �أحب �ع���فالفعل �يدل �فإنھ �تحب �المضارع ��� �أما �زمان، ��� �محدود �حدث ��

  . 3حالة�متواصلة�مستمرة

�دراسة� �ع�� �علماؤه �انصب �وقد �حقلا�جديدا �العرفانية �اللسانيات �أن �القول �يمكن �ا��تام ��

علاقة�اللغة�بالذ�ن،�و�ضم�الكث���من��ختصاصات�العلمية�ال�����تم�بالدراسة�العقل�والذ�اء�

��الل �السلوكية�واللغة �ع�� �فعل �كردة �العرفانية �اللسانيات �جاءت �وغ���ا، �ا��اسو�ية سانيات

                                                           
 .37عبد الجبار بن غریبة ،المرجع سابق، ص  - -1
 .75نفسه ، ص المرجع  -2
 .129ینظر عبد الجبار بن غریبة، المدخل إلى النحو العرفاني، ص   -3
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�بمبادئ� �بالنحو�العرفا�ي ��عرف �ما �أو �العرفانية �النحو�ة �النظر�ة �وجاءت �ل�ا، �بديل وقدمت

�المسلمات�و�عتبارات�النحو�ة�السابقة،�فالعرفانية�تيار� جديدة�خالفت�ورفضت�مجموعة�من

  .  سة�اللغة�بالذ�ن�وعلاقة�ب�ي��ا�بالأشياء�ا��ارجة�ع��السا�ي�جديد�ا�تم�بدرا
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  من���تدر�س�اللغة�العر�ية�الطر�قة�ا��ديثة: المبحث�الثالث

اللغة�العر�ية����لغة�يتحدث���ا�الناس����منطقة�واسعة�من�العالم�بما����ذلك�شمال�إفر�قيا�

�الكر�م� �القرآن �لغة �أ��ا �كما ��وسط، �الشرق �من �أخرى �وأجزاء �العر�ية �ا��ز�رة �شبھ ومعظم

��واللغة�الدي�ية���ميع�المسلم�ن،�واللغة�العر�ية��دبية�وال����س���باللغة�العر�ية�الفص����

���� �والتحدث���ا �لكن�أدخلت��عض�التعديلات�ال�سيطة�عل��ا�لاستخدام�ا لغة�القرآن�الكر�م،

�العامية� �اللغة �وتتضمن �العر�ي، �العالم �أنحاء ���ميع �موحدّة �لغة �أ��ا �كما العصر�ا��ديث،

العر�ية�العديد�من�الل��ات�المنطوقة�وال����عدّ�غ���مف�ومة�بطر�قة�متبادلة�ب�ن��عض�الدول،�

�العراق�ول ��� ���ا �يُتحدّث �ال�� ��� �العر�ية �اللغة �من �المف�ومة �الرئ�سية �الل��ات �مجموعة كن

الل��ات�العر�ية�تأثرت�وسور�ا�ومصر�وشمال�إفر�قيا�باست�ناء�الل��ة�ا��زائر�ة،�كما�أن�جميع�

  .�شدة�باللغة�العر�ية��دبية

و�عت���تدر�س�اللغة�العر�ية�من��مور�الغ����ينة�لأ��ا�تحتاج�����ة����مجال�التدر�س�و�لمام�

و���باللغة��ش�ل���يح،�ولذلك�يجب�إتباع��عض�الطرق�ال����ساعد�ع����عليم�ا�واس�يعا��ا،�

تقو�م��ذا�المبحث�سنحاول�أن�نب�ن�أ�م�طرق��عليم�اللغة�العر�ية،�أنواع�الوسائل�التعليمية،�ال

  .ال��بوي،�ثم�نتحدث�عم�تدر�س�اللغة�العر�ية����ا��زائر

  تدر�س�اللغة�العر�ية�الطرق�والوسائل: المطلب��ول 

��عت���وسيلة� �ف�� ��خرى �المواد �من �غ���ا �عن �تم���ا �بارزة �م�انة �العر�ية �اللغة �لتدر�س إن

���ات�المختلفة،�بل�وتتعدا�ا��تصال�المباشر�ب�ن�التلاميذ�و��ئ��م،�وأداة�لاك�ساب�المعارف�وا�

�طرق� �عن �البحث �يجب �لذلك �لأ�مي��ا �ونظرا �فقط، �دراسية �مادة �مجرد �ت�ون �أن �من لأ�عد

  . �عليمية�مبتكرة�وحديثة�لتحقيق���داف�الدراسية��ساسية����العملية�التعليمية��التعلمية

  :طرق��عليم�اللغة�العر�ية�-1

طة�يجر��ا�المينظر�ل
ُ

ھ�خ
ّ
علم�مسبقًا����محاولة�منھ�لتحقيق���داف�المرجوّة�من�لتعليم�ع���أن

يّة�التعليميّة،�واللغة�العر�ية�بوصف�ا�مادة��عليمية�ل�ا�طرق��عليم�محددة،�قد�لا�تن���مع�لالعم

�أو� ���ا �للناطق�ن �سواء �للتعليم، �طرائق �إ�� �تحتاج �العر�ية �فاللغة ا
ً
�إذ �التعليمية، �المواد با��

  : ن�طرق��عليم�اللغة�العر�ية�ما�ي��ومن�ب��للناطق�ن��غ���ا،

و�س���أيضا�الطر�قة��لقائية،��ذه�الطر�قة�من�الطرائق�القديمة�المن�شرة��:طر�قة��لقاء -1

والمستخدمة�بك��ة����التعليم،�ي�ون��لقاء�أحادي�ا��انب�من�قبل�المعلم،�و�ذه�الطر�قة�تص���

م�المقرر�ال��م،�وتمتاز�أ��ا�توفر�الوقت�وا���د،�غ���أنھ��عندما�ي�ون�عدد�الطلبة�كب��،�مع��
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�التعليمية� �الطرق �عن ��عيد �و�ذا �الطالب، �دون �المعلم �ترتكز�ع�� �أ��ا �الطر�قة ��ذه �ع�� يُؤخذ

�التعلمية �التعليمية �العملية ��و�محور �الطالب �ي�ون �بأن نادي
ُ
�ت �ال�� �الطر�قة�1ا��ديثة �ف�ذه ،

رك�الرئ�����للدرس����ح�ن�أن�الطالب�متلقي�مستقبل�للدرس��عتمد�ع���المعلم�و��ون��و�المح

  . التعلي��

�المناقشة-2 �����:طر�قة �رواج �ول�ا �القدم، �منذ �من�شرة �الطر�قة �و�ذه �ا��وار�ة، �أيضا و�س��

طبيق��ش�ل�ا�ال��يح،�لعل�
ُ
الوقت�ا��ا��،�و�ذه�الطر�قة�مثل�أي�طر�قة�تحتاج�لشروط�ح���ت

�الم �يقوم �أن �الشروط ��ذه �إجراء�أبرز ��ستطيعوا �ح�� �الدروس �بمواضيع �المتعلم�ن �بإبلاغ علم

المناقشة�مع�المعلم،�ولا�بد�من�توف���المناخ�المناسب�من�ب�ئة��عليمية�مادية�وتوف���ا��و�الودي�

ب�ن�المتحاور�ن،�وتتم����ذه�الطر�قة�بأ��ا��شرك�الطالب����العملية�التعليمية،�و�ذا�ما�ينادي�بھ�

يث،�إلا�أن��ذه�الطر�قة�يؤخذ�عل��ا�أنھ�ر�ما�يحتدم�النقاش�ب�ن�المتحاور�ن�خ��اء�التعليم�ا��د

�عن� �وا��روج �و�در�للوقت، �الفو��� ��س�ب �ما �الصف، �ع�� �السيطرة ��� �قدرتھ �المعلم فيفقد

  .��2داف�المرسومة

  :ستجوابيةالطر�قة�� -3

خ��ا��م�����جابات،��يقوم�المعلم�من�خلال�ا�بطرح�أسئلة�ع���المتعلم�ن�وترك�م��عتمدون�ع��

�يكشف�
ً
ومن�خلال��ذه�الطر�قة�ينّ���اتجا�ا��م�نحو�حب�التعلم�والرغبة����التعمق�فيھ،�أيضا

�ووصول� �للدرس �ال��يح �الف�م �يحقق �كذلك �إبداعا��م، �يناسب �ما �نحو �و�وج��ا ميول�م

�وا�تمامھ،�بالإضافة�إ� �ان�با�ھ �وشدّ �مشاركتھ���ا ��أن�ين���المعلومة�ال��يحة�للطالب��س�ب

  .3روح�التعاون�ب�ن�الطلاب

  : القياسيةلطر�قة�ا�-4

�الطرق�التدر�س�للغة�العر�ية��ش�ل���يح،�عن� �من�أ�م �الطرق�ال���يمكن�اعتبار�ا و���من

طر�ق��نتقال�من�ا��كم�ع���ال�ل�ل��كم�ع���ا��زء،�و�عت���المحور�الرئ�������ذه�الطر�قة��و�

�عن� �الطر�قة ��ذه �تقوم �أو�المتعلم، �الطالب �لذ�ن �مباشرة �بطر�قة �والنتائج �المعلومات توصيل

لمدرس�يقوم�بإعطاء�قاعدة�نحو�ة�ع���س�يل�المثال،�و�طلب�من�الطلاب�بالتطبيق�بناء�طر�ق�ا

ع����ذه�القاعدة،�وما�يم����ذه�الطر�قة�أ��ا�لا�تحتاج�لوقت�كب��،�حيث�يمكن�للمعلم�توصيل�

                                                           
 . 66م،ص 2011، 1لبنان، ط-مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس طرائق واستراتجیات، جمعیة المعارف الإسلامیة والثقافیة، بیروت -1

 .95ص مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس طرائق واستراتجیات،  -2
 .85المرجع نفسه، ص  - 3
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�أو� �الطالب �من �سواء �ا���د �للكث���من �لا�تحتاج �أ��ا �كما �ممكن، �وقت �أسرع ��� �للطلبة فكرتھ

�ول1المعلم �الفعالة،�، �المشاركة �عملية ��� �المتعلم �دور �و�و�إلغاء �الطر�قة ��ذه ��� �عيب �يوجد كن

حيث�أ��ا�تجعل�من�الطالب�مجرد�أداة���فظ�المعلومات�لأ��ا��عتمد�ع���بدء�من��صعب�إ���

  . �س�ل�و�ذا�التنا���مع�قوان�ن�التعليم�ال���تنص�ع���البدء�من��س�ل�إ����صعب

  :ائيةالطر�قة��ستقر -5

و���طر�قة�است�باطية�و���من��ك���الطرق�استخداما����تدر�س�اللغة�العر�ية،�حيث��عتمد����

�ساس�ع���الطالب�أو�المتعلم�من�خلال��عتماد�ع���الملاحظة�والمشا�دة�ح���يصل����ال��اية�

�ساعد�ع����إ����ست�تاج�و��ذه�الطر�قة�تر���المعلومات����ذ�ن�الطالب،�كما�أن��ذه�الطر�قة

�محبو�ة� �مادة �العر�ية �اللغة �من �تجعل �كما �ذ�نھ، ��� �حقائق �من �المتعلم �يلاحظھ �ما ترت�ب

ومشوقة�لدى�الطالب،�ولكن�من�عيوب�الطر�قة��ستقرائية��و�عدم�ضمان�الصول�للمعلومة�

�ش�ل���يح،�أو�القدرة�ع����ست�تاج�من�جميع�الطلاب�وخاصة�الذين�لد��م�إم�انيات�عقلية�

  .       2طة�كما��عت���من�الطرق�البطيئة����توصيل�المعلومة�لذ�ن�الطالب�سي

�التعلمية� �العملية �لنجاح �المراكز�ال��بو�ة �تت�نا�ا �ال�� �المش�ورة �التدر�سية �الطرق �عت����ذه

� �وعليھ �التعليمية، �ال��بو�ة �المعلومة �تقديم ��� �والمتعلم �المعلم �ب�ن �ما �ت�باين �أ��ا ف�ناك�ونلاحظ

�لنا�   ضرورة �قدمتھ �بما �مزودين �العر�ية، �اللغة �ع�� �غ��ة �المعلم�ن �عند �ا��ماسة ��س�بد �أن ��

�ب �يبدأ �الذي ��و �فالمعلم �التدر�س، ��� �والمستخدمة �المختلفة �التعليم و��ت����المتعلمتقنيات

،�ليحقق�أق����نجاح�ممكن�لطلابھ����ضوء��ساليب�ا��ديثة�ال���يجب�علينا�تطبيق�ا�تعلمبالم

  .يةو�تفاعلون�مع�ا،�لنب���جيلا�محبا�وعاشقا�للغة�العر��تعلم�نالتدر�س�يتأثر�م��ا�الم���عملية�

 :أنواع�الوسائل�التعليمية�ا��ديثة�-2

�المتعلم،� �إ�� �المعلم �من �المختلفة �والم�ارات �والعلوم �المعارف �انتقال �عملية �عن ��و�عبارة التعليم

ا�ا�الفرد����حياتھ�العلمية�والعملية،�و�ھ�حيث��عت����ذه�العملية�من�أ�م�العمليات�ال���يتلق

�ا��ضارات� �نجاح �أساس ��ما �والتعليم �العلم �إن �حيث �المختلفة، �العلوم �ع�� �ا��صول يتم

ح��ذا��خ����ناك�وسائل�،�ولنجاوتطور�ا�وازد�ار�ا،�و�ھ�يتم�القضاء�ع���مش�لة�ا���ل�و�مية

  . عمل�ع���إنجاحھ��عليمية�

                                                           
، 1ینظر محمد إبراهیم الخطیب، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها في مرحلة التعلیم الأساسي، مؤسسة الوراق للنشر والتوزیع، ط  -1

 .111م، ص 2009
 .113، ص المرجع نفسهینظر محمد إبراهیم الخطیب،   -2
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د�و�دوات�ال���لا��عتمد�ع���استخدام��لفاظ�وحد�ا،�وإنما��عتمد�والوسيلة����مجموعة�الموا

�حواسھ� �ف��ا �المتعلم ��ستعمل �حيث �وغ���مباشرة، �المباشرة �ا��سية �ا����ات �استعمال ع��

�عملية� �من �لا�يتجزأ �جزء �التعليمية �و�ع���الوسيلة �وذوق، �وشم �ولمس �بصر�وسمع �من المختلفة

� �كب����� ��ش�ل �و�سا�م �ك�ل ����التعلم �المستعملة �التعليمية �الوسائل �ب�ن �ومن �التعليم، نجاح

  :العملية�التعليمية�ما�ي��

  :الوسائل�البصر�ة-1

�أ�م�:ةالسبور  �لكتابة ��ستعمل �إ��ا �حيث ،
ً
�استعمالا �التعليمية �أك���الوسائل �من �عت���السبورة

العملياتا��سابية��المعلومات�عل��ا،�وكذلك�تتم�مشاركة�الطلبة�للرسم�أو�الكتابة�عل��ا�أو�إجراء

�السبورة�الذكية�ال���لا�تحتاج�إ���استخدام�ألواح�الطباش���ال���ل�ا�آثار�
ً
المختلفة،�وظ�ر�حديثا

  .1سلبية�ع���المعلم�والمتعلم،�واس�بدال�ا�بأقلام�الوايت�بورد�و�لواح�الذكية

���توضيح��عض��عت���الصور�من�الوسائل�التعليمية�ال���تدعم�عملية�التعليم،�و�عمل�ع:ر لصو ا

المعلومات،�و�س�يل�عملية�الف�م�و�س�يعاب�لدى�الطلبة،�و�ساعد�الصور�ع���ترسيخ�المعلومة�

�الطلبة ��رضية .عند �ا��: الكرة �مواد ��� ��ستعمل �ما
ً
�غالبا �وسيلة �إ��ا �والتار�خ�غحيث رافيا

  .المضايقوالعلوم،�لتوضيح�مواقع��عض�الدول�والمسطحات�المائية�وكذلك�

و���عبارة�عن�مجسمات�ونماذج�لأشياء�مختلفة�مثل�مجسم�ال�ي�ل�العظ����:والعينات�النماذج

  .2للإ�سان،�أو�عينة�تر�ة�مناسبة�للزراعة�وغ���ا

  :3الوسائل�السمعية-2

�لف�م�: المذياع �مع�ن �شيخ �بصوت �أو�تلاوة ��ناشيد ��عض �لسماع �الوسيلة ��ذه ��ستخدم حيث

  .للنصوص����اللغة��نجل��يةقواعد�التلاوة�ال��يحة،�أو��ستماع�

�فقط��:الفيديو
ً
و�تم�من�خلالھ�مشا�دة�فيلم�عل���أو�توضيح�فكرة�ما�وقد�ي�ون�الفيديو�سمعيا

 
ً
�معا

ً
�و�صر�ا

ً
  .أو�سمعيا

�ناك�برامج�كث��ة�يوفر�ا�ا��اسوب�يمكن�استعمال�ا��وسيلة�لإتمام�وإنجاح�العملية��:ا��اسوب

   .وغ��هور�و��ت�االتعليمية�مثل�برنامج�الب

�سواءً��:المسرحيات �المدارس ��� �وتقام �التعليم �عملية �تدعم ��عليمية �مسرحيات ��ناك �إن حيث

  .�انت�تمثل�من�قبل�الطلبة�أو�من�خلال�فرق�خارجية

                                                           
 .202طرائق واستراتجیات،ص مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس  -1
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  :1الرحلات�التعليمية�-3

����:لمتاحفا �م��ا �و�ستفادة �ز�ار��ا �يمكن �ال�� �التعليمية �المتاحف �من �العديد ��ناك �إن حيث

  . معملية�التعليإتمام�

�مؤقتة��:المعارض �معارض ��انت �سواءً �ا��ديثة، �التعليمية �الوسائل �من
ً
�أيضا و�عت���المعارض

  .تقامفي�أماكن�محددة�أو�داخل�ا��رم�التعلي��،�أو�معارض�دائمة

�فا �حيث�إذن �للغاية، �س�لة �التعليم �عملية �جعل ��� ��سا�م �ال�� �الوسائل ��� �التعليمية لوسائل

�باختصار� �للغايةتقوم �سر�ع ��ش�ل �المطلوب �يف�م �الطالب �وتجعل �المدرس، �ع�� �الوقت و���أ�،

�أجل� �ومن ���ا، �يقوم �ال�� �التعلم �عملية �دعم �أجل �من �التعليمية �الوسائل �لاستخدام المعلم

  .لمتعلم�نإيضاح��ف�ار�ل

  :التقو�م�ال��بوي �-3

�ال � �اتفق ��الباحثكث���من �و�لك��م �للتقو�م، �واحد �مف�وم �ع�� �وعملياتھ،�ن �نظر�اتھ ��� اختلفوا

واس��اتيجياتھ،فأبرزوا�كث��ا�من�الفوارق����أساليبھ�وطرقھ�وأنماطھ؛إذ�يمثل����النظام�ال��بوي�

�لتطو�ر� �ا��ديثة �المداخل �أ�م �و�عد �التعليمية �العملية �نجاح ��� �ك��ى �أ�مية �الدرا��� وال��نامج

خطيط�لھ�وتنفيذه����العملية�التعليمية،�التعليم،�فمن�خلالھ�يتم�التعرف�ع���أثر��ل�ما�تم�الت

وأيضا�رصد�نقاط�القوة�والضعف�ف��ا،�ومن�ثم�اق��اح�ا��لول�المناسبة�لتحس�ن�عملية�التعلم�

�التقو�م� ��عرف ��نا �ومن �أخرى، �ج�ة �من �وعلاج�ا �الضعف �نقاط �وتدعيم �و�لورة �ج�ة من

ي،�وأي�معلومات�يحصل�عل��ا�بأ��العملية�ال����ستخدم�ف��ا�نتائج�عملية�القياس�الك���والكيف

�أوع��� �المتعلم ���صية �جوانب �من �مع�ن �جانب �ع�� �إصدار�حكم ��� �مناسبة، �أخرى بوسائل

�تحس�ن� �تطو�رأو �بقصد �ا��كم ��ذا ��شأن �قرارات �المن��،واتخاذ �جوانب �من �مع�ن جانب

�أو�عنصر�المن�� �المتعلم ������صية �وأ�ميتھ �أنواعھ �أ�دافھ �مف�ومھ �عن �س�تحدث ��نا �ومن ،

  . نجاح�العملية�التعليمية

  : مف�وم�التقو�م-1

��:لغة �مادة �تحت �منظور �لابن �العرب �لسان ��� �(جاء �اعوجاجھ�): قوّم �أزال �ال���ء، قوّم

  .1وأقامھ،وقوّم�السلعة�قدّر�ا
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  . قدّر�قيمتھ" قوّم�ال���ء�" عدّلھ�و�أزال�عوجھ،�و�يقال�: و���القوام�س�اللغة�قوّم�المعوج

  ". قوّم�ال��رة�" أص���اعوجاجا�و�عدّلھ،�و�مع���أ��ض�ما��ان�مائلا�مثل: و���المنجد�قوّم

�وإصلاح�� �قيمة، �و�إعطاؤه ��و�تقدير�ال���ء �اللغة ��� �التقو�م �مع�� �أنّ �القول �يمكن ��ذا ومن

�مستقيما �أو �قو�ما �أو��،اعوجاجھ،وجعلتھ �التعديل �دائرة �من �اللغوي �معناه �يخرج �ي�اد فلا

  .الت��يح

  :اصطلاحا

�التعر�ف� ��ذا �م��ا �والتعليم �ال��بية �وعلماء �المر��ن �اختلاف �حسب �ع�� �مختلفة ��عار�ف لھ

�حول�ا":ا��امع �والمدرس �إخبار�التلميذ ���دف �معينة ��عليمية �م�ام ���اية ��� �تتم �عملية لتقو�م

��علمھ،� �خلال �التلميذ �يصادف�ا �ال�� �الصعو�ة �مواطن �واك�شاف �عليھ، �المحصل �التحكم درجة

���ل� �كمحاولات ��خطاء �وتنظر�إ�� �التطور �من �تمكنھ �اس��اتجيات �يك�شف �جعلھ �أجل من

�ضع �مجرد �ول�ست �التعلم ���ظات �من �و��ظات �كذلك�ف،المشكلات، �الت�و��� �التقو�م و�مكن

�للإقبال�ع���مراحل�جديدة�من��علمھ�وفق�مراحل�م�سلسلة كما��،من�تحديد�مؤ�لات�المتعلم

،�إذن��و�عملية�فحص�للمعلومات�التلميذ�ومدى�اس�يعابھ�2"ر�سيمكن�من�ت��يح��غرات�التد

  . لما�قدم�لھ�أثناء�الدرس

  :ال�دف�من�التقو�م-2

إنّ�ا��قيقة�المسلم���ا�و�لا�جدال�ف��ا�أنّ�أ�مية�التقو�م����مجال�التعليم�والتعلم�كأ�مية�الم���

  . قو�م�ت��يح�و�تصو�ب�بال�سبة�للطعام�،�و�و�عنصر��ام�ع���اعتبار�أنّ�الم��اج�نظام�والت

�عرض��� �ع�� �و�المدرس �التلميذ ��و�مساعدة �التعليم ��� �التقو�م �عملية �من ��سا��� و�الغرض

�و� �الطالب �تقدم �إ�� �تؤدي �ال�� �العوامل �تحديد �،و�محاولة �أ�داف�ما �نحو�بلوغ �تقدّم�ما مدى

 :�3ما��و�تقو�م�الطالب�لھ�غرضان�أساسيان�.دراسة�ما�قد�يلزم�عملھ�لتحقيق�التقدّم�الم�شود�

 - .  مساعدة�المعلم�ن�ع���تحديد�الدرجة�ال���أمكن���ا�تحصيل�أ�داف�التدر�س�

  -.   مساعدة�المعلم�ن�ع���ف�م�الطلاب�كأفراد

�التدر�س� �أ�داف �ضوء ���
ً
�دائما �يتم �الطالب �سلوك �إن �حيث ،� �أسا��� �غرض ��ول فالغرض

�م �ال�� �ال��بو�ة �وا����ات �الطالب �لو�. ر�ف��ا �إذ ،� ��ول �للغرض �مكمل �فإنھ �الثا�ي �الغرض أما
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�،�فإن�ذلك��ساعده�ع���التخطيط�السليم�واختيار� �الطالب �خ��ة��افية�عن حصل�المعلم�ع��

�سلوك� ��� �تحدث �ال�� �التغ��ات �وتحديد ،� �الطالب �لتعليم �وأ�س��ا �التدر�سية �الطرق أفضل

  .مروا�ف��ا�خلال��علم�م��الطلاب�ن�يجة�ل����ات�ال��بو�ة�ال��

 :1و�مكن�حصر�أ�داف�التقو�م����العملية�التعليمية����ما�ي��

  معرفة�ف�م�المتعلم�لما�درسھ�من�حقائق�ومعلومات�. 1

    معرفة�مدى�نمو�قدرة�المتعلم�ع���التفك���الناقد�الفاحص. 2

  .معرفة�مدى�ن���المتعلم� .3

  .وتقدير�معرفة�ما�ت�ون�لدى�المتعلم�من�اتجا�ات�. 4

  .الكشف�عن�حاجات�المتعلم�ن�وميول�م�وقدرا��م�واستعدادا��م�.5

  .معرفة�حالة�ال��ة�العقلية�وا��سمية�عند�المتعلم� .6

  .الر�ط�ب�ن�ا��طة�الموضوعة�وأ�داف�ا�ونوع�العمل�الذي�يقوم�بھ�المتعلم�ومقداره� .7

  .والمواقف��جتماعية�الوقوف�ع���مدى�قدرة�المتعلم�ع���المواءمة�ب�ن�نفسھ� .8

  .مساعده�القائم�ن�ع���التعليم�للوقوف�ع���مدى�نجاح��عليم�المتعلم�ن�وتر�ي��م�  .9

  .مساعدة�المؤسسات�التعليمية�ع���معرفھ�مدى�ما�حققتھ�من�رسال��ا�ال��بو�ة� .10

�وحاجات�.11 �المتعلم�ن �وحاجات �التعليمية �المؤسسة �أ�داف �ب�ن ��تصال �مدى �ع�� الوقوف

  .ب�ئة�المحلية�ال

  .الوقوف�ع���معلومات�و�يانات�تفيد�����عديل�المنا���الدراسية� .12

�المتعلم�ن�.13 �مستوى �مع �تماشيا �ل��داد �الدرا��� �المن�� �لتحس�ن �كأداة �التقو�م استخدام

  . وطبيع��م�العامة�

  :أنواع�التقو�م-3

� �تنوع �إ�� �نماذجھ �واختلاف �ال��بوي �التقو�م ��عر�فات ��عدد �أدى �لأغراض�لقد �أنواعھ ��� وا��

�ال��� �والتعار�ف �المصط��ات �الكث���من �ال��بوي �التقو�م �أدبيات �ضمنت �وقد �ومتعددة، مختلفة

و����ذا�البحث�القص���سوف�،��ش���إ���أنواع�محددة�من�التقو�م�ذات�دلالات�ووظائف�متباينة

  .رنوع�آخيتم�تناول�أ�م�أنواع�التقو�م�و�الملاحظ�أنّ��ل�نوع�يرتبط��ش�ل�مباشر�ب

  :التقو�م�ال���ي�����-أولا
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� �التم�يدي �التقو�م �كذلك �ع���" و�س�� �ل��صول �مع�ن ��عليم �بداية ��� �يتمّ �عم�� و�و�إجراء

بيانات�ومعلومات�تخصّ�قدرات�التلاميذ�و�م�ارا��م�لتحديد�نقطة��نطلاقة�المناسبة�ال����س�ند�

ا�تماما�كب��ا���ذا�النوع�من�التقو�م،�وصنّف�" بلوم�" إل��ا�تدر�س���داف�ا��ديدة�،�وقد�ا�تمّ�

م�جديد�بال�سبة�لأي�متعلم�إ���قسم�ن
ّ
  :  1نقطة�بداية�أي��عل

  ) المك�سبات�السابقة�( قسم�خاصّ�بالقدرات�العقلية��

  دافعية�التلميذ�إ���التعلم�: قسم�خاص�بالمواصفات�العاطفية��

  : و��دف�التقو�م�ال���ي����إ���

  القبلية�السابقة����يص�المك�سبات��-

غرات�وسدّ�ا�-
ّ
���الملاحظ�لت��يح�الث

ّ
  تحديد�أسباب��ضطراب�التعل

إذن�فالتقو�م�ال���ي����يرتبط�ارتباطا�وثيقا�بوضعية��نطلاق�ال�����دف�لفت�ان�باه�التلميذ�

  .و�مدى�تفاعلھ�مع�ال�شاط�المدرج�تقديمھ

  : التقو�م�التكو���� - ثانيا

�الت�� �التقو�م �كذلك �التلاميذ�و�س�� �مستوى �و�قيّم �التدر�س، �خلال �و�تمّ �البنا�ي، �أو �ب��

���،�فيقدم�ل�م��سرعة�معلومات�مفيدة�خاصة�
ّ
والصعو�ات�ال���تقف�أمام�م�أثناء�الفعل�التعل

  .عن�تطور�م�أو�ضعف�م�

�ال�� �المسافة �عن �يخ���المتعلم �إخبار�ة �صيغة �لھ �الت�و��� �ال�دف��والتقو�م �و�ب�ن �ب�نھ تفصل

فيدرك�بنفسھ�عن�طر�ق�مقارنة�ما�حصل�عليھ�أو�قام�بھ�و�يقوّمھ�مع�ال�دف�المحدّد�،�� المحدّد

��دف�التقو�م�،�فيتعرف�بذلك�ع���الصعو�ات�ال����ع��ضھ�و�س����ذا�الدور��خباري�بالتغذية

�ال��امج� �م�ونات �مراجعة ��� �إل��ا ��س�ند �ال�� �المعلومات �خلال �من �راجعة ��غذية �لتقديم البنا�ي

التعليمية�أثناء�تنفيذ�ا�وتحس�ن�الممارسات�السلوكية�،�و�و�عملية�يقوم���ا�المعلم�أثناء�العملية�

  . 2التعليمية�،�و�و�يبدأ�مع�بداية�السنة�الدراسية�و�يواكبھ�مع�س���ا��صص�الدراسية

�ن�إذن�التقو�م�الت�و�����ستخدم����عملية�بناء�المن��،�و���التدر�س،�و���التعلم���دف�تحس���

تلك�النوا���الثلاث،�حيث�يحدث�أثناء�البناء�أو�الت�و�ن�فع���المعلم�ن�وال��بو��ن�بذل��ل�ج�د�

  . ممكن�من�أجل�استخدامھ����الوصول�إ���أ�داف�التعليم

 : التقو�م�التجمي��� - ثالثا
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ص��و�س���أيضا�التقو�م�الّ��ا�ي�أو�ا��تامي،و�و�كذلك�إجراء�عم���يتعلق�ب��اية�التدر�س،و�محّ �

بلوغ���داف�الّ��ائية�المتعلقة�بوحدة�دراسية�أو�مقرر�أو�مرحلة�دراسية��املة�لإعطاء�درجات�أو�

�التقو�مية�ال��� �العملية �،�و�يقصد�بھ�أيضا �ل�م�بالانتقال�أو�التخرج �للمتعلم�ن��سمح ش�ادات

�الو  ��� �متطلباتھ �أتمّ �قد �المفحوص �ي�ون ��علي��، �برنامج ���اية ��� ���ا �القيام �المحدد�يجري قت

  . 1ل و�ذا�يمثلھ��ختبار������اية�الفصو ،�لإتمام�ا

 ات�أك���من�المعلم�ن�و�ساتذة�متخذي�القرار و إذن�التقو�م�ا��تامي�تقو�م�تصفوي���م��دارة���

ختاما�يمكن�القول�أنّ�من�خلال�التقو�م�بمف�ومھ�ال��يح�وا��ديث�فإننا�نحرص�ع���البحث�

لكن�يبقى��،المتعلم����أي��علم�أو�أي��دف�نرغب����تحقيقھ�معھعن��ستعداد�و�الرغبة�لدى�

سؤال�مطروح�أين�نحن�من�المف�وم�ا��ديث�للتقو�م�بآلياتھ�و�أش�الھ�و�أسسھ�؟�نحن�ما�نزال�و�

للأسف����مدارسنا�و�جامعاتنا�حب�س�ن�للمف�وم�القديم�بتقد�سنا�للمعرفة،و�التا���للنمو�العق���

�لل �و�تجا�لنا �المتعلم �و لدى ��عم �والغاية �نحو�النمو�الشامل�� �قيمة �الس�� �و�� �لل��بية شمل

�ثانو�ا����العملية�ال��بو�ة�التعليمية بل��و�محورا�ل�ا��؛والمت�امل�للمتعلم�واعتباره�ل�س�عنصرا

ورك��ة�أساسية�ينطلق�م��ا�المعلم����تحديده�للأ�داف�بأنواع�ا�و�مستو�ا��ا�والطرق�و�ساليب�

 .تقو�موأدوات�ال

وأخ��ا�لا�يمكن�أن�تحقق�العملية�التعليمية�أ�داف�ا�المرسومة�من�دون�ت�افل�عناصر�ا��املة،�

وذلك�انطلاقا�من�ا��طوات�ال���تقوم���ا�من�أساليب�ووسائل��عليمية�وال���تبقى�ناقصة�إن�لم�

  .ال��بو�ةترفق��عملية�تقو�م�مستمرة�ودائمة�تطال�مختلف�المراحل�التعليمية�و�افة�أ�عاد�ا�

  التدر�س����ا��زائر،�الطرق�والمنا��: المطلب�الثا�ي

�عد�نيل�ا��زائر��ستقلال�لم�يكن�من�الطبي���المحافظة�ع���المنا���ال��بو�ة�كما��انت����ع�د�

�ستعمار؛�بل�أدخلت�عل��ا��عديلات����المن���والمحتوى�وطر�قة�التدر�س�ح���تتلاءم�و�وضاع�

�بدأ �و�كذا �العلوم��ا��ديدة، �ومواد ��دب ��عر�ب �تم �حيث ��املا ��عر�با ��بتدا�ي التعر�ب

�نفس�ا� �عن ��بتدائية �المدرسة �بحث �إطار ��� �والثانوي �المتوسط �بالتعليم �جتماعية

�نفس�ا� �عن �بحث �لازالت �التعليم �مراحل ��ل �ع�� �ا��زائر�ة �المدرسة �أن �إلا وخصوصيا��ا،

  . 2ومقوما��ا

                                                           
  .186ص  مرجع سابق، ،محمد الدریج، مدخل للعلم والتدریس وتحلیل العملیة التعلیمیة  -1
 . 27م، ص 1984ینظر بوفلجة غیاب، التربیة ومتطلباتها، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، -2
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�ونة��خ��ة�تواجھ�ضغوطا�وتحديات�و�ذا�ن�يجة�التغ��ات�ا��ذر�ة�ال���إنّ�منظومة�التعليم����

�أصبحت� �ح�� �الدول �ب�ن �المسافات �قلص �قد �والتكنولو�� �العل�� �التقدم �العالم،ف�ذا �ش�د�ا

،�فقد�قر�ة�واحدة،�ووجوه�التغي�����دد���سان�بمقدار�ما�تبدو�واعدة�ومر�حة�للنفس�ال�شر�ة

�ال��بو� �المنظومة �ومقار�ات�عمدت �منا�� �تب�� �إ�� �العالم �منظومات �من �كغ���ا �ا��زائر�ة ة

 .بيداغوجية�جديدة��س���من�خلال�ا�إ���تحقيق��فضل�ع���مستوى�مخرجا��ا�التعليمية

ومن�ب�ن�الديداكتي�ات�الم�مة����العملية�التعليمية�طر�قة�التدر�س�و���من�وج�ة�نظر�ال��بو��ن�

� �تخطيط �عملية �بأ��ا �المن��ية��دار��ن �وال�شاطات �التعليمية ���داف �لل�ل �وإشراف ودراسة

�دور� �ي�ون �بحيث �التقييمية، �و�دوات �والمصادر�المرجعية �التعليمية �والوسائل �والمواد و�دوات

�والمسا�م� �المشارك �دور �ف��ا �الطالب �ودور �والمدير، �والمشرف �والمعلم �المخطط �دور �ف��ا المعلم

  .  �1شطة�من�أ�شط��ا�و�ل�موقف�من�مواقف�اوالمنخرط�والمتفاعل�مع��ل��

  :طرق�التدر�س�ا��ديثة����ا��زائر�-1

منذ��ستقلال�إ���يومنا��ذا�ثلاث�مقار�ات�بيداغوجية�ل�سي���الفعل�ال��بوي،�أول�ا�ا��زائر ب�ت�

�المضام�ن �مقار�ة �ع����انت �مقار�ة ��ل �وسنو�� �بالكفاءات �المقار�ة �ثم ���داف، �مقار�ة �ثم ،

  .حدا

  )المضام�ن(التدر�س�بالمحتو�ات��-1

م�ع���أنھ�قائمة�من�المواد�ومحتو�ات�ي�ب����عليم�ا�أي�نقل�ا�إ���لــــ�عت���المقار�ة�بالمحتو�ات�التع

�مـــالمتعل ،� �المقار�ة ��ذه �المتعلم�ن��ع���عتمد �يلقن �حيث �ل�ا، �تدر�س �طر�قة ��لقائية الطر�قة

وما�يم����ذه�،المعلومات�ال���تم���ل�م�فيحفظو��ا،�أي�أن��ذه�الطر�قة����للاستماع�لا�للإبداع

المقار�ة����أ��ا�تح��م�منطق�المادة�،�واك�شاف�المعارف�النظر�ة،�دون�أن���تم�بمجالات�تطبيق�

� �للمعلم �المعارف،ت��ك �بمنطق��ذه ���تم �أ�مي��ا،لا �حسب �المعارف �تص�يف ��� �التصرف حر�ة

  . 2التعلم،���تم��ش�ل�كب���بالمادة�الواحدة،كما�أ��ا�تتم���بصعو�ة��اختيار�وسائل�التقو�م

  :طر�قة�التدر�س�بالأ�داف�-2

�تلك� �لتحقيق �اللازمة �ال�شاطات �تحديد �من �يمك��م �أنھ �ع�� �للأ�داف �المعلم�ن �استعمال يكمن

�وتقو�م� �الملائمة، �و�ساليب �والطرائق �التعليمية �واختيار�المضام�ن �ج�ود�م �وتوجيھ ��داف

المعلم�والمتعلم�والعملية�التعليمية�برم��ا�لما�يوفره��ذا�النموذج�من�إطار�مرج���واعتباره�نقطة�

  .انطلاق�ووصول����الوقت�نفسھ
                                                           

 ,176م، ص 2005ینظر أفنان نظیر دروزة، النظریة في التدریس وترجمنها علمیا، دار الشروق للنشر والتوزیع، الأردن،  -1
 .231م، تقییم المناهج، ص 1999ینظر المركز الوطني للوثائق التربویة، الكتاب السنوي -2
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  :1ة���ولقد�سا�م�التدر�س�بالأ�داف����تحقيق�عدة�مك�سبات��ام

  .و����ستاذ�بضرورة�تحديد��دف��ل��شاط��علي����ش�ل�دقيق�-

  .ترجمة�محتو�ات�التدر�س�إ���أ�داف�ووضع�خطط�دقيقة�لتحقيق�ا�-

  .تص�يف���داف�إ���معارف�وم�ارات�ومواقف�-

  .ضبط�عملية�التقو�م�سواء��علق��مر�بالتقو�م�الت�و����أو�التقو�م��جما���-

  .ووسائل�جديدة����التقو�ماس�ثمار�أدوات��-

  :2ومن�ب�ن��نتقادات�ال���وج�ت�ل�ذه�الطر�قة�نجد

�العلاقات��- �ع�� �يقوم ��عد �من �ف��ا �ما �أس�� �و�شوه �ال��بية ��شوه �بالأ�داف ���شغال إن

  .��سانية�والتلقائية�و�بداع�وا��ر�ة�المتبادلة

ف���داف�لسنة�دراسية�واحدة�صعو�ة�صياغة���داف��جرائية�قد�يتطلب��مر�صياغة�آلا -

  .مما��ش�ت�ج�ود�المعلم

  :طر�قة�التدر�س�المقار�ة�بالكفاءات�-3

�ع��� ��عتماد �مع �و�ختلاف �والتفرد �مظا�ر�التنوع �التلميذ ��� �تب�� �بأ��ا �الطر�قة ��ذه و�عرف

توظيف�مك�سباتھ�ومواج�ة�وضعيات�مش�لة،�و�ذلك�الفعل�البيداغو���قد�تحول�تحولا�جذر�ا�

�التعليمية� �ال�شاطات �تفعيل ��� ��دماج �خاصي��ا �ديناميكية �من��ية �مقار�ة �ع�� يتلاءم�...عتمد

�لي�ون� �والعالمية، �و�قليمية �المحلية �بالمتغ��ات �الثقافية �العلمية �بمضامينھ �ال��بوي �الفعل ف��ا

�بي �ع�� �متفتحا �حياتھ �واقع ��� �يجري �بما �دراية �وع�� �التفك���والفعل، �إيجا�ي �ليقوم�الملتقى �تھ

�فاعل �كمواطن �ت�ن��ا�...بدوره �ال�� �البيداغوجيات �إحدى �بالكفاءات �المقار�ة �بيداغوجيا �و�عد ،

�من� �ابتداء �تطبيق�ا ��� �شرع �ال�� �ا��ديدة �المنا�� �بناء �تم �أساس�ا �وع�� �الوطنية، �ال��بية وزارة

  .3م2004/م2003السنة�الدراسية�

�المقار�ة� �و���:مف�وم �ما، �قضية ��عا�� �الذي ��طار�النظري �وتمثل �ما �موضوع �تناول �طر�قة ��

�معينة،�وترتكز��ل� �الوصول�إ���نتائج �موضوع�ما��غرض �معينة�لدراسة�مش�لة�أو�تناول كيفية

� �ع�� �ي���إس��اتيجيةمقار�ة �كما �توضيح�ا �و�مكن �عمل، �تتطلب�: طر�قة �مقار�ة ��ل إن

                                                           
، جامعة أبوبكر بلقاید، تلمسان، -شعبة الآداب والفلسفة أنموذجا–فضیل قاسمي، تعلیمیة النحو عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  -1

 . 57م، ص 2015/م2014
 .57فضیل قاسمي ،، مرجع سابق  ص  -2
 ,58، ص -شعبة الآداب والفلسفة أنموذجا–فضیل قاسمي، تعلیمیة النحو عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  -3
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�إس��اتيجية �و�ل �تقنية�تتطل�إس��اتيجية، �و�ل �أو�تقنيات، �تقنية �تتطلب �طر�قة �و�ل �طر�قة، ب

  .1تتطلب�إجراء،�و�كذا�ح���الوصول�إ���الوصفة

،�أي�"وروح�القدس�ل�س�لھ�كفاء:" ورد����لسان�العرب�قول�حسان�بن�ثابت:  مف�وم�الكفاءة

�والكفء �مثيل، �نظ���ولا �لھ �ل�س �السلام �عليھ �وت�: ج��يل �والمصدر�كفاءة افأ�النظ���المساوي

  . 2الش�ئان�ماثلا

���بيداغوجية�وظيفية��عمل�ع���التحكم����مجر�ات�ا��ياة�ب�ل�ما�:مف�وم�المقار�ة�بالكفاءات

�يمكن� �اختبار�م���� �ف�� �ثم �ومن �الظوا�ر��جتماعية، ��� �و�عقيد �العلاقات ��شابك �من تحملھ

� �تثم�ن �إ�� �بالس�� �وذلك �صور��ا، �ع�� �ا��ياة ��ذه ��� �النجاح �من �المدرسية�المتعلم المعارف

�ا��ياة �مختلف ��� �للاستعمال �صا��ة �وشاملة�3وجعل�ا �منظمة �جملة ��� �بالكفاءات �فالمقار�ة ،

�تتطلب� �و�� �الوظيفية، �الوضعيات �من �مجموعة ��� �بالتحكم �للفرد ��سمح �ال�� �التعلم لنواتج

  .تدخل�قدرة�من�القدرات�المختلفة�ومعارف����مجال�معر���محدد

  : المنا���التعليمية����ا��زائر-2

��امة �رئ�سية �محطات �ا��زائر�بأر�ع ��� �التعليمية �المنظومة �مرت ��ستقلال، �مرحلة��،منذ أول�ا

حيث�نص�ت�أول���نة�وطنية�لإصلاح�التعليم����م،1970إ����م1962التأس�س�واستعادة�ال�و�ة�

�وال�و  �لمنظومة��عليم�وطنية�تتما��� �تم�توارثھ�ا��زائر�م�م��ا��عداد �عن�ما
ً
�ة�ا��زائر�ة��عيدا

إ���م�1970(�عد�ا�جاءت�المرحلة�ال���تأسست�ف��ا�المنظومة�التعليمية��،عن�المستعمر�الفر����

�من�): 1980 �وكذلك �المن�� �حيث �من
ً
�جزائر�ا �جعلھ �وجزأرتھ �التعليم ��عر�ب �أولو�ا��ا �من و�ان

� �إ�� �بالإضافة �عليھ، �المشرفة �و�طارات �المعلم�ن �المنا���حيث �حيث �من �التعليم توحيد

وتل��ا�مرحلة�إصلاحات�ا��انب�ال�يك���،و�متحانات�و�شراف�ا��صري�للدولة�ا��زائر�ة�عليھ

� �سنة �من �التعليم �التعر�ب �مس��ة �واستكمال �التعليمية، ��1980(للمنظومة �تم�) 2000إ�� وف��ا

�ساسية�من�حيث�محتوا�ا��تنص�ب���نة�إصلاح�للتعليم��سا����ال���غّ��ت�بالفعل�المدرسة

��عليمية� �ووسائل �مدرسية �كتب �تأليف �تمّ �كما �جديدة �تدر�س �ومنا�� �و�رامجُ �أوقات وأعِدّت

 .4جديدة

                                                           
 .20، ص 2004المدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الهدى، الجزائر، : محمد الصالح حثروبي -1
 .3892، ص 44، ج)كفأ(ابن منظور، لسان العرب، مادة  -2
 .20المدخل إلى التدریس بالكفاءات، ص : محمد الصالح حثروبي -3
 .210م، تقییم المناهج، ص 1999ینظر المركز الوطني للوثائق التربویة، الكتاب السنوي -4
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� �سنة �من �ابتداء �وا����صة ��نفتاح �مرحلة �برزت �التوجيھ�2000و�عد�ا �وإصدار�قانون ،

ال��صية�ا��زائر�ة�وتوحيد�ال��بوي�الوط���الذي�يحدد�م�مة�المدرسة�من�حيث�القيم؛�وتأكيد�

�و�عز�ز  ���ا�مة، �المتعلقة �القيم �ع�� �ع���بالإسلاموا��فاظ �والتدر�ب �و�ماز�غية، والعر�ية

�للتقدم �العالمية �ا��ركة ��� �و�ندماج �و�نفتاح �الباب� ،المواطنة �فتح �المرحلة ��ذه كماعرفت

  1.للقطاع�ا��اص�للاس�ثمار����جانب�التعليم����خطوة�غ���مسبوقة�وصادمة�للمجتمع�ا��زائري 

�ف���� �إذا �مجتمع، �ول�ل �شعب �ل�ل �و�مال ���داف �لتحقيق �وسيلة �المنا�� ��عد �التقدم ومع

المنا���وإصلاح�ا�ضرورة�بحاجة�إ���المراجعة�المستمرة�والتحس�ن،�ومنھ�أصبحت�عملية�تطو�ر�

�التغ��ات� ��ل �تواكب �ح�� �المرجوة ���داف �ولتحقيق �النقائص �لتدارك �م��ا �لابد حتمية

�ا��زائر�من� ��انت �وقد ��ذا، �عن �معزل ��� �يكن �لم �ا��زائري �والمجتمع �العالم، ��� والمستجدات

�منا�� ��� �النقائص ��ل �وتدارك �ال��بو�ة �وتطو�ر�منا���ا �إصلاح ��� �السباقة �السابقة،�الدول �ا

ت�تقل�من�المقار�ة�بالكفاءات�ا��يل��ول�و���المنا���ال��بو�ة�ا��زائر�ة�المعتمدة�ع���" فنجد�ا�

� �الدرا��� �الموسم �طبق �والذي �بالكفاءات �ا��يل�2004/م2003المقار�ة �بالكفاءات �مقار�ة �إ�� م،

� �والذي �متطور ��ش�ل �لكن �بالكفاءات �المقار�ة �ع�� ��عتمد �منا�� �و�� �الموسم�الثا�ي ��� طبق

  . 2"م2017/م2016الدرا����

فا��زائر�عرفت�مرحلة��صلاح����منا���ا�ال��بو�ة�ووسائل�وطرق�التدر�س،�و�صلاح�بمف�ومھ�

�2003/2004تلك�التغ��ات�ال���تم�إدخال�ا�ع���المنا���ال��بو�ة����ا��زائر�بداية�من�عام�:" �ع��

� �الدرا��� �العام �غاية �2010/2011إ�� �وال�� ���داف�، �مستوى �ع�� �المدرسية �الكتب تضمن��ا

�أجل� �من �الكتب �تلك ��� ��براز�المستخدمة �ووسائل �ال��بو�ة �و��شطة �والمعلومات والمعارف

�المسطرة ���داف �ال��بو�ة�3"تحقيق �المنا�� ��غي���وتطو�ر��� ��و�عملية �ال��بوي �فلإصلاح �إذن ،

 .     المرجوة�من�العملية�التعليمية�التعلميةلمواكبة�التغ��ات�ا��اصلة�لتحقيق�أفضل�النتائج�

� �المدرسة �فالنتائج�ا��زائر�ةاجتازت �قص����س�يا، �زمن ��� �مذ�لا �تطوّرا �وش�دت �كب��ة أشواطا

�ال��  �حقل ��� ��ستقلال �منذ �عل��ا ��ذه�المحصّل �أن �إلا �الكم، �صعيد �ع�� �مد�شة ��انت بية،

�نوعية� �تد�ي �عنھ �نتج �مما �النوعية، �صعيد �ع�� ��ثار�السلبية �من ��عدد �مرفوقة ��انت النتائج

�ال��بو�ة� �المنظومة �حول �التقار�ر �وتجمّع �ال��بو�ة، �المؤسسة �مردود �وضعف �الممنوح التعليم
                                                           

 .211ص  مرجع سابق، ،م1999المركز الوطني للوثائق التربویة، الكتاب السنويینظر  -1
للعلوم الإسلامیة " التدریس بالكفاءات في الجزائر ضرورة أم خیار، مجلة جیلبن كریمة بوحفص، الانتقال إلى مناهج الجیل الثاني من  -2

 .22م، ص 2017، الجزائر، نوفمبر "والاجتماعیة
صباح سلیماني، إصلاح المناهج التربویة في الجزائر بین الأسس الاجتماعیة والتحدیات العالمیة، أطروحة دكتوراه العلوم في علم  -3

 .28م، ص 2012/م2011العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة محمد خیضر بسكرة، اجتماع التنمیة، كلیة 

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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�سبة�التمدرس،�(،�ع���أنّ�المستوى�الذي�تمّ�بلوغھ�من�حيث�الكم�مرض�ا��زائروالت�و�ن����

،�وع���عكس�ذلك،�فإنّ�النتائج�المحصّل�عل��ا����ا��انب�الك���لا�يمكن�ل�ا�أن�)ال�يا�ل،�التأط��

�و�  �النقائص �وكذا �الكب��ة، ��ختلالات �المنظومة��غطي �عرف��ما �اللذين �ال�سي�� ��� ضطراب

� �غياب �إ�� ��عود �ذلك �ولعلّ �المناسبة�إس��اتيجيةال��بو�ة، �تتحمل�الت�و�ن �المنظومة �ولازالت ،

���� ��يجابية �بالنتائج �و�عو�ضھ �عليھ �للتغلب �جا�دة �و�س�� �ال��ز ��ذا �متواصلة و�صفة

  .المنظومة�ال��بو�ة�كمية�وكيفية



 

 
 

  

  

  :ثالثالفصل��ال
�� ��� �اللغوي �الدرس �تقديم �دراسة�الطر�قة �ا��زائر�ة؛ ثانو�ة

ميدا�ي
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تنضوي�تح��ا�عناصر�عدة�المعلم،�المتعلم،�المحتوى�إن�العملية�التعليمية�بوصف�ا�عملية�معقدة�

�اللغة� �س���درس �كيفية �تو�� �ومقررات �منا�� �منتجة �بي��ا، �فيما �تتفاعل �التدر�س وطر�قة

 .العر�ية

�إل��ا� �المتواصل �النظر�ة �النتائج �موضوعية �لإثبات �العلمية �البحوث ��� �الميدانية �الدراسة تأ�ي

�ذه�الدراسة��و�معرفة�طر�قة�تقديم�الدرس�اللغوي����و�سط�ا��قائق�العلمية،�وال�دف�من�

�جمع� �وأدوات �الدراسة �عينة �الدراسة، �من�� �ع�� �الميدا�ي �الفصل �و�حتوي �ا��زائر�ة، الثانو�ة

  .البيانات،�مناقشة�النتائج�وعرض�أ�م�ما�توصل�إليھ��عد�تحليل�العينات

�الدراسة�-1 �لطب: من�� ��قرب �لأنھ �الوصفي �المن�� �ت�بعنا �جمع�لقد ��س���ع�� �الدراسة، يعة

البيانات�وتفس���ا�وتحليل�ا�ذلك��عد�تحديد�مش�لة�الدراسة،�لأن�المن���الوصفي�لا�يقتصر�ع���

  .جمع�البيانات�وتحليل�ا�بل�يضمن�قدرا�من�التفس���ل�ذه�البيانات

لطور�است�يانا�ع���مستوى�المؤسسات�ال��بو�ة�المتعلقة�با�عشر�نلقد�وزعنا��: عينة�الدراسة�-2

ع����الثانوي،�تمّ��عتماد�عل��ا����التحليل�موجھ��ذا��ست�يان�إ����ساتذة�من�التعليم�الثانوي 

و�انت��جابة�المقدمة�عبارة�عن�رأي�عام�و�شاور�ب�ن�أساتذة�،ثانو�ات�متفرقة�من�أرض�الوطن�

  :و�ذه�المؤسسات�����الآ�ي��ل�مؤسسة،�

  :ولاية�البيض�-1

  دية��بيض�سيد�الشيخ�ثانو�ة�ا��ديدة�بل�-

  ثانو�ة�الشيخ�بوعمامة�بلدية��بيض�سيد�الشيخ��-

 ثانو�ة�سيد�العلا�بلدية��بيض�سيد�الشيخ��-

  ثانو�ة�الش�يد�بلمخفي�محمد�إر�وات�-

  :ولاية�أدرار�-2

  ثانو�ة�المجا�د�بن�خ��ة�فاتح�أولاد�أحمد�تي��- 

  :ولاية�برج�بوعر�ر�ج�-3

 متقنة�صا�د�مبارك�حمادي�-    

  : ولاية�المسيلة�-4

  ثانو�ة�عبد�المجيد�علا�م -     

  :ولاية�تيارت�-5

 ثانو�ة�ح��ش�محمد� -
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  : ولاية�و�ران�-6

  ثانو�ة��م���عبد�القادر�بطيوة�-  

    : أداة�البحث-3

��� �البحث �أداة �وحدة�: محور�ن�تمثلت �من �مستمدة �تر�و�ة �مذكرة �وتحليل �شرح ��ول المحور

�اللغة� �نصوص �شرح �طر�قة �خلال�ا �من �نب�ن �آداب �مش��ك �جذع �أو�� �سنة �لمستوى �عليمية

� �الثا�ي �والمحور �المدر���، �الكتاب ��� �المقررة ��العر�ية �من �م�ون سؤ��موج�ا��عشر�ناست�يان

ع�تدر�س�اللغة�العر�ية�خاصة�ا��انب�اللغوي����ا��زائر�للأساتذة،�تركز�معظم��سئلة�ع���واق

من�خلال�إبراز�الطرق�والوسائل�المتبعة����التدر�س،�كذلك�رأي��ساتذة����المنا���والمقررات�

�نتائج� �تحقيق �دون �تحول �ال�� �والعوائق �الصعو�ات �وكذلك �ا��ديدة، ��صلاحات ��عد ال��بو�ة

  . تلميذ�أفضل�من�ناحية��س�يعاب�ا��يّد�ل�ل

  : Questionnaire) است�يان( مف�وم��س�بانة-4

وسيلة�ل��صول�ع���إجابات�عن�عدد�من��سئلة�المكتو�ة����نموذج�معدّ�ل�ذا�" و���عبارة�عن

الغرض�و�قوم�المجيب�بملئھ�بنفسھ،�و�ناك�اس�بانة�مفتوحة�واس�بانة�مقيدة،�واس�بانة�مقيدة�

  .1"مفتوحة

�ست�يان،��ست�يان�المغلق�المفتوح�الذي�يحوي�ع���أسئلة�ذات�إجابات�وقد�اخ��نا�من�أنواع�

  .جا�زة�ومحددة

����� �لكن �واج�تنا، �ال�� �الصعو�ات �النظر�عن ��غض �حسنة، �ظروف �مرّ��� ��ست�يان �توز�ع إنّ

  .�خ���تحصلت�ع����جابات�من�طرف��ساتذة�و�م�مش�ورون�ع���ذلك

  :  �عر�ف�مرحلة�التعليم�الثانوي �-5

�مراحل�التعليم،�و���تفصل�ب�ن�المنظومة�ال��بو�ة� �من �مرحلة �عد�مرحلة�التعليم�الثانوي�أ�م

�ف��ة� �ان��اء �من �المرحلة ��ذه �تمتد �أخرى، �ج�ة �من �الم�نية �وا��ياة �العا�� �والتعليم �ج�ة من

يم�الثانوي�مرحلة�المرا�قة�ال����غطي�المتوسطة�وت�ت���عند�الدخول�للتعليم�العا��،�يرافق�التعل

�و�جتما�� �النف��� �البناء ��� ��غ��ات �من �ذلك �يصاحب �وما �المتعلم�ن �حياة �من �حرجة ،�...ف��ة

�المتعلم�ن� �مشكلات �وعلاج �النوا�� �جميع �تفحص �متأنية �نظرة �إ�� �المرحلة ��ذه �تحتاج لذلك

يم�الثانوي�وعالم�التعليم�العا���وما�والمعلم�ن�وح���المنا���العلمية�لتتمكن�من�الدمج�ب�ن�التعل

 .يدور�فيھ
                                                           

أحمد عبد الفتاح الزكي، فاروق عبده فلیة، معجم مصطلحات التربیة لفظا واصطلاحا، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، مصر  -1

  .49م، ص 2004
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  :   �عر�ف�التعليم�الثانوي -أ

�و�و� �ال��بو�ة �المنظومة �مجموع �من �يتجزأ �لا �جزء �الثانوي ����"التعليم �الرئ�سة �ا��لقة بمثابة

�الذي� �المتوسط �التعليم �ب�ن �موقعھ �يحتل �حيث �والشغل، �والت�و�ن �ال��بية �منظومة تمفصل

من�التلاميذ�إ���جانب�الت�و�ن�الم���من�ج�ة�ومن�ج�ة�أخرى�ب�ن�التعليم��ستقبل�عددا��ائلا�

�من� �الشغل �وعالم �ا��امعية �الدراسة �ع�� �المقبل�ن �للطلبة �المصدر�الوحيد ��ش�ل �الذي العا��

�عد،�و�دوم�التعليم�الثانوي�ثلاث�سنوات�و�و�ي��امن�مع�ف��ة�حرجة،�و���مرحلة�المرا�قة�وما�

،�لذلك�يجب�مراعاة��ذه�المرحلة�من�جوانب�1"��البناء�النف����وا��س��يصاح��ا�من��غ��ات��

 .عدة�ح���يمكن�أن�تحقق�المنظومة�ال��بو�ة�الغاية�الم�شودة�من�تطو�ر��ذا�الطور�التعلي��

  :  أ�داف�التعليم�الثانوي -ب

�يحملھ�من�تطورات�شملت�معظم�جوانب�ا��ياة��ستوجب�ونظرة� �وما �الواقع�الذي��ع�شھ إنّ

�لتحقيق�ا�متف ��س�� �الذي �العليا ���داف �من �انطلاقا �وذلك �الثانوي، �التعليم �لمرحلة حصة

المجتمع،�ف�ذا�الواقع�وا��اجة�تحتم�وجود�مدرسة�مت�املة�تجمع��دوار�ب�ن�المجتمع�من�ج�ة�

�التعليم� �ب�ن �ا��اصلة �الفجوة �من �يقلص �الت�امل �و�ذا �أخرى، �ج�ة �من �والتلاميذ وال��بو��ن

تعليم�والت�و�ن�الم�ني�ن�وعالم�الشغل،�و�تحقق�ذلك�وفق�حدوث��غ��ات�جذر�ة����الثانوي�وال

 :2المنا���وإتباع�أ�داف�راسمة�ذلك�وتتمثل��ذه��خ��ة���

مواصلة�تحقيق���داف�ال��بو�ة�العامة�والتكفل�بإعداد�التلاميذ�وذلك�إما�لمواصلة�الدراسة��-

  .مباشرة��عد�تلقي�ت�و�ن�م���ملائمالعليا�أو�للاندماج����ا��ياة�العملية�

�والتجر�ب�وتزو�ده�بالم�ارات�الفكر�ة��- �و�عميق�روح�البحث �التفك���العل���لدى�التلاميذ تنمية

  .والعقلية�اللازمة�لعملية�التعلم�الذا�ي�بدل�ال��ك���ع���حشو��دمغة

�المستقب�- �مواج�ة �ع�� �القادرة �ال��صية �ب�ناء �وذلك �ل��ياة �النا��� �ع���إعداد �التأكيد �مع ل

  . ال�و�ة�الثقافية�الوطنية�و�سلامية�دون��عصب�وترسيخ�القيم�الدي�ية�والسلوكية����نفوس�م

تنمية�قدرات�المتعلم�واستعداداتھ�ال���تظ�ر����مرحلة�التعليم�الثانوي�وتوج���ا�مع���يئھ�للعمل�-

  . ل���تتطل��ا�خطط�التنمية���ميادين�ا��ياة�وسد�حاجات�البلاد�من�القوى�العاملة�المدر�ة�ا

                                                           
فعیة للتعلم لدى المراهق المتمدرس في التعلیم الثانوي، رسالة ماجستیر، جامعة بلحاج فروجة، التوافق النفسي والاجتماعي وعلاقته بالدا -1

  .105م، ص 2011مولود معمري، تیزي وزو، الجزائر، 
في ضوء أهداف التربیة  یةنسام بنت محمد بن حسین دوم، تفعیل التعلیم الإلكتروني بالتعلیم الثانوي العام بالمملكة العربیة السعود -2

  .  69م، ص 2009جامعة أم القرى، السعودیة، الإسلامیة، 
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ت�و�ن��تجا�ات�ال��يحة�وا����ات�اللازمة�والم�ارات�المناسبة�مع�تنمية�الصفات��جتماعية��-

  .وتنظيم�العمل�والتخطيط�ال�ادف�ا��كيم

��تمام�برعاية�الطلبة�المتفوق�ن�وإتاحة�الفرصة�للمو�و��ن�م��م�لإبراز�موا���م�وتنمية�قدرا��م�-

  .شف�عن�استعدادا��م�وقدرا��م�وم�ارا��ممن�خلال�الك

���سانية��- �العملية �المفا�يم �المتعلم�ن �واك�ساب �للمعلومات �ا��ديثة �التكنولوجيا ��� التحكم

ل������ا���دمة�المجتمع�وتنمية�حس�المسؤولية�من�خلال�معرفة�مال�م�من�حقوق�وما�عل��م�

  .من�واجبات

�الفكر��- �مشكلا��م �وعلاج �المتعلم�ن �الف��ة�رعاية �اجتياز��ذه �ع�� �ومساعد��م �و�نفعالية ة

ا��رجة�من�حيا��م�بنجاح�وسلام�وت�و�ن�الو����يجا�ي�الذي�يواجھ�بھ�المتعلم��ف�ار�ال�دامة�

  .   و�تجا�ات�المضللة

��ذه���داف�الذي�يرمي�التعليم�الثانوي�إ���تحقيق�ا�ف�و�يلقي�المسؤولية�ع���ا��ميع�من�أسر�

�و�ة�سواء�إدارة�أو�تر�و��ن،�ف�م�ي�شار�ون����التقليل�من�ظا�رة�ال�سرب�المدر����ومؤسسات�تر 

و��ز�الكث��ين�من�مواصلة��عليم�م�والتحاق�م��عمل�صا���ل�م،�ف�ذه�المدرسة�مت�املة��عمل�

  .ع���تنمية�المتعلم�تنمية���يحة��عيدا�عن�الفساد�والضياع

�وظ �بثلاث �تقوم �ف�� �الثانو�ة �المرحلة �تمثلت�ولأ�مية �واحد �آن ��� �ومت�املة �وحاسمة �م�مة ائف

��1:  

ت��يح�وتقو�م�ما�حصل����المرحلة�السابقة،�أي�تحس�ن�مستوى�التلميذ�ومعا��ة��ل�نقص��-

  .أو�ضعف�ترتب�عن�المرحلة��بتدائية�والمتوسطية

ن��علمھ�تمك�ن�التلميذ�من�تطو�ر�كفاءتھ�وتنمية�م�اراتھ�اللغو�ة�والعلمية�و�رتقاء�بما�سبق�أ�-

  .���المرحلة�السابقة

�ال����- �والمل�ات ��م�انيات �من �المطلوب �با��د �العا�� �ا��ام�� �التعليم �لمواج�ة �التلميذ إعداد

  .   تمكنھ�من��عميق�معارفھ�وتطو�ر�ا����ا��امعة

�أي�� �وأن �التعليم �حلقات �من �جو�ر�ة �حلقة �الثانوي �التعليم �ي�ون �الوظائف ��ذه و�النظر�إ��

  .     تقص���ينعكس�ا�ع�اسا�سلبا�ع���التعليم�ا��ام���ضعف�ف��ا�أو 

  

  
                                                           

نسام بنت محمد بن حسین دوم، تفعیل التعلیم الإلكتروني بالتعلیم الثانوي العام بالمملكة العربیة السعودیة في ضوء أهداف التربیة  -1

  .71الإسلامیة، 
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  :تدر�س�اللغة�العر�ية����الثانو�ة�ا��زائر�ة-ج

�التعليم� �مراحل ��� �العر�ية �اللغة �مسألة �تناولت �ال�� �التحليلات �إليھ �توصلت �ما �معظم إن

�ذه�المختلفة�ش�دت�ضعف�المستوى�اللغوي�للمتعلم�ن،�و�وجد�عيوب�و�غرات����عملية��علم�

اللغة�خاصة�بالمرحلة�الثانو�ة،�و����ذا�الصدد�يقول�الدكتور�شكري�فيصل�متحدثا�عن�تدر�س�

من�المؤسف�أن�ي�ون�واقع�شبابنا�الذي�يتخرج�من�الثانو�ات�:" اللغة�العر�ية����الوطن�العر�ي

�أقول  �أن �حرج �من �ع�� �أحيانا�: و�ل �العر�ية �ح�� �ما �لغة �لا�يتقن �ا��امعات �من �يتخرج والذي

وإذا�قرأ�لا�يف�م�وإذا�ف�م�ف�و�لا��عقل�وإذا�عقل�ف�و�لا�... ولذلك�ف�و�لا�يقرأ...قراء��ا�قراءة�تدبرل

�اللغة... يتفاعل ��و�امتلاك �التفاعل �تحقيق ��� ��ول �الشرط �بفشل�1"لأن �يقرّ�القائل �ف�نا ،

�ي�ب��،�وا��زائر�ل�ست� �كما ���منأى�عن�الطالب�����علمھ�للغة�العر�ية��ونھ�لا�يقرأ�ولا�يكتب

 .   ذلك��و��ا�جزء�لا�يتجزأ�من�الوطن�العر�ي�ك�ل

��علي���� �م��اج �ع�� �العر�ية �اللغة ��عليمية ��� �ا��زائر�ة �المدرسة �اعتمدت ��ذا �من وانطلاقا

وخاصة����مرحلة�التعليم�الثانوي�ع���محاور�أساسية�قصد�تطو�ر�النظام�التعلي������ا��زائر�

المعلم�والمتعلم�والمادة�العلمية�و�ذا�: لم��اج�����ذه�الف��ة�تمثلت���وأ�م�المحاور�ال���قام�عل��ا�ا

�مراحل� �من �م�مة �مرحلة ��و��ا �المرحلة ��ذه �ع�� �وركزنا �بالكفاءات، �بالمقار�ة �عليھ �يطلق ما

 .التعليمية�لأ��ا�مرحلة�وسيطة�ب�ن�التعليم��بتدا�ي�والمتوسطي�و��ن�التعليم�العا���ا��ام��

  :للغة�العر�ية����الثانو�ة�ا��زائر�ةخصائص�تدر�س�ا�-ج

�التحصيل� �ع�� �و�القدرة �العقلية �بالقدرات �وثيق �ارتباط �لھ �العر�ية �اللغة �من �التمكن إن

�التعلي�� �الفعل �قوام �أ��ا �اللغة ��ذه �أ�مية �وت��ز �عامة�-و�ف�ام، �ال��بو�ة �المنظومة ��� التعل��

� �الثانوي �التعليم �مرحلة ��� �بفكر�المتعلم �ال��وض �أساسية�و�� �م�ارات �يكسبھ �ما �و�ذا خاصة،

للتعلم�و�عتماد�ع���النفس�وتحصيل�المعارف�وامتلاك�القدرة�ع���التعب������مختلف�المجالات،�

�المجتمع� ��� �ينخرط �ح�� �و�داء، ��ساليب �و�بت�ار��� �التعب����بدا�� �عن �القدرة �لھ وت�ون

ح�مواطنا�فعالا��ع���عن���ص�تھ�و�دافع�و��ون�ع���دراية�مما�يحصل����بي�تھ،�ومن��نا�يصب

  .2عن�آراءه�و�ناقش�و�تواصل�مع��خر�ن�بطر�قة�سليمة�وفعالة

  

 

                                                           
بیة والوعي القومي، مركز دراسات الوحدة العربیة، في اللغة العر : شكري فیصل، تحسین وسائل خدمة اللغة العربیة في الوطن العربي -1

  .402 م، ص1986، بیروت، 2ط
  .224ینظر محمد إبراهیم الخطیب، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها في مرحلة التعلیم الأساسي، ص  -2
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  :التخطيط�لإعداد�الدروس-

�بف��ة�� �الدرس �قبل �المعلم �يضعھ �وكتا�ي �تحض���ذ��� �عملية �الدروس �لإعداد �التخطيط �عد

�افية،�و�شمل�ع���عناصر�مختلفة�لتحقيق�أ�داف�محددة،�و�ناك�م�ونات�مكررة�معدة���طة�

لارتباط�التخطيط��عامل�) اليوم�والتار�خ�وا��صة،�الزمن( الدرس،�الموضوع،�تار�خ�تنفيذ�ا��طة

إلية��عدد�من�الدقائق�أو�ا��صص،�و�تم�توز�ع�الزمن�ع���الم�ونات�الفنية،�الصف��الزمن�و�شار 

  .1والفصل�والشعبة

  :   العناصر�الرئ�سة���طة�الدرس

 :2موضوع�الدرس�ومن�أ�م�ضوابطھ -1

 .أن�ي�ون�جزءا�من�المقرر�المدر���،�وملائما�للزمن�المخصص�ل��صة -

 . عيةحلقة����سلسلة�موضوعات�تم�تخطيط�ا�بطر�قة�تتا� -

  :أ�داف�الدرس،�ومن�أ�م�ضوابط�ا�أن�ت�ون �-2

  .مرتبطة�بالأ�داف�العامة�لل��بية�وللمرحلة�وللمادة�-

�و���- �للأ�داف �الرئ�سية �المجالات �ع�� �المجال�( اشتمال�ا ��نفعا��، �المجال �المعر��، المجال

  .و�صياغة�أخرى�معرفية�م�ار�ة�وجدانية) النف����ا��ر�ي

-��� �عبارات �تصاغ �أن ���يحة �سلوكية �صياغة �إجرا�ي(داف �ا����ة�+ الطالب+ فعل وصف

  ).التعليمية�المراد�إتقا��ا�من�قبل�المتعلم

  :ومن�أ�م�ضوابطھ) التم�يد(المدخل�للدرس-3

  .أن�ي�ون�مشوقا�ومتنوعا�تت���من�خلالھ�أ�داف�الدرس�و�صورة�جلية-  

  .أن�ير�ط�ب�ن�الدرس�القائم�والدرس�السابق-

  : 3ومن�ضوابطھ) ما�سيدرسھ�المعلم( محتوى�الدرس�-4

  .أن��س�م����تحقيق�أ�داف�الدرس�-

  .أن��شمل�الموضوع�بصورة�متوازنة�بما�يتلاءم�مع�زمن�ا��صة�-

  .أن��شمل�ع���موضوعات�وا��ة�و��يحة�-

  .أن��شمل�ع���جوانب�تتعلق�بالقيم�والمبادئ��سلامية�-

                                                           
 .242مركز نون للتألیف والترجمة، طرق واستراتیجیات، ص  -1
 .242المرجع نفسه،  -2
 .243، صنفسهالمرجع  -3
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  .من�مصادر�ت�سم�بالثقة�أن�ت�ون�عناصره�مرتبة�ترت�با�منطقيا�ومستمدة�-

  :1ومن�ضوابط�ا) طرائق،�أساليب�المعلم����التدر�س�و�شاطات�الطالب�للتعلم(ال�شاطات��-5

  .أن�ت�ون�متنوعة�فلا�تقتصر�ع���أو�أسلوب�دون�أخر�-

  .أن�ت�سم�الطرق�بالناحية��ستقصائية�وحل�مشكلات��-

  .أن�ترا���الفروق�الفردية�للطلاب�وذات�مستو�ات�مختلفة�-

  .أن��شتمل�ع����شاط�عم������الصف�-

  .أن�ت�ون�مرتبطة�بموضوع�وأ�داف�الدرس�-

  .الوسائل�و�دوات�التعليمية�ومن�ضوابط�ا�-6

  .أن�ت�ون�ملائمة�كموضوع�الدرس�ومستوى�المتعلم�ن�-    

  .أن��س�م����تحقيق�أ�داف�الدرس�وتوضيح�المحتوى�بفاعلية�-    

  .و���يع�المتعلم�ن�ع���استخدام�ا�أن�ت�ون�متنوعة�ومبتكرة�-    

  :2الكتاب�المدر����والمواد�المرجعية�ومن�ضوابط�ا�- 7   

  .أن��ستخدم�الكتاب�لتنمية�القدرة�ع���النقاش������رة�الصف�-    

 .  أن��ستخدم�الكتاب�المدر����لأداء�الواجبات�الصفية�-    

  .ل�سؤال��امأن��ستخدم�الكتاب����طرق�حل�المشكلات،��التوصل����-    

  .أن�ت�ون�القراءة�المرجعية�ملائمة�لقدرات�المتعلم�ن�واستعدادا��م�-    

  .أن�ت�ون�القراءة�المرجعية�موثقة�ومتصلة�بأ�داف�الدرس�-    

�أ�م�: التقو�م-8     �ومن �المطبقة، �التدر�س �خطة �أو�فاعلية �نجاح �مدى �تحديد �يتم �ضوئھ وع��

  :3ضوابط�عملية�التقو�م

  ,التقو�م�مرتبطا�بأ�داف�الدرسأن�ي�ون�-    

  ).شف��،�تحر�ري،�موضو��،�مقا��(أن�ت�ون�وسائل�التقو�م�متنوعة��-    

  .أن�يتم�التقو�م�من�خلال�أسئلة�رئ�سية�-    

  .أن�يق�س�المعلومات�ا��قائقية�والم�ارات�و�تجا�ات�-  

�التقو�م�-   �من �كجزء �الم���� ��غ: الواجب �للمتعلم �المعلم �من ����و�و�ت�ليف �ا����ة �تث�يت رض

 . ذ�نھ�ور�طھ�بالمادة�الدراسية�لوقت�أطول 

                                                           
 .244مركز نون للتألیف والترجمة ،مرجع سابق، ص  -1
 .244مرجع نفسه، ص -2
 .245المرجع نفسه، ص  -3



  ة تقدیم الدرس اللغوي في الثانویة الجزائریة؛ دراسة میدانیة  طریق: الفصل الثالث

 

133 
 

ومن�خلال�المذكرة�التعليمية�التالية�سنو���بالتفصيل�طر�قة�تخطيط�إعداد�الدرس�وا��طة�

  :الرئ�سة

بدء�بالنص��د�ي�وروافده�من�قواعد�وعروض�ثم�مطالعة�: فالوحدة�التعليمية�ك�ل�تضم�ما�ي��

� �و�عب���كتا�ي، �ورافد�موج�ة �اللغة �قواعد ��و��خر�من �وروافده �التواص�� �النص �إ�� إضافة

�يقوم� �أن �المتعلم �وع�� �مس��دفة، �وضعية �بناء ��� �تطبيقي �بمثال �الوحدة �يختم �ثم البلاغة،

�موضوع� �فلا�يحضر�ولا�يكتب �والبلاغة �والعروض �القواعد �درس �أما �النصوص بتحض���دروس

  .اعدة�و�قوم�ب�ناء�أح�ام�االدرس�ح���يناقش��مثلة�ثم��ست�بط�الق

  : نو���طر�قة�إعداد�مذكرة��عليمية�من�خلال�المخطط���ي

  :وروافده) النص��د�ي(السند�ال��بوي 

  :وضعيات�التعلم

  ).طرح�سؤال�من�طرف��ستاذ�للمتعلم�ن�استعدادا�للدرس(�نطلاق��-

  .القراءة�النموذجية�للأستاذ�-

  .بناء�التعلمات�-

  .اس�ثمار�وتوظيف�التعلمات- 

  :أ�شطة�المتعلم+ أ�شطة�التعليم�

  .أ�عرف�ع���صاحب�النص-

  .أثري�رصيدي�اللغوي -

  .اك�شاف�معطيات�النص�-

  .أناقش�معطيات�النص�-

  .أحدد�بناء�النص�-

  .أتفحص���ساق�و����ام��-

  . أجمل�القول����تقدير�النص�-

 رافد�اللغة�العر�ية:  

  )�مثلة+ السؤال(�نطلاق��-

  اك�شاف�أح�ام�القاعدة��-:  بناء�التعلمات�-

  بناء�أح�ام�القاعدة�-                 

  :إح�ام�موارد�التعلم�وضبط�ا�تقسم�إ��: اس�ثمار�وتوظيف�التعلمات�-
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  ���مجال�المعارف�) أ�����������������

  ���مجال�المعارف�الفعلية�) ب����������������

  مجال�إدماج�أح�ام�الدرس����) ج����������������

 رافد�العروض :  

  )  �مثلة+ السؤال(�نطلاق��-

  اك�شاف�أح�ام�القاعدة��-: بناء�التعلمات�-

  بناء�أح�ام�القاعدة��-                 

 .تطبيقات�عما�تناولھ�المتعلم����الدرس) اختبار�المعلومات�( اس�ثمار�وتوظيف�التعلمات��-

 شاط��عب���كتا�ي�: 

  : وضعيات�التعلم�-

  ) السند�ال��بوي ( �نطلاق��-

  المطلوب��-

  :بناء�وضعيات�التعليمية�-

  خطة�تصميم�الموضوع-

  : اس�ثمار�وتوظيف�التعلمات-

  .ينجز�التعب���داخل�القسم����ا��صة�المخصصة�لھ: �نجاز-

 مطالعة�موج�ة: �شاط 

  )ةالقراءة�النموذجي+ السؤال�( �نطلاق�: وضعيات�التعلم�-

  اك�شاف�معطيات�النص��-: بناء�وضعيات�التعلم�-

  مناقشة�معطيات�النص��-                  

  أستخلص�وأ��ل�: اس�ثمار�وتوظيف�التعلمات�-

 نص�تواص��: �شاط 

  )القراءة�النموذجية+ السؤال(�نطلاق�: وضعيات�التعلم-

  أثري�رصيدي�اللغوي��-: بناء�التعلمات�-

  �شاف�معطيات�النص�اك�-                 

  مناقشة�معطيات�النص�-                 

  استخلص�وأ��ل�: اس�ثمار�معطيات�النص�-
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 رافد�البلاغة�: �شاط� 

  ) �مثلة+ السؤال�(�نطلاق�: وضعيات�التعلم-

  اك�شاف�أح�ام�القاعدة�-: بناء�التعلمات�-

  بناء�أح�ام�القاعدة��-                 

  إح�ام�موارد�المتعلم�-: التعلماتاس�ثمار�وتوظيف��-

  ���مجال�المعارف�) أ����������������������������

  ���مجال�المعارف�الفعلية�) ب���������������������������

  ���مجال�إدماج�أح�ام�الدرس�) ج���������������������������

 مثال����بناء�وضعية�مس��دفة : 

  المطلوب�–ل��بوي�السند�ا�-:�نطلاق�: وضعيات�التعلم-

�التعلمات�- ��- : بناء �الوضعية �بناء �المطروح�( خطة �الموضوع �بمناسبة �وأجو�ة �أسئلة �عن عبارة

  ) و�ساعد�المتعلم����استذ�ار�الدروس

  تتمثل����مرحلة�إنجاز�المطلوب�: اس�ثمار�وتوظيف�التعلمات�-

�وم �للعرض ��عمال ��عض ��ستاذ �يختار �ثم �القسم، �داخل �ذلك �إنجاز ��خطاء�يتم ناقشة

  .والنقائص�الواردة�فيھ�من��ستاذ�والمتعلم�ن�و�دون�أفضل�ا�ع���السبورة

  :يرافق��ذه���شطة�طر�قة�والمعيار�الزم���وأيضا�نوع�التقو�م�ونو���ا�بالمخطط�التا���

طر�قة�حوار�ة�)= قراءة��عض�المتعلم�ن�مع�ت��يح��خطاء+السؤال�المطروح�( وضعية��نطلاق

  تقو�م�ت�و��������ذه�المرحلة�+ مد��ا�دقيقت�ن�أما�الطر�قة��لقائية�ف�ستغرق�ر�ع�ساعة��ستغرق 

  تقو�م�ت�و����+ طر�قة�حوار�ة��ل�محور�م��ا��ستغرق�عشر�دقائق= بناء�التعلمات�

  .يرافق�ا�تقو�م�تحصي��+ طر�قة�حوار�ة�مد��ا�خمسة�عشر�دقيقة= اس�ثمار�وتوظيف�التعلمات�

�ب �الذي ��شاط�والنموذج �آداب، �مش��ك �جذع �المستوى �الثالثة �التعليمية �الوحدة �من �أيدينا �ن

�الدرس� ،�مأخوذ�من�السند�ال��بوي�"وصف�ال��ق�والمطر�لعبيد�بن��برص"نص�أد�ي،�موضوع

� �ص �المدر��� �الكتاب �المتعلم�59من �ليتعرف �المس��دفة �الكفاءة ��عمل �السند ��ذا �خلال �ومن ،

  . اعر�العر�يع���أثر�الطبيعة����وجدان�الش

�بدأ� �النص، ��ذا �لتدر�س �المعتمدة �التعليمية �ا��طة �ومع �القسم �داخل �س���الدرس �عملية ��

�و��ن� �المتعلم �يك�سبھ �ما �ب�ن �وصل �حلقة �بمثابة �ي�ون �سؤال �بطرح ��نطلاق �مرحلة �ستاذ

ما����أ�م��شياء�ال���وصف�ا�: موضوع�النص�الذي�سيدرسھ،�ف�ان�السؤال�بالصيغة�التالية
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�بقول�م �السؤال �ل�ذا �إجابة �المتعلم�ن ��عض �فأعطى �الشاعر�ا��ا����: الشاعر�ا��ا���؟ وصف

�ا��يوانات��الإبل�وا��يل ���راء،�ومطر،�ووصف �لما�...الطبيعة�من �التحاور�يقدم�لمحة ،�ف�ذا

قد�ي�ناولھ�المتعلم�من�خلال�النص�المعروض�أمامھ،�ي�ون�بطر�قة�حوار�ة�وطر�قة�إلقائية�ت�ون�

��عد،��المدة �فيما �النص �قراءة �مع �تتما��� � �دقيقة �عشرة �عشر�وخمس �ب�ن �ت��اوح الزمنية

  .يصاح��ما�التقو�م�ال���ي����للمتعلم�

أما�مرحلة�بناء�التعلمات�فتمر��عدة�خطوات��ستع�ن���ا��ستاذ�للولوج����داخل�النص�وتحف���

  :رحلة�إ��المتعلم�ع���التعرف�ع����ذا�السند��بدا��،�يقسم��ستاذ��ذه�الم

�النص-1 �صاحب �ع�� �الشاعر�ا��ا���،��:التعرف ��ذا ��برص �بن �لعبيد ��عر�فية �لمحة فيقدم

  .من�ي�ون�وأ�م�دواو�نھ�الشعر�ة

من�الطبي���بأن�المتعلم�يصعب�عليھ�ف�م��عض��لفاظ�ا��شنة�ال����:أثري�رصيدي�اللغوي -2

�إ �ف�ذا �أشعار�م �نظم ��� �العصر�ا��ا��� � � �الشعراء �ع����ستعمل�ا �يدل �إنما ����ء �ع�� �دل ن

��عض� �شرح �عن ��ستاذ �فيبحث �آنذاك، �الطبيعة �وقساوة ��ع�شو��ا، ��انوا �ال�� �ا��ياة طبيعة

�ج�ة� �من �إليھ �ترمي �وما �ج�ة �من �القصيدة �ف�م �للمتعلم �ي�س�� �ح�� ��ل �أقل �لم �إن المفردات

�ي�� �والمطر�ما �ال��ق �وصف �قصيدة ��� �الموجودة �المفردات �ب�ن �ومن ال��اب�:ارضالع: أخرى،

المتد���:ال�يدب�من�ال��اب/ قر�ب�من��رض: مسف/ قر�ب: دان/شديد�البياض: اللماح/العابر

��رض �ف�م�: رماح/ من �للمتعلم �يفتح �المفردات ��ذه �كمثل �كث���فشرح �وغ���ا �برجلھ، الضارب

رة�القصيدة�ال���ب�ن�يديھ،�يقدم��ذا�الطرح�بطر�قة�حوار�ة�ي��اوح�زم��ا�ب�ن�عشر�وخمس�عش

  .دقيقة�يرافق�ا�التقو�م�الت�و����للمتعلم

�النص-3 �معطيات �و��ا�:  اك�شاف �المتعلم�ن �ع�� ��عض �بطرح ��ستاذ ��ستع�ن �الفقرة ��ذه ��

  :�ستطيع�المعلم�أن�يحدد�مدى�اس�يعاب�التلاميذ�للنص،�ونو����ذا�الكلام�بالنقاش�التا��

  ���ا؟�من�أين�لاح�ال��ق؟ما�الظا�رة�الطبيعية�ال���شدت�ان�باه�الشاعر؟�بم�ش) أ

  .الظا�رة����ال��ق،�ش���ا�ب�ياض�الصباح،�وقد�لاح�ال��ق�من�وسط�ال��اب�العابر-

  ماذا�شا�د�الشاعر�مع��ذه�الظا�رة؟�وما�العلاقة�بي��ما؟) ب

  .شا�د�مع�ا�ال��اب�والعلاقة�بي��ما����ر�ط�الس�ب�بالمس�ب-

  الصورة�البيانية�ال���ع��ت�عن�ذلك؟��ل��ستطيع�أحد�أن�يحت���من�المطر؟�لماذا؟�ما) ج

�الصورة�- �والظا�ر، �والمخفي �والقر�ب �البعيد �وغمره �الماء �المطر�لاضطراب �من �يحت�� �أحد لا

  :البيانية�ال���ع��ت�عن�ذلك���
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  فمن�بنجوتھ�كمن�بمحفلھ���والمسّكن�كمن�يم����بقرواح

  .و���عبارة�عن��ش�يھ�مرسل�مجمل

اد�يدفعھ�من�قام�بالراح؟�استخرج�لفظ�ن�آخر�ن�يدلان�ع���المع���ي�: ما�المع���المقصود�بقولھ) د

  .نفسھ

  المقصود�قرب�ال��اب�من��رض�-

  .دان�ومسف: اللفظان��ما-

���نفس�مجرى��ذا�و�الأخذ�والرد�يقدم�للمتعلم�ف�م�للنص�و�التا���بإم�انھ�أن��غوص����أغوار�

��ستا �و�رتب �ا��وار�ة �الطر�قة �ذلك ��� ��ساعده �المتعلم�معانيھ ��عاون �ح�� � �ت�و��� �تقو�م ذ

  .لاك�ساب�معارف�جديدة�بخصوص�وصف�الطبيعة����الشعر�ا��ا���

����ذا�المقطع��س���ع���نفس�ما�قدمھ����المقطع�السابق�و�عا���:  مناقشة�معطيات�النص- 4

  :النص�وفق�طر�قة�التحاور�أسئلة�وأجو�ة�و�و���ما�ي��

  .تدل�ع���قوة�ال��ق�استخرج�ا�وردت����الب�ت��ول�صيغة�نحو�ة) أ

  .و���تفيد�الت��ب) يا�من�ل��ق ( ���صيغة�النداء����قولھ-

  م���ت�بع�الشاعر��ذا�المش�د؟�وما�دلالة��ذا�الوقت�ع���نفسية���سان؟) ب

�المشاعر�- �يحرك �وسكي�تھ ��دوئھ �مع �الليل ��� �التأمل �أن �الوقت ��ذا �ودلالة �الليل، ��� ت�بعھ

�الشا �وقر�حة �ال�موم�النفسية، �شدة �من �ع��ا �وال��و�ح �النفس �مكنونات �وإخراج عر�للإبداع،

  .و�حزان

  ما�أثر�صيغة�فو�ق����مع���الب�ت�الثا�ي؟) ج

  .أثر�ا�تصو�ر�قرب�ال��اب�من��رض�لثقل�ما�يحمل�من�مطر�-

  وظف�الشاعر�ال�ش�يھ�والكناية����الب�ت�ا��امس،�أي�الصورت�ن�أك���دلالة�ع���المع��؟) د

  .ال�ش�يھ�لأن�المخت������ب�تھ��المتواجد�با��ارج�لا�أحد��سلم�من�المطر�و�ذا�لك��ة�سيلانھ�و��-

  .استخرج�طباق�ن�من�القصيدة�و��ن�أثر�ما����المع��) ه

  .و�ثر�متجل����إثبات�طول�س�ر�الشاعر�ليل���ار) الصبح/الليل(�ول��-

  .لرعد�المرتجلت�يان�شدة��ضطراب�الشامل�ل) أسفلھ/ أعلاه(الثا�ي�-

  ما�الصورة�البيانية�ال���أك���الشاعر�من�توظيف�ا؟�وما�أثر�ا�المعنوي؟) و

أك���من�ال�ش�يھ،�و�ثر�متجل����طغيان�المجال�ا������الذي�لا�يؤمن��غ��ه�ا��ا����وارتباطھ��-

  .الشديد�بب�ئتھ�وا�تمامھ�بالمناخ�وال��وة�ا��يوانية�ال����عتمد�ا����حياتھ
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�بناء�-5 �وجواب��:النص�أحدد �سؤال �حوار�ة �بطر�قة �الوت��ة �نفس �ع�� �والمتعلمون �س���المعلم

لتحديد�بناء�النص�من�حيث�الش�ل�والمضمون�من�الناحية�اللغو�ة�سواء�نحو�أو�صرف�أو�دلالة�

  :و��ب�ن�ذلك�من�خلال

  .استخرج�من�الب�ت�الثا�ي�والسا�ع�ثلاثة��عوت) أ

  .�يدبھ�دان،�مسف،�فو�ق��رض: الب�ت�الثا�ي�-

  .جلة�شرفا،�شعثا،�ل�اميم: الب�ت�السا�ع�-

�لتحديد�) ب �المستخرجة �والنعوت �و�ال�شب��ات �و�صوات، ��لوان �ع�� �الدالة �بالألفاظ استعن

  .نمط�النص�وخصائصھ

��لوان�- �وألفاظ �و�شب��ات، �أوصاف �خلال �الشاعر�من �ذكره �وما �مظا�ر�الطبيعة �خلال من

دقة�/ ك��ة�ا��مل��سمية�: وصفي�خار��،�وأ�م�خصائصھوأصوات،��ستخلص�أن�نمط�النص�

بروز�أسماء�الذات�وأفعال�ا��ركة�وا��مل�/ غلبة�المجاز�وال�شب��ات/ الوصف�الداخ���وا��ار��

استخدام��فعال�الماضية�و�فعال�المضارعة�/ �سمية�والنعوت�و�حوال�والمعطوفات�وال��ادف

  .استعمال��ساليب��نفعالية��الت��ب�والتم���والتأوه/ ���وصف�الطبيعة�ا��ية�والمتحركة

  :أتفحص���ساق�و����ام-6

�ف��ا�) أ �ورد �ال�� ��بيات �حدد �المطر، �ع�� �وإما �حساب �ع�� �إما �القصيدة ��� �ضم���الغائب يدل

  .الضم���د��ع���المطر،�و��ن�أثره����المع��

�ضمائر�المطر- �أسفلھ،: تحديد �أعلاه، �محفلة، �الضم����نجوتھ، �بھ، �مال �أولاه، �عشارا، �فيھ كأن

  .أغ���قيمة�المطر�م��زا�ملكيتھ�وسيطرتھ

  ما�أثر�ا��ملة��ع��اضية�الواردة����الب�ت�الثالث�ع���المع��؟) ب

تحديد�مرتكز�جمال�الصورة�حصرا�لأن�أول�ما�يحصن�أول�ال��اب��و�مرتفع��رض�جبلا��ان��-

  .غ��ه

  ���الب�ت�الثامن؟" �دلا"و" بحا"ما�دلالة�تنك���) ج

�و��عميم��ات�ن�ا��الت�ن�ع���جميع��بل�والنوق�ح�ن�ترتبط�بإطعام�أولاد�ا�ولا�تتم�����ا�أم��-

  .عن�غ���ا�عن��م�ات

  علام�يدل�اس�يفاء�الشاعر�وصف��بل����الب�ت�الثامن؟) د
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�ل��يوان�- �والمعنو�ة �المادية �بال��بية �الشاعر�وا�تمامھ �معرفة �ع�� �خب���بيطري�يدل �وكأنھ ات

�أو��و�حشو� �التصو�ر�المتتا�ع �طر�ق �عن �المعا�ي �إشباع ��� �متجل �المع�� ��� �وأثر�ذلك ونفسا�ي،

  .ي�ت���بھ�إيقاع�العروض

  :اس�ثمار�وتوظيف�التعلمات

  :أجمل�القول����تقدير�النص

  .وصف�مش�دا�طبيعيا�ف�ل�نقلھ�إلينا�نقلا�واقعيا�أم�نقلا�وجدانيا؟�علل�إجابتك) 1

�والوصف��- �مثلا، ��الد�شة ��نفعالات �من �جملة �خلال �بالشاعر�من �فاض �وجدا�ي �و�وصف

  .عنده�قائم�ع���حياة�نابضة�وشديدة�التأثر�بالطبيعة

ألاحظ�ال�شب��ات�الواردة����القصيدة،�من�أين�استمد�الشاعر�المشبھ�بھ�����ل�م��ا؟�ما�دلالة�) 2

  ذلك�ع���خيال�الشاعر�و�ي�تھ؟

تھ�ولم�يخرج�بھ��عيدا�ع��ا�مما�يدل�ع���محدودية�خيال�الشاعر،�ودلالة�ذلك�استمده�من�بي�-

  .أن�الشاعر�ا��ا����لا�يصور�إلا�ما�يرى�مجال�ا��س�فيھ

  أثرت�الطبيعة����بناء�الشاعر�لمعانيھ�بناء�حسيا،�و���ذلك؟�) 3

�والمطر �- �والرعد �الصبح �و�ياض ��ال��ق �الشاعر�مظا�ر�ا �بناء ��� �الطبيعة �وفرت والر�ح��لقد

�و��� �وأبنا��ا، �بالنوق �ذلك ��� �واستعان �الشطب، �ولا�جبل �ف��ا �لا�ماء �ال�� �الموسمية ا��نو�ية

مشا�د�حسية�طبيعية،�ومعان��ا��سيطة�لا�تركيب�ف��ا�ولا��عقيد�ولا�أثر�للفكر�والمعا�ي�العقلية،�

  . ف�م�يصورون��شياء�ال���تقع�عل��ا�عيو��م����ب�ئ��م�المحدودة

�ذك �سبق ��د�ي��مما �النص �من �انطلاقا �واس�ثمار�ا �التعلمية �البناءات �من �شرحھ �تم �وما ره

�ست�تج�أن�اللغة�العر�ية�أداة�للتفا�م�والتعب��،�ولأ�مي��ا����التعليم�ي��أ��ستاذ�إ���مساعدة�

التلاميذ����ف�م�النصوص�وفق�خطة�محددة�ح���يصلون�إ���المع���المقصود�من�النصوص،�ولا�

ر����علوم�ا�من�نحو�وأصوات�وصرف�و�لاغة�ليب�ن�مدى�ترابط�النص��ساعده����يمكن�ألا�يبح

�بتحس�ن� �علاقة �ل�ا �ونوعي��ا �التدر�س �فطر�قة �للمتعلم�ن، �القبلية �اس�ثمار�المك�سبات ذلك

�الطر�قة� �المعر�� �السند ��ذا �مع ��ستعملھ �ما �وأ�م �العر�ية، �اللغة �مادة ��� �التلاميذ مستوى

�التقو�م�بأنواعھ�من�ا��وار�ة�و�لقائية�ف� �النص،��ستعمل�المعلم ��عملان�ع���ف�م�أسلوب ما

تقو�م����ي����ثم�ت�و����ثم�تحصي����ليتم�بذلك�تصو�ب�أخطاء�المتعلم�ن�من�ج�ة�وتث�يت�

  .    المعلومات�ا��ديدة�لد��م�من�ج�ة�أخرى 
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�الدراسة-4 �نتائج �بالأسات:تحليل �خاص ��ول �المحور �محور�ن، �وفق �النتائج ذة�سنقدم

  .المستجو��ن،�والمحور�الثا�ي�خاص�بتحليل�أجو�ة��ست�يان�الموجھ�للأساتذة

  البيانات�العامة�للأساتذة�: المحور��ول 

شملت�الدراسة�عشر�ن�أستاذا�وأستاذة�م��م�عشرة�أساتذة�وعشر�أستاذات�: متغ���ا���س�-أ

�متغ��� �حسب �المئو�ة �ال�سب �يو�� �الوطن،وا��دول �أرض �من �مختلفة �ثانو�ات �ع�� موزع�ن

  : ا���س

  

  ال�سبة�المئو�ة  العدد  ا���س

  %50    10  ذكر

  %50  10  أن��

  %100  20  المجمـــــــــــــــــــوع

  .ي�ناول�الش�ادات�العلمية�و�سب��ا�للأساتذة�المستجو��ن: المؤ�ل�العلمي-ب

  ال�سبة�المئو�ة  العدد  المؤ�ل�العلمي

  %20  04  ل�سا�س����التعليم�العا���

  %50  10  ش�ادة�ماس������اللغة�و�دب�العر�ي

 %30  06  ش�ادة�الدكتوراه

  %100  20  المجموع

� ��ان �الذين ��ساتذة ��سبة �أن �نلاحظ �ا��دول �خلال �العل��من ����" مؤ�ل�م �ل�سا�س ش�ادة

،�و�و�بذلك��عد�أقل��سبة�من�ب�ن�مجموع�عدد��ساتذة�الذين�%20بلغ��سبة�" التعليم�العا��

،�وكذلك�المؤ�ل�%50وذلك�ب�سبة�" ماس������اللغة�و�دب�العر�ي"�ان�مؤ�ل�م�العل���ش�ادة�

  . %30العل���ش�ادة�الدكتوراه�الذي�بلغ�

�ارتفاع�ال�سبة الثانية�عن�با���ال�سب�ما�يفرضھ�الزمن�من�مستجدات�وتطورات�الوضع��ومردّ

�الطلبة� �أمان �الفرصة �فتحت �ا��امعة �لأن �وكذلك �مرور�الزمن �مع �متواصل �و�و�ارتفاع الرا�ن

��ان� �و�ذا �باجتياز�مسابقة �التقيد �الماس���دون �ش�ادة �إ�� �ل�سا�س �ش�ادة �من �التقدم لمواصلة

  .عونا�ل�م�لاستمرار�الدراسة

�راجع�إ���واقع�المنظومة�ال��بو�ة�ال���أ مّا��سبة��ساتذة��المتحصل�ن�ع���ش�ادة�ل�سا�س�ف�ذا

مرت���ا�ا��زائر��عد�ف��ة��ستقلال��سنوات�كث��ة،�حيث�قدمت�ا��امعة�خرج�ن�ك���وتحصل�

د��ساتذة�الذين�يحملون�ش�ادة�من�المع�د�التكنولو���لل��بية�وذلك�لنقص��ساتذة����ف��ة��ع
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�التقاعد� �إ�� ��ساتذة ��ؤلاء �خروج ��س�ب �تقل �بدأت ��سبة �و�� �مباشرة، �الوط�� �ستقلال

  .فاحتل�م�ا��م��ساتذة�الذين�يحملون�ش�ادة�ل�سا�س����التعليم�العا��

ف���فئة�معت��ة�تتمثل�����ساتذة�الذين�ن��وا����" ش�ادة�الدكتوراه"أمّا��سبة�المؤ�ل�العل���

� �الدكتوراه �ا��صول�مسابقة �و�التا�� � �العليا �بالدراسات �للالتحاق ��بواب �أمام�م �فتحت و�نا

  .ع���ش�ادة�الدكتوراه����اللغة�و�دب�العر�ي�بتخصصات�مختلفة

وكحوصلة�يمكن�القول�أن��ساتذة�مؤ�ل�ن�علميا��قد�يقدموا�أداء�معت��ا����العملية�التعليمية�

ارف�ومعلومات�جمة��ساعد�م����تقديم�دروس�يختلف�من�مؤ�ل�لآخر��و��م�قد�اطلعوا�ع���مع

اللغة�العر�ية،�ولكن�يبقى�الميدان�يلعب�دورا�أساسيا����نجاح�العملية�التعليمية�ح����عيدا�عن�

  .  الش�ادات�المتحصل�عل��ا

�الدراسية-ج �أو�: متغ���ا����ة �التدر�س �مجال ��� ��ستاذ �قضا�ا �ال�� �الزمنية �المدة �تب�ن و��

�التع ��� �الذين��قدمية �للأساتذة �المئو�ة �ال�سب �حساب �ثم �فئات، �أر�ع �إ�� �وقسمنا�ا ليم،

  :  استجو�نا�م�وا��دول�التا���يب�ن�ذلك

  ال�سبة�المئو�ة  العدد  ا����ة�الدراسية

  %65  13  سنوات��10سنوات�إ���05من�

  %25  05  سنة�15سنوات�إ���10من�

  %10  02  سنة�فما�فوق 20من�

 %100  20  المجموع

  

أن��سبة��ساتذة�الذين�ت��اوح�مدة�خ����م����التدر�س�من�خمس�: من�خلال�ا��دول�ي�ب�ن�لنا

���� �خ����م �مدة �ت��اوح �الذين ��ساتذة ��سب �با�� �عن �أك���ال�سب �عشر�سنوات � �إ�� سنوات

�أن� �إ�� �مرّده �و�ذا �فوق، �فما �سنة �عشر�ن �ومن �سنة �عشرة �وخمس �عشرة �من التدر�س

طي�المجال�للأساتذة�الذين�تخرجوا����سنوات��خ��ة�ليدمجوا����العمل�المؤسسات�ال��بو�ة��ع

من�أجل�التدر�س،�والمعروف�أن�ا����ة�الم�نية�تمنح��ستاذ�القدرة�ع���إنتاج�مردود�معر���جيّد�

  . ���التعليم�داخل�المؤسسة�التعليمية��غية�تحقيق���داف�الم�شودة
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  :تحليل�نتائج�أجو�ة��ست�يان-ب

�ي��تح )1 �نصھ�كما �إدراج�:  ليل�نتائج�السؤال��ول سعت�المنظومة�ال��بو�ة�ا��زائر�ة�إ��

منا���جديدة�����عليم�ا�للغة�العر�ية�وفق�إصلاحات��عليمية�جديدة��غية�تقدم�وتطور�

 المنظومة�ال��بو�ة،�ما�رأيك����المنا���والمقررات�ال���جاءت���ا؟

  الكتب�والمقررات�المدرسية�" سية�ف�ناك�من�يرى�بأن����ا��ديث�عن�المنا���والمقررات�المدر

�قيمة� �من �تمثلھ �لما �سواء، �حد �ع�� �والمتعلم �المعلم �ع��ا ��ستغ�� �لا �ال�� �الوثائق �أ�م من

معرفية�و�بيداغوجية����عملية�التعليم�برم��ا،�ول�ذا�الس�ب�فإ��ا�تحتج�إ���عناية�كب��ة���ا،�

�م��ا �المرجوة ���داف �بقول�م1"لتحقق ��خ��ة ��ذه �بخصوص ��ساتذة �رأي �و�ان �ذه�: ،

المنا���والمقررات�غ���مجدية�لأ��ا��عتمد�ع���مجرد�ا��شو�وأ�ملت�ا��انب��بدا���لدى�

�ع��� �العمل �حيث �من �التجديد �تد�� �ظا�ر�ا ��� �أ��ا �رغم �التلق�ن �تركز�ع�� �ف�� الطالب

لبلدان��ورو�ية�لا�ت�ناسب�مع�طبيعة�التدر�س�بالكفاءات�،تجارب�البلدان��خرى�وخاصة�ا

�ف �العر�ية، �عرفنا�البلاد �إن �مفيدة �منا�� �و�� �والدعم �المتا�عة �تتطلب �ا��ديثة المنا��

 :�2ستفادة�م��ا،�ومن�أ�م�المشكلات�ال����ستد���حلولا�عاجلة�����ذا�الشأن�ما�ي��

�ادات�باحث�ن�أفراد،�ما�لا�غياب�العمل�المؤس�������وضع�ال��امج�والمقررات،�فمعظم�ا�من�اج��-

  .�سمح������اية�المطاف����الوصول�إ���محتوى�عل���موضو���مت�امل

غياب�ا��ديث�والتحي�ن،�فقد�تبقى��عض�ال��امج�سنوات�طو�لة�بنفس�المحتوى،�مما�يجعل�ا��-

  .غ���ذات�جدوى 

عر��،�و�ذه�نظرة��قتصار�ع���الكتاب�فقط،�باعتباره��داة�الوحيدة�القادرة�ع���التبليغ�الم�-

�ف�ناك� �الوحيدة، ��داة �ل�س �إلا�أنھ �العنصر���م ��انت �وإن �ال�� �التعليمية، �للوسائل قاصرة

العديد�من�الوسائل�التعليمية�ال���تقوم�بدور�تكمي���لما�يقوم�بھ�الكتاب،��ا��رائط،�والفيديو،�

�المدمجة �و�قراص �والسبورة، �البيانية �وا��داول �والرسوم، ��لك��ونية�وا��اسوب، �والمواقع ،

  .والتطبيقات�ال�اتفية�وغ���ا

�إصلاحات� �إ�� �وإخضاع�ا �معمقة �دراسة �إ�� �تحتاج �مازالت �والمقررات �المنا�� ��ذه �فإن إذن

��بتدا�ي� �التعليم �من �القطاع ��� ��ساتذة �و�م ��ختصاص �أ�ل �بإشراك �وذلك حقيقية،

         . والمتوسط�والثانوي�لإيجاد�ا��لول�وإصلاح�ا�جذر�ا

                                                           
قضایا وأبحاث، مكتبة الرشاد للطباعة والنشر –حبیب بوزوادة و یوسف ولد النبیة، تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة  -1

 .                   168م، ص 2020، 1والتوزیع ، الجزائر،ط
 .170-169المرجع نفسه، ص -2
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�معا،��)2 �والطالب ��ستاذ �بطرف��ا �نرتقي �أن �مطالبون �إننا �التعليمية �العملية �إنجاح �س�يل ��

فالطالب�ملزم�أن�يندمج�بصفة�فعالة����إنتاج�المعرفة،�و�ستاذ�ي�ب���أن��عمل�ع���تطو�ر�ذاتھ�

�ال �م�نتھ ��� �ا��يد ��داء �من نھ
ّ

�تمك �ال�� �التعليمية �الطرائق �أحدث �من ����و�ستفيد تدر�سية،

  نظرك�ما���المش�لة�ال����عا�ي�م��ا�المنظومة����إعداد�المعلم؟�

يقع�ع���المدرس�ن�مسؤولية�ك��ى،�باعتبار�م�المؤتمن�ن�ع���"من�خلال�مش�لة�إعداد�المعلم�فإنھ�

�نجاح�ا �ونجاحھ �برمّ��ا، �التعليم �لمنظومة �إخفاق �المدرّس �فإخفاق �التعليم، فإ��م�... رسالة

�بتح �معارف�ممطالبون �وترقية �أدا��م �"س�ن �الموضوع ��ذا ��شأن ��ساتذة �فرأي �المعلم�، فإعداد

�مالا�نجده� �الت�و�نات�المتخصصة��وفق�معاي���ا��ودة�العال���و�ذا ��كثار�من الكفء�يتطلب

�وثقافيا� �وماديا �علميا �تطو�ره �وال��ك���ع�� �ولا�تثمر، �نفعا �لا�تجدي �ال�� �المعتادة �الملتقيات عدا

  .يا�وتر�و�ا�لأنھ�صاحب�رسالة�تنعكس�ش�نا�أم�أب�نا�����جيال�ال���تمر�تحت�يدهواجتماع

  :1و���إطار�حصر�المشكلات�المرتبطة�بالمدرس�ن�يمكننا�حصر�ا�فيما�ي��

في�ون��ناك�أساتذة�متخصصون����اللغة�العر�ية،�وتأ�يل�م�للتدر�س،�: مش�لة�التخصص) 1

و���البيداغوجية�ول�م�إلمام�بثقافة�الطلاب�وخلفيا��م��ومزودين��عدة�معرفية����اللغة�العر�ية

  .وانتماءا��م

فالمدرس�أحادي�اللغة�لا��ستطيع�أن�يطلع�ع���ما�يكتب�من�: عدم��لمام�باللغات��جن�ية)2

بحوث�باللغات��جن�ية����مجال�التعليمية،�و�و�ما�يجعلھ�يقتصر�ع���مطالعة�البحوث�المكتو�ة�

ة�إل��ا�ع���قل��ا،�ول�ذا�يصبح�لزاما�ع���المؤسسات�ذات�الصلة���ذا�الشأن�أن�بالعر�ية�أو�الم��جم

  . تو���عناية�للغات��جن�ية،�وتجعل�إتقا��ا�شرطا�لازما�للمدرّس�إ���جانب�إتقان�اللغة�العر�ية

فلا�يكفي�إعداد�المعلم����مجال�اللغة�العر�ية�لي�ون�مؤ�لا�: ضعف��عداد�المعر���والم�اري ) 3

�ا��يّد،�للت �التواصل �ع�� �قادرا �لي�ون �الم�اري، �لتطو�ر��داء �ضرور�ة �حاجة �ف�ناك در�س،

والتوصيل�السلس�للمعلومة،�لأن�المدرس�مثلما�يتعامل�مع�عقول��ستقبل�المادة�العلمية،�فإنھ�

  .يتعامل�مع�درجات�ذ�اء�مختلفة�وأمزجة�متنوعة�تتطلب��عاملا�خاصا�من�المدرّس

�والتط) 4 �التدر�ب �العملضعف �ع���:و�ر�خلال �بناء �م�ن��م �يمارسون �المدرس�ن فالكث���من

�إ��� �بحاجة �يجعل�م �و�و�ما �الدراسة، �مرحلة �خلال �تلقوه �الذي �وت�و���م �السابقة، معلوما��م

�التعليمية� �مجال ��� �المستجدات �ومواكبة �المستوى، �لرفع �المستمر�ن �والتطو�ر التدر�ب

� �و "البيداغوجية، �المعا�د ��عض ��انت �لھ�وإذا �لا�يلقي �م��ا �كث��ا �فإن �ا��انب، ���ذا المراكز���تم
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،�فإنّ�التدر�ب�1"بالا،�بل�يكتفي�بخ��ات�المعلم�ومعلوماتھ�السابقة،�عند�التحاقھ�بالعمل�إن�وجد

ھ����حق�المدرّس�غ���المتخصص�أوجب�وأوكد
ّ
  .واجبا����حق�المدرّس�المتخصص�فإن

�الطلاب) 5 �مستوى �مراعاة �: عدم �الذي �مع�فالمدرّس �التخاطب �لغة �مستوى �رفع �ع�� �عتمد

ب�
ّ
�الطلا �من �كب��ا �قسما �يظلم �لأنھ �عكسية، �نتائج �يج�� ��� �بمستوا�م ��رتقاء �أ�لا��� الطلاب

لأنّ�سوء��ختيار�اللغوي�قد�يؤثر�سلبا�"المتوسط�ن�أو�الضعاف�ممن�لا�يقدرون�ع���مجاراتھ،�

  .2"أحسن��حوال�ع���العملية��تصالية،�و�التا���لا�تصل�الرسالة���

وعليھ�فالمعلم�يحتاج�إ���مز�د�من�الت�و�ن�وتوف���الوسائل�واللوازم�الممكنة�لذلك،�وال��ك���ع���

�والقليل� �إلا�بالقليل �م��ا �المعلم �لا�يخرج �تقدم �ال�� �الت�و��ية �الدورات �ف�ل �التطبيقي، ا��انب

  .جدا

��عليم�)3 �حقل ��� �القضايا �أ�م �من �الدرس �تقديم �مجموعة���عت���طر�قة �باعتبار�ا اللغات،

�ساليب�الكفيلة�ب�نظيم�عملية�التدر�س�ب�ن�المعلم�والمتعلم،�وكيفية�تبليغ�ا��طاب�ال��بوي،�ما�

  ���الطر�قة�ال���ترا�ا�مناسبة����تدر�س�اللغة�العر�ية�����ذا�الطور�من�التعليم؟�

 ي� �متواصل �خط �ع�� �يضع�ا �ما �فم��ا �مجموعات، ��� �التدر�س �طرائق �بطر�قة�تصنف بدأ

�يصنف� �ما �وم��ا �المناقشة �طرق �تقع �وتلك ��ذه �و��ن ��ك�شاف، �بطر�قة �و��ت�� العرض

الطرق�بحسب�ا���د�المبذول�����ل�طر�قة�من�المعلم�أو�المتعلم�أو�من�كلا�الطرف�ن،�وم��ا�ما�

�التوضيحية،� �والطرائق �الكلامية، �الطرائق �إ�� ��داء �أسلوب �أساس �ع�� �الطرق يصنف

 . 3العلمية�وم��ا�ما�يقسم�الطرق�ع���أساس�فردي�أو�جم��والطرائق�

�ف �المستجو��ن ��ساتذة �رأي ��الطر�قة�و�� �متعددة �طرائق ��� �وإنما �واحدة �طر�قة �توجد لا

��و� �كما �والتطبيقي �النظري �ب�ن �القاعدة،الر�ط �ثم �بالأمثلة �القواعد ��� �المعتمدة �ست�تاجية

الذ����ال���يحاولون�إدراج�ا�باعتماد�مقدمة�مث���تجعل�معمول�بھ����المشار�ع�،طر�قة�العصف�

الطالب�يدور�حول�ا�و�طرح��ساؤلاتھ،�فالطر�قة�المناسبة��عد��صلاحات�ومراعاة�ا���م�السا���

�العمل� �بالكفاءات، �بالمقار�ة �والعمل �المعلومات �ت�سيط �محاولة ��� �والطر�قة �الم�لف، لل��نامج

يومي،�وحبذ�لو��انت�القاعات�مج�زة�بالوسائل�ا��ديثة��بمجموعات�ح���لا�يحدث�ملل�وروت�ن

المقار�ة�ا��ديثة�ح���يرى�و�سمع�و�لاحظ�و�ناقش�و�حلل�من�خلال��ذا�العرض�المقدم،�إذن�ف

  .من�أن���الطرق�حيث�تجعل�التلميذ��شطا����العملية�التعليمية

                                                           
 .270ه، ص 1422، 1عبد العزیز العصیلي، أساسیات تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى،  جامعة أم القرى، ط -1
 .46م، ص 2009جلول بوطیبة، التبلیغ المعرفي في عملیة التواصل التعلیمي، الحمراء للنشر، سیدي بلعباس، الجزائر،  -2
 . 110محمد إبراهیم الخطیب، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها في مرحلة التعلیم الأساسي، ص -3
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ة�التحدث����المقام،�وأنت����إن�الغاية��و���من��عليم�اللغة�العر�ية����اك�ساب�المتعلم�م�ار ) 4

  ��رة�الدرس��ل�تركز�ع���المنطوق�أم�المكتوب�أم�توازي�بي��ما؟���

 بلعيد� �صا�� �يقول �الثنا�ي ��ذا �عن �ا��ديث �فرع�" �� �والمكتوب ��و��صل، �المنطوق الكلام

ل�اللغة�ا��ية�ال���يتعامل���ا�المت�لم����ا��ياة�اليومية،�و�
ّ
ن���عليھ،�فالمنطوق��و�الذي�يمث

قدرتھ�ع���التعب���الشف��،�ومن��ذا�المنطلق��عمل�ع���اك�ساب�المتعلم�ن�اللغة�المنطوقة؛�

لغة�ا��ياة�اليومية،�والمتمثلة����ا��وارات�والمناقشات�اليومية�العديدة،�من�خلال�التمار�ن�

�الغرض �ل�ذا فة
ّ
�اللغة�1"المكث �قبل �المنطوقة �باللغة �التعليمية �اللسانيات �ا�تمام �فإن ،

ل�اللغة�ا��ية�ال���يتواصل���ا�الناس�لس�ول��ا�وخف��ا�والثانية�ا
ّ
���" لمكتو�ة؛�لأن��و���تمث

�بالع�ن �مرئية �رموز �إ�� ��ذن ��� �المسموعة �الرموز �تحو�ل �عن ��ساتذة��2"عبارة �رأي و��

� �أغلب�أنفس�م ��� �للمنطوق �حاجتنا �ت�ون �وقد �بال�ساوي �والمكتوب �المنطوق �نركز�ع�� نحن

�أ �التحصيل،�ا��صص �وحسن ��نتاج �ع�� �ومقدرتھ �الطالب �إبداع �ف�و�يب�ن �المكتوب ما

�أخطاء� �دون �وكتابيا �شف�يا �نصوصا �المتعلم �ي�تج ��و�أن �العر�ية �اللغة �تدر�س �من فال�دف

��ل� �خلال �من �يتحقق �و�ذا �جميل، �بأسلوب �ا��مل �تركيب �يحسن �وأن �أو�نحو�ة إملائية

��شاط �وخاصة �الوحدات ��� �المقدمة �خلال����شطة �من �المنطوق �ب�نما التعب���الكتا�ي،

�والمطالعة،� �والتواصلية ��دبية �النصوص �بتحليل �المتعلقة �المتعلم �عل��ا �يجيب �ال�� �سئلة

  .لذا�يحاول�المعلم�أن�يدمج�ب�ن�المنطوق�والمكتوب�و�وازي�بي��ما�ح���ي�وّن�تلميذ�نا��ا

،�وذلك�باتخاذ�النص�محورا�تدور�حولھ�جميع�إنّ�المنا���ا��ديدة��عتمد�ع���المقار�ة�النصية) 5

  فروع�اللغة�العر�ية،��ل�ترى�أن��ذه�المقار�ة�مناسبة�وصا��ة�لتحقيق�الكفاءة؟�

 ولمعرفة�� �العر�ية، �اللغة �تدر�س ��� �حاليا ���ا �المعمول �الطرائق �أ�م �من �النصية �المقار�ة �عد

س��دفة��ان�رأي��ساتذة���ذا�أ�م�ايجابيا��ا�وسلبيا��ا�ومدى�نجاع��ا����تحقيق�الكفاءة�الم

المقار�ة�النصية�تجعل�النص�رك��ة�ننطلق�م��ا����تدر�س�معظم���شطة�للاك�شاف�الشأن�

�تقييد� �ذاتھ �حد ��� ��ذا �فقط �واحد �بنص �نرتبط �أن �لكن �و�ست�تاج �و�ست�باط والف�م

�فإ �وعليھ � �ولق�ر�الرتابة، �للإبداع �ضروري �،التنو�ع �و�بداع �التعليم ���ر�ة �الكث���من�ن ��

��ل� ��� �صا��ة �النصية �المقار�ة �ل�ست �لذلك ��عده �الذي �الرافد �يخدم �لا �النّص �حيان

 .��شطة

                                                           
 .79، ص صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة -1
 .127م، ص 1990/ه1410، 2حسن ظاظا، اللسان والإنسان، دار القلم، دمشق، الدار الشامیة، بیروت، ط -2
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ف���وإن��انت�مفيدة�لأ��ا�تبقي�المتعلم����مجال�الوحدة�الواحدة�والكفاءة�ا��تامية،�وأحيانا��

� �الروافد �توظيف ��� �صعو�ة ��ستاذ �والبلاغة(يجد �توفر�أم) القواعد �لذا�لعدم �ل�ا، �مناسبة ثلة

ت�ون�صعبة�خاصة�إذا��علق��مر�بالشعر�ا��ا���،�فإن�المعلم�ي��أ�إ���توظيف�أمثلة��سيطة�

  .ومف�ومة��ست�بط�م��ا�أح�ام�القاعدة

�عد��تصال�غ���اللفظي�نتاج�علوم�مختلفة،�ومن�أ�م�مظا�ره����المجال�التعلي���تمثلت����) 6

�شارات�ا��سدية��الوجھ�والع�ن�وحر�ات�ا��سد�ال�يئات�و�وضاع�ا��سدية�صفات�الصوت�

���� �مثمرة �م�ارات �إ�� �التعليمية �حقل ��� ��تصالية ��ش�ال ��ذه �تحو�ل �يمكن �فكيف وغ���ا،

  �س�اللغة�العر�ية؟�عملية�تدر 

 ع���أنھ" سالزمان"ولعلّ�من�أ�م�التعر�فات����تحديد�مف�وم��تصال�غ���اللفظي�ما�قالھ� "

�،� �أو�المكتو�ة �المنطوقة �غ����لفاظ �أخرى �بوسائل �إنجازه �يتم �للمعلومات �نقل �أي �ش���إ��

،�والمسافة�ا��ر�ات�ا��سمية،�و�عب��ات�الوجھ�-���ا�ساع–و�ذكر�أن��ذا�المصط���يتضمن�

�من� �ونحو�ا �الطبول �ولغة �التدخ�ن، �وعلامة �والصف��، �والشم، �واللمس، �المشارك�ن، ب�ن

�نحو �المنطوقة �الملفوظات �تصاحب �ال�� �كتلك ��ختيار�ة، �الصوتية ��ا،�: ( المؤثرات �يھ،

،�وع����ذا�الكلام�ي�ون��تصال�غ���اللفظي��و��ل�ما�يتخذ�العلامات�غ���اللفظية�1..)"مم

��صوات�وسيط �و�عد �التواصل، �حدث �للرسالة �المتلقي �استجاب �فإذا �المع��، �نقل ��� �لھ ا

،�و�عد�المجال�التعلي���2اللفظية�الفارق��ساس�ب�ن��تصال�اللفظي�و�تصال�غ���اللفظي

ميدانا�يتم�فيھ�تطبيق�أش�ال��تصال�غ���اللفظي�المختلفة��لغة�ا��سد،�والمظ�ر،�وصفات�

أي��ساتذة�����ذا�الباب�بأ��ا�م�ارات�م�مة����عملية�التدر�س�بدليل�أن�الصوت�وغ���ا،�فر 

�الدالة� �ا��سدية �والتموضعات �وال�يئات �وا��ر�ات �التعب��ات �من �إشارات �ف�� �ا��سد لغة

ع���مع��،�يدخل�تح��ا�التعب���بالع�ن�كأن��عمد�المعلم�إ���توظيف��ذه�اللغة����التعب���عن�

�ي �ال�� �المختلفة �أو�التحذيرالمعا�ي �أو�الغضب �الرضا �كإبداء �الموقف، �سياق وال���... قتض��ا

�ال�يئات� ��عضاء، �حر�ات �بالوجھ، �التعب�� �مثل �كث�� �وغ���ا �عناء �دونما �المتعلم يف�ما

�ا��سدي �والمجال ��تجاه �ا��سدية، �عملية�...و�وضاع ��� �جدا �م�مة �الصوت �ون��ة ،

طق��لفاظ�ارتفاعا�وانخفاضا�سرعة�و�طيئا�التواصل�مع�المتعلم�ن،�فحالة�الصوت�عند�ن

ن��ا�وتنغيما،��فجدير�بالمعلم�أن�يوظف���عض��ذه�التلو�نات�الصوتية�لمساعدة�المتعلم�ع���

                                                           
 .103م، ص2007، 2محمد العبد، العبارة والإشارة، دراسة في نظریة الاتصال، مكتبة الآداب، القاهرة، ط -1
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�أو�الت��بية� �و�ستف�امية �ا����ية �ا��مل �نطق �عند ��ستعمل�ا �أن �وذلك �المراد، �المع�� ف�م

�ا��وار�ة �النصوص �قراءة �عند �لاسيما �بي��ما، �أو�1للتفرقة �مساعدة �ت�ون �أن ��شأ��ا �ف�� ،

�توصيل� �عملية ��� �ساعدتھ �ف��ا �متحكما ��ستاذ ��ان �ف�لما �اللفظي ��تصال �عن بديلة

�سعيا� �الواسع �بمف�وم�ا �التعليمية �العملية �و�س�ل �وم�سرة، �س�لة �بطر�قة �ل�م المعلومة

  .لتحقيق���داف�العامة�ال���ت�شد�ا�المنظومة�ال��بو�ة

و���حوارك�مع�التلاميذ�ماذا��ستعمل؛�اللغة�العر�ية�الفص���أم�العامية��داخل���رة�الدرس) 7

  أم�تمزج�بي��ما؟

 ��� �أ��ا �العر�ية �اللغة �خصائص ����" من �ج�از�النطق �لمقياس �تبعا �جميع�ا �اللغات �أو�� �عد

��سان�حيث�أ��ا��ستخدم��ذا�ا���از�استخداما�تاما�ولا���مل�وظيفة�واحدة�من�وظائفھ،�

�وزادت�عل��ا��لقد�اشتملت �اللغات�السامية��خرى ع���جميع��صوات�ال���اشتملت�عل��ا

فمتعلم�.                                                       2"الثاء�والذال،�والغ�ن�والضاد: بأصوات�كث��ة�مثل

��ع���عن �بأن �ا��ر�ة �لھ �العر�ية �حوار�ذا�ي؛" اللغة ��� �وتجعلھ �طبي��، ��ش�ل بحيث��أف�اره

يضيف�و�حذف�ما�يراه�مناسبا�لتوقعھ�وجود�متلق�ابتداء،�كما�تجعلھ��س�ثمر�ما�تلقّاه�من�

�الكتابة �عملية ��� �وإملائية �وصرفية �نحو�ة �وقواعد �وتراكيب �وال�دف��3"مفردات والمحادثة،

�أو� �باللسان ��املا���يحا ��عب��ا �نفسھ ��ع���عن �عن �المتعلم ��ستطيع �أنھ ��ذا �من �سا���

�و  �اللغة�القلم، �استعمال �إ�� �العر�ية �اللغة �أستاذ ��س�� �فل�ذا ��سمع، �وما �يقرأ �ما �يف�م أن

العر�ية�أثناء�التدر�س،�لذلك�معظم��ساتذة�رفضوا�استعمال�العامية����تدر�س�م،�وذلك�

�غية�إعداد�متعلم�قادر�ع���توظيف�اللغة�السليمة����تواصلھ�وترسيخ�م�ارة�اللغة�العر�ية�

�فالغا �أذ�ا��م، �خارج��� �و��ون �جدا �قليل �فاستعمال�ا �الدارجة �أما �الفص�� �استعمال لب

  .  الدرس

من�المعلوم�أنّ�ب�ن���سان�ولغتھ��مّ�رابطة�عاطفية�قو�ة�خاصة،�تبدأ�معھ�منذ�الطفولة�) 8

  لتعزز�انتماءه�إ���جماعتھ�اللغو�ة،�فما��و�دور�استخدام�العاطفة�����عليم�العر�ية؟�

 حب�اللغة�العر�ية�لذلك�يجب�ال��ك���ع���تحب�ب�المادة�أولا،�و����ذا�العاطفة�تلعب�دورا����

�وجد� �فقد �ذلك �وع�� ��م، �اللغة �اك�ساب ��� �العاطفة �أ�مية �ع�� �السلوكيون �نبّھ السياق

أنّ�العاطفة�قد�تؤدي�دورا�أساسيا����اك�ساب�لغة���ل،�"  Mowrer العالم�السلو�ي�ماورر

                                                           
 . 80-79قضایا وأبحاث، ص –ینظرحبیب بوزوادة و یوسف ولد النبیة، تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة -1
 .26بیة وطرائق تدریسها في مرحلة التعلیم الأساسي، ص محمد إبراهیم الخطیب، مناهج اللغة العر  -2
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ل���تت�لم�مثل�الببغاء،�و�طفال�الذين�يتعلمون�لغة���ل�إ���ولقد�أدت�تجار�ھ�مع�الطيور�ا

�عاطفي�اتجاه� �الطفل��شعر�بدفء �الذات،�فلقد�اعتقد�أنّ �رضاء ��لية،�أو�نظر�ة النظر�ة

،�ف�ذا�يب�ن�العلاقة�القائمة�ب�ن���سان�ولغتھ��م�1"أمھ�ال����سمع�م��ا�ال�لمات�لأول�مرة

�ذا��ساس�فإنھ�باستطاعة�المشرف�ن�ع����عليمية�اللغة��و�ذه�رابطة�عاطفية�خاصة،�وع��

�للناشئة ��م،�... العر�ية �بلغتھ �المتعلم �ر�ط ��غية ��عليم�ا، ��� �عنصر�العاطفي استخدام

مون�ع���و���بالعامل�العاطفي����... وتحس�سھ�بأ��ا�لغة�دينھ�وقوتھ�وثقافتھ
ّ
و�لما��ان�المعل

ك���قدرة�ع���استخدام��ذا�العامل����استمالة�المتعلم��عليم�العر�ية�للناشئة،��لما��انوا�أ

م�ا
ّ
،�فرأي�2إ����علم�ا،�ومن�ثمة�ي�ون�المتعلمون�أك���ارتباطا�بلغ��م��م،�وأك���حرصا�ع����عل

� ��نا �و�يان��ساتذة ���ا �النطق �وحسن �وإظ�ار�جمال�ا �العر�ية �اللغة �ع�� �الغ��ة �الواجب من

لغة�القران�وعنوان�ال�و�ة�ومن��ذا�فأنت�ت�ث��ذه�العاطفة��فخام��ا�و�ع��از�بأصول�ا�وأ��ا

  .���نفوس�الطلاب

�كما�) 9 �وا��مل، �وال�لمات ��صوات �نطق �الكبار��� �ف�و�يقلد �التقليد �ع�� �كب��ة �قدرة للطفل

يقلد�م����طر�قة�كلام�م�وما�يصاح��ا�من�أنماط��عب��ية�غ���لفظية،�من�منظورك�ا��اص�ما�

  �و�دور�التقليد����اك�ساب�اللغة�العر�ية؟�

ة�مباشرة����عملية��علم�اللغة�العر�ية�عند�من�الم�ام�الرئ�سة�ال���يؤد��ا�التقليد�أنھ�يؤثر�بطر�ق

للتقليد�دور�: " المتعلم،�و����ذا�السياق�ذكر�خلف�الله�دور�التقليد�وأثره����اك�ساب�اللغة�بقولھ

م�م����تكيّف��صوات،�و�عده��عض�م�من�أ�م�العوامل�ف��ا،�مس�ندين�إ���أن�المولود��صم�

،����ح�ن�أن�علماء�اللغة�قد�3"لم�أي�لغة��سمع�ا���ز�عن�أن�يت�لم�وأنّ�الطفل�الطبي���يت�

وخاصة��-أصواتا�و�لمات�وجملا�–أشاروا����دراسا��م�إ���عنصر�التقليد�ودوره����اك�ساب�اللغة�

�والتكرار�فيما� �للتلق�ن �أ�مية ��عطون �غ���أ��م �المش��كة �اللغة ��� �أي �الفع��؛ �الكلام �مرحلة ��

اللغة�وجھ�من�أوجھ�: عليھ�أقر�مجموع��ساتذة�بقول�مو . �4سميھ�علماء�النفس�التدعيم�السم��

ال�شاط�ال�شري�و���إنتاج�فردي�وجما������وقت�واحد�والتقليد����حد�ذاتھ�م�ارة�ف�و��سا�م�

�الكبار���� �نطق �وطر�قة ��صوات �يقلد �الذي ��و�الطفل �وخ���مثال �اك�سا��ا �كب����� �ش�ل

  .التلميذ�يتأثر�بما�حولھ�خاصة����مرحلة�الطفولة�ف�و�يؤثر�ع���اك�ساب�اللغة،�فاك�سابھ�للغة،�

                                                           
.                                                  107جلال شمس الدین، علم اللغة النفسي، مناهجه، نظریاته، قضایاه، مؤسسة الثقافة الجامعیة، الإسكندریة، ص  -1
 .187ص ربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة، مرجع سابق، حبیب بوزوادة و یوسف ولد النبیة، تعلیمیة اللغة الع -2
 . 76م، ص 1987، 1حلمي خلیل، اللغة والطفل، دراسة في ضوء علم اللغة النفسي، دار المعرفة، الإسكندریة، ط -3
 .78المرجع نفسه، ص  -4
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ومن�من���آخر�و���مرحلة�التقليد�اللغوي�نجد�الطفل�يحا�ي��لمات�يتعمد��عض�الملازم�ن�لھ��

نطق�ا�لھ�نطقا�محرفا�يتفق�مع�طر�قة�نطقھ؛�ف�ذه�ال�لمات����من�اخ��اع�الكبار�لا�من�اخ��اع�

�لذلك�فالواجب�ع���القائم�ن��شؤون� الطفل�����ذه�المرحلة�أن�يتجنبوا��ذه�العادة؛�الطفل،

فإنّ�محادثا��م�إياه���ذه�ال�لمات�المحرّفة�تر�قھ�عسرا�من�أمره،�و�شتغل�قسطا�كب��ا�من�وقتھ�

���حفظ�ألفاظ�لا�قيمة�ل�ا����مستقبل�حياتھ،�وتحملھ�ع���بذل�مج�ود����أمور�من�شأ��ا�أن�

فضل�����ذه�المرحلة�أن��عوّد�الطفل�ع���تقليد�،�لذلك�من�� 1تفسد�نطقھ�و�عوق�س��ه�اللغوي 

�وا��طباء ��الشعراء �والبلاغة �الفصاحة �اللغة�... أ��اب �طلاقة ��� �خطا�م �ع�� �يخطو ح��

  .   العر�ية

10 (���� �الرا��ة �اللفظية �للعادات �أك���استجابة �كلامنا �أن �إ�� �اللغوي �النفس �علماء يذ�ب

�وا��كم �و�مثال ��القصائد �العادات��ال��... أذ�اننا ��و�دور �فما �التواصل، �عملية �لنا �س�ل

  اللفظية�����عليم�اللغة�العر�ية؟�

 فقد��� �للفكر�جا�زة، �قوالب �وضع ��� �العر�ية �اللغة ��عليم ��� �اللفظية �العادات �دور يكمن

تخطر�ببالنا�فكرة�وحينما�نر�د�أن��ع���ع��ا�ب�لمة�مناسبة�وتلك�ال�لمة�ت�ون�ملازمة�لغ���ا�

�استعم �مثلنضطر�إ�� �معا �العدو�اللدود: ال�ا �ا��ب�ب، �الوطن �الشقيق، �أن�...البلد �ع�� ،

�ج�ة� �ومن �التواصل، �عملية �علينا ��سّ�ل �ج�ة �من �ف�� �ذو�حدّين؛ �سلاح �اللفظية العادات

�ا��رج� ��� �أحيانا �توقعنا �وقد �تفك��، �دون ��ستعمل�ا �كسائر�العادات �عادة �تصبح أخرى

  2.�جتما��

�أ�مي� �نلاحظ �القول ��ذا �العر�ية�ومن �اللغة ��عليمية ��� ��يجا�ي �جان��ا �من �اللفظية �العادات ة

�و�سر،� ��س�ولة �التعب���والتواصل �من �تمكنھ �لغو�ة �ب��وة �المتعلم �تزو�د �خلال �من للناشئة

� �والمجاملة �التحية �والفكر�... كعبارات �السليم �الذوق �مع �اللغو�ة �ال��وة �تلك �ت���م �أن ع��

�ة�ستص���عادة�كلامية��س�ند�عل��ا�المت�لم�����عب��ه�وتواصلھ�مع�ا��كيم؛�لأنّ�تلك�ال��وة�اللغو 

�آن، ��ل �ال��وة��3الغ����� ��ذه �من ��ستفيد �أن �المعلم �ع�� �أنھ ��ذا ��� ��ساتذة �رأي ��ان ولذا

� �خاصة ����اللغو�ة �فعال �دور �ل�ا �ع����جيال �تتوارث �لفظية �عادات �والقصائد �وا��كم �مثال

  .ظ�ووا��ة�المعا�ي�ت��ص�تجارب�و�ع���عن�خ��ات�كث��ة�عليم�اللغة�ف���س�لة�ا��ف

                                                           
 .172م، ص 2005، 2علي عبد الواحد وافي، نشأة اللغة عند الإنسان والطفل، نهضة مصر، ط -1
 .164م، ص 2003، 5یوان المطبوعات الجزائریة، طحنفي بن عیسى، محاضرات في علم النفس اللغوي ، د -2
 .193، صمرجع سابق ،حبیب بوزوادة و یوسف ولد النبیة، تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة -3
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�أو� �مطامح �عن �تكشف �اللفظية �العادات �دراسة �أن �إ�� �اللغوي �النفس �علماء �ذ�ب �وقد �ذا

ا�تمامات�معينة�أو��وايات�أو�مواقف�متأزمة�أو�عقد�نفسية�أو�انحراف�عن�السلوك�السوي،�

من�ج�ة،�ومعا��ة��مراض�النفسية�من�ج�ة�فدراس��ا�إذن�مفيدة�لمعرفة�أنواع�ال��ابط�اللفظي�

  .،�فالعادات�اللفظية��س���إ���ترسيخ�القيم�والمبادئ�ال���ي�ت���إل��ا�المتعلم�قبل�اندثار�ا1أخرى 

�عام�) 11 �لفظ �تحت �عادة �وتوضع �دلال��ا �ترتبط �ال�لمات �من �مجموعة ��و �الدلا�� ا��قل

���تقع�تحت�المصط���العام�لون،�فما��و�يجمع�ا،�مثال�ذلك��لمات�ألوان����اللغة�العر�ية�ال

  أثر�ا��قل�الدلا�������عليم�اللغة�العر�ية؟�

 ا��قل�� �نظر�ة �أ��اب �و�عتمد �ومحاوره، �أف�ار�النص �ف�م ��� �دورا �يلعب �الدلا�� ا��قل

،�والمث�ت�2"المعا�ي�لا�توجد����الذ�ن�منعزلة،�بل�بي��ا�ترابط�م��وظ" الدلا���ع���فكرة�أنّ�

لعقلية�تميل�إ���ال��ابط�فيما�بي��ا�بفعل�ال�شابھ�أو�التضاد�الذي�يمثل��شابھ�أن�العناصر�ا

فإن�نظر�ة�ا��قل�الدلا���ال����ساعد�ع���"بالمقابل،�أو�بفعل�التجار�الم�ا�ي�والزما�ي،�وعليھ�

�إذ� �اللغة، ��عليمية � �حقل ��� �لغوي �نف��� ��عد �ذات �انتظاما �الذ�ن ��� �ت�تظم �المعا�ي جعل

�� �المتعلم �أن�تجعل �المتعلم �من �طلبنا �فإذا �السبل؛ �بأ�سر �و�ستدع��ا �المفردات ستقبل

� �كألفاظ �واحد �دلا�� �حقل �من �أخضر(�ستحضر�مفردات �أزرق، �استحضاره�...) أحمر، فإن

�دلالية� �حقول �من �ت�ون �استحضار��لمات ��� �يقضيھ �الذي �الوقت �من �أسرع �ي�ون ذاك

ي��ي�دلا������عملية��علم�اللغة�العر�ية�،�فنظرة�أساتذة�اللغة�العر�ية�أثر�ا��قل�ال3مختلفة

،�ومن�شأنھ�أن�يضع�أمام�متعلم�العر�ية�الرصيد�المعر���للطالب�و�ضبط�مفا�يمھ�للأشياء

  .   خيارات����التعب���لوجود�علاقة�المشا��ة�ب�ن��لفاظ�ال���ت�ت���إ���حقل�دلا���واحد

ية�مختلفة،�فف��م�الم�تم�بالفن�و�الأدب�يأ�ي�التلاميذ�لتعلم�اللغة�العر�ية�من�مشارب�ثقاف)  12

�با��لفيات� �دراية �ع�� �ي�ون �أن �المعلم �ع�� �يحتم �مما �و�غ���ا، �و�التار�خ �و�الدين و�السياسة

الثقافية�للمتعلم�ن�لي�ون��لقاء�والتلقي�أ�سر،�فما�مدى�تأث���ا��لفية�الثقافية�للمتعلم�ن����

  عملية�تدر�س�اللغة�العر�ية؟��

 ��� �شك �ثمة �و����ل�س �الذ�اء ��� �التفاوت �إ�� �ترجع م�ن،
ّ
�المتعل �ب�ن �فردية �فروقا ��ناك أنّ

�عائقا� ل
ّ
�يمث �ما �الدّرس �قاعات ��� �بوضوح �يظ�ر�أثره �ممّا �وغ���ا، ��س��جاع �و�� ا��فظ

م�اللغة�العر�ية،�ومن�ج�ة�أخرى�فإنّ�
ّ
إضافيا�يحول�دون��ستفادة�ا��يّدة�من�دروس��عل

                                                           
 .194، ص مرجع سابقحبیب بوزوادة و یوسف ولد النبیة،  -1
 .186م، ص 2001لقاهرة، محمد محمد داود، العربیة وعلم اللغة الحدیث، دار غریب، ا -2
 .192، ص مرجع سابقحبیب بوزوادة و یوسف ولد النبیة،   -3
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� �والفكر�ة �الثقافية �فمختلف�ا��لفية �التعليمية �العملية ��� �أساسيا �محورا ��عد والمعرفية،

� ھ
ّ
�فإن �وعليھ ،� �س���الدرس ��� �واختلافا �تنافسا �يولد �ثقافا��م �و�عدد �المتعلم�ن ع���"مشارب

�مع�م� �التخاطب �ع�� �القدرة �ولھ �للمتعلم�ن �الثقافية �با��لفيات �دراية �ع�� �ي�ون �أن المعلم

�والمعر  �الفكر�ة �النفوس،�فالنصوص�انطلاقا�من�خلفيا��م �أ�سر�وأوقع��� �التلقي فية�لي�ون

�الفلسفية� �والنصوص �بالآداب �للم�تم�ن ��دبية �والنصوص �بالعلوم، �للم�تم�ن علمية

�نتائج� �إ�� �يؤدي �مراعاتھ �وعدم �ا��ي�ية ��ذه �فاستصغار �و�كذا، �بالفلسفة للم�تم�ن

�1"عكسية �أن �ع�� ��ساتذة �فأجمع �مب�ية، ��انت �إن �الثقافية ���يح��ا��لفية �أساس ع��

�وان�شرت� �التنوع �حدث �الطلبة �ب�ن �متنوعة �المشارب ��انت �ف�لما �الصف �خدمة ��� ف��

�ف �أن�الثقافة، �ي�بغ �لذلك �المتعلم�ن �أثر�كب���ع�� �ل�ا �المعلم �لدى �والفكر�ة �الثقافية ا��لفية

  . ي�ون�للمعلم�و�ستاذ�دورا�تر�و�ا�فعالا

تك�العلمية��ل�تقوم�بت�بيھ�التلاميذ�إ����خطاء�أثناء�تقديمك�للدرس�اللغوي�وطرحك�لماد�)13

  النحو�ة�والصرفية�و�ملائية�ال���يقعون�ف��ا�أثناء�الكتابة�أو�التحدث؟�

 نحو�ة�� �أخطاء �للنصوص �وقراءا��م �وكتابا��م �للمتعلم�ن �مناقشتھ �أثناء ��ستاذ يلاحظ

� �وإملائية، �العر وصرفية �اللغة ��عليم �أ�داف �من ��دف �الكتابة �أن �يتطلع�و�ما �حيث �ية؛

�مت�امل� �لغوي ��شاط �ف�� �و�قرأ، �يتحدث �كما ���ا �يكتب �أن �ع�� �قدرتھ �تنمية �إ�� الدارس

� ��خرى، �الم�ارات ��علم ��� �الطالب �تقدم �مدى �ع�� �الوقوف �خلالھ �من �ناحية� يمكن ومن

��ساعد� �أ��ا �حيث ��خرى؛ �اللغة �لم�ارات �الدارس ��علم �لدعم �م�م �صفي ��شاط �ف�� أخرى

توظيف�المفردات،�و�عرف�ال��اكيب،�واستخدام�ا،�ف���المحصلة�ال��ائية�لتعليم�الدارس�ع���

،�و���خضم�ذلك��عمل��ستاذ�ع���معا��ة��خطاء،�طبعا�يجب�التن�يھ�2اللغة�ب�ل�فنو��ا

  .جماعيا�ح����ستفيد�م��ا�ا��ميع�ل�ذه��خطاء�وإلا�فإ��ا�س��������أذ�ا��م،�فالت��يح�

من�خلال�إطلاعك�ع���مواضيع�المعمول���ا����كتب�اللغة�العر�ية�للطور�الثانوي،���ناك��)14

  من�يقول�بأن��عض�المواضيع�تفوق�مستوى�التلاميذ�ما�رأيك����ذلك؟�

 قالوا�� �الذين ��ساتذة ��سبة �أن �وجدنا ��ساتذة �أجو�ة �تلقي �و�عد �السؤال �ل�ذا �تحليلنا ��

و�ذا�يدل�ع���أن��سبة�) %70(�انت��سب��م�) لا(قالوا��والذين) %30(�انت��سب��م�) �عم(

 :المعارض�ن�تفوق��سبة�المؤ�دين،�و�انت���ة�المؤ�دين�ما�ي��

                                                           
 .167، ص مرجع سابق حبیب بوزوادة و یوسف ولد النبیة، -1
، مكة المكرمة ، معهد اللفة العربیة ، جامعة أم القرى 2المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى ،ج: رشدي طعیمة  -2

 .592،ص م1986،
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إن�كثافة�الدروس�المقررة��عمل�ع����شو�ش�ذ�ن�المتعلم�ما�إن�يبدأ����اس�يعاب�الدرس�ح����-

  .يجد�نفسھ����درس�آخر

  .حزاب�السياسيةدرس��شأة�� : صعو�ة��عض�الدروس�المقررة�مثل-

���� �����م �و�انت �ال��نامج �ول�س �المتعلم�ن �إ�� �التدر�س �صعو�ات �أرجعوا �فقد �المعارضون أما

  :ذلك

  .عدم�ال��ك���ولامبالاة��عض�التلاميذ�-

  .ا�شغال�التلاميذ�بالألعاب��لك��ونية�والمواقع��جتماعية�-

  .قلة���تمام�وعدم�المتا�عة�وا��دية�-

  .عدم�المطالعة�-

�و�رنامج طر�قة�تدر�س،��ولياء،�) المحتوى (لذا�يجب�أن�تتضافر��ل�العناصر�من�معلم�ومتعلم

  .و�سرة�ال��بو�ة�ك�ل�فيما�بي��ا�للرفع�من�مستوى�العملية�التعليمية�التعلمية

�المصادر��)15 �ما�� �العر�ية، �اللغة �موضوعات �وضع ��� �عل��ا ��عتمد �العر�ية �مصادر�للغة �ناك

  ال���توظف�ا�لمراقبة�تقدم�التلاميذ�����علم�م�للغة�العر�ية؟��النحو�ة�وغ���ا

 لا�ينكر�أحد�دور�المتون�العلمية����ا��ركة�التعليمية����التار�خ��سلامي،�بوصف�ا�لونا�من�

م�المعارف�والعلوم�لاسيما�
ّ
���دف�إ����س�يل�عملي����عليم�و�عل ألوان�الشعر�التعلي���الذي

�والشرعية �م��ا �ل1اللغو�ة �العملية�، ��� �العلمية �المتون �عن �عزوفا �حدث �أنھ �يلاحظ �ما كن

ع���أساس�أن�التدر�س�عن�طر�ق�المتون�ال����س���إ���ترسيخ�مسائل�العلم����...التعليمية�

أذ�ان�المتعلم�ن�وإكسا��م�القدرة�ع����ستظ�ار�أو��ستحضار�فضلا�عن�ت�شيط�الذاكرة�

���،�و��ب����ستعاضة�عن��ذا��سلوب�التعلي���وتمر���ا�باستمرار�قد�صار�جزءا�من�الما

�تفاعل� �وع�� �ا��فظ، �أك���من �الف�م �تركز�ع�� �ال�� �ا��ديثة �ال��بو�ة �والمنا�� بالطرائق

م�مع�المعرفة�أك���من�تلقي��ا�إياه
ّ
 . 2المتعل

�اللغة� ��عليم �ع�� �والمتعلم �المعلم ��ساعد �ال�� �والوسائل �بالطرق �التعليمية �اللسانيات �ع��

�و�صل�و� �والكتابة، �والقراءة �وا��ديث ��الاستماع �اللغو�ة �الم�ارات �و�عليم �ال��امج ��وضع م�ا،
ّ
عل

بذلك�ما��س���بالنحو�التعلي���الذي���تم�با��انب��ستعما���أو�الوظيفي�من�قواعد�اللغة،�كما�

عليھ�فكث���،�و 3أن�النحو�التعلي����عتمد�ع���معاي���خاصة����اختيار�المفردات�وال��اكيب�للمتعلم

                                                           
 .05، ص مرجع سابقحبیب بوزوادة و یوسف ولد النبیة،  -1
 .10، صالمرجع نفسهینظر حبیب بوزوادة و یوسف ولد النبیة،  -2
 .17المرجع نفسه، ص  -3
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من�أ�م�من��ساتذة����الطور�الثانوي��عتمدون�ع���مصادر�نحو�ة�لتدر�س�مادة�النحو�العر�ي�

المرجع����اللغة��:كتب�النحو��وإعراب�القران�الكر�م�كما��عتمدون�عادة�ع���المراجع�لتوفر�ا�مثل

�القواعد، �وم��ص �مالك �لابن ��لفية �وشروح �الوا�� �والنحو �رضا، �لع�� �ذلك��العر�ية ف�ل

  .                �ساعد�م�ع���ت�سيط�القاعدة�من�ج�ة�وإم�انية�إف�ام�ا�للمتعلم�ن�من�ج�ة�أخرى 

�واس�يعاب��)16 �تطو�ر�م�ارات �ع�� �لمساعد��م �بھ �القيام �التلاميذ �من �تطلب �الذي ��ق��اح ما

  اللغة�العر�ية؟��

 رة�يلمس�ا��ل�من�لھ�صلة�إن�صعو�ة��علم�اللغة�ع���المتعلم�ن�واك�ساب�القدرة�ف��ا،�ظا�

بالعملية�التعليمية،�و���ظا�رة��سلم���ا�المعلم�وأولياء��مور�وأ�ل�الرأي�والفكر����المجتمع،�

لذا�ف���تحتاج�إ���دراسات�و�حوث�لمعرفة�عوامل�الصعو�ة�وأسبا��ا،�وأسباب�معاناة�اللغة�

بنا��ا�للوصول�إ���حل�العر�ية�من�تف����ظا�رة�الضعف�اللغوي����استخدام�ا�ع���ألسنة�أ

�س�م����علاج��ذا�الضعف�وإن�معاناة�الطلبة����مختلف�مراحل�التعليم�لا�تخفى�ع���أحد�

�أداء� �القرائية �الم�ارات ��� �الطلاب �قصور ��� �الش�وى �أنّ �إذ �ال��بية ��شؤون �المعني�ن من

اسما�،�ومن�أجل�التقليص�من���م��ذا�الضعف�اق��ح��ساتذة�حلا��ان�ي�ون�ق1واس�يعابا

مش���ا�بي��م�تمثل����مساعد�المتعلم��و�المطالعة�الكث��ة�والقراءة�فاللغة�ممارسة�وتطبيق،�

�العصر� ��ذا ��� �أ�مي��ا �وازدادت �القدم، �منذ ���سان �حياة ��� �ك��ى �أ�مية �ذات فالقراءة

�لا� �فالإ�سان �ا��ياة، �مجالات �جميع ��� �وتفجر�الغرفة �والتكنولو��، �العل�� �التطور �س�ب

��ع��ا�بالرغم�من�وجود�الوسائل�المتعددة�لنقل�المعرفة،�حيث�لابد�من�توسيع�دائرة��ستغ�

معرفتھ�فيما�تقدمھ��ذه�الوسائل،�فالقراءة�مفتاح��ل�معرفة����جميع�التخصصات،�وم��ا�

���� �يتمثل �فكري ��شاط �والقراءة �أ�مية �القراءة �و�كفي �اللغة، �فنون �بقية �عناصر�ا �ستمد

�القد �من �المتعلم �ونطق�اتمك�ن �وا��روف �ال�لمات �ع�� �التعرف �ع�� رة
�عملية��2 �والمطالعة ،

ذ�نية���دف�إ���تنمية�الم�ارات�القرائية�المختلفة،�وا��صيلة�اللغو�ة،�والقدرة�ع���التحليل�

ع���الموازنة�وا��كم،�والذوق��د�ي�و�حساس�با��مال،�وز�ادة�القدرة�ع���البحث�و�فادة�

  . 3ية،�واك�ساب�المثل�العليا�و�تجا�ات��يجابيةمن�مصادر�المكتبة�المدرس

دروس�النصوص�ل�ا�شأن�كب������تقو�م�اللسان،�وتزو�د�التلاميذ�بالثورة�اللغو�ة�وكسب��)17

القدرة�ع���التعب���ال��يح�وتر�ية�الذوق��د�ي،�وتوسيع�آفاق�التلاميذ�وتنمية�خ��ا��م�وتر�ية�
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�مر���ا� �ال�� �وا����ات �التجارب �من �بطائفة �وتزو�د�م �و��ذي��ا، �نفوس�م �وصقل ��صي��م

  ص�وعّ���ع��ا��شعره�ون��ه،�ما�الوسائل�ال����ساعد�ع���تحقيق�ا��وانب�السابقة؟��صاحب�الن

 يتوافر�ل�ا�حظ�من�ا��مال�الف��،�) شعر�ون��(النصوص��دبية�قطع�تختار�من�ال��اث��د�ي�

و�عرض�ع���التلاميذ�فكرة�مت�املة،�أو�عدة�أف�ار�م��ابطة،�وتز�د����طول�ا�علة�المحفوظات،�

�مجمو  �م��او�ناك ��د�ي �اختيار�النص ��� ��عتمد ��سس �من ��عض�: عة ��� �النص �ي�ون أن

�حيان�مرتبطا�بما�يجري�بما�يجري����المجتمع�من�أحداث�م�مة،�لأن�ذلك��ساعد�الطلاب�

�ال��كيب� ��� �والوعورة �المع�� ��� �التعقيد �عن ��عيدا �ي�ون �أن �معھ، �والتفاعل �تذوقھ ع��

�اللفظ،�أن�ي�ون�مناس �لينجذب�والغرابة��� �النمو�وحاجاتھ�فكرتھ�وخيالا�وأسلو�ا �لمرحلة با

�رد� �و�ان �والفنون، ��غراض �أ�م ��شمل �متنوعا �ي�ون �أن �بالملل، �شعور �دون �إليھ الطلاب

�سليما� �تحليلا �وتحليل�ا �النصوص �من �للكث�� �المتعلم�ن �بقراءة �ا��صوص ���ذا �ساتذة

قدراتھ�وم�اراتھ،�ومن�أ�م�الوسائل��يك�سب�المتعلم�م�ارات�الف�م�والتحليل�و�ستطيع�تطو�ر 

  :1ال����ساعد�ع���تحقيق�ا��وانب�السابقة

إلمام�المعلم�بالنص�الذي�ير�د��عليمھ�إلماما��افيا�و�حاطة�بھ�إحاطة�شاملة�عميقة�عن�طر�ق��-

  .المراجع�والمصادر�التنمية

  :لتخطيط�ما�ي��التخطيط�و�عداد�لتعليم�النص��د�ي�تخطيطا�شاملا�مراعيا����أثناء�ا�-

وملائما�لمستوى�الطلاب�) معارف�وم�ارات�واتجا�ات(صياغة�أ�داف�سلوكية�متنوعة�وشاملة�) 1

  .وحاجا��م

المعلم�منظم�لعملية�التعلم�وم�سرا�ل�ا،�في�ب���مراعاة�ذلك�عند�وضع���شطة�التعليمية��ي�) 2

  .ون�عنده�دوافع�ذاتيةت�... �ساعد�الطالب�ع���ظ�ور���ص�تھ�وع���كسب�ا����ات�والمعارف

�مع�) 3 �الطلاب �تفاعل �التفك���وتحقيق �اس�ثارة �ع�� �وقدر��ا �دق��ا �حيث �من �بالأسئلة ��تمام

�والنقد�: النص �والتحليل �والر�ط ��ست�تاج �ع�� ��ساعد �محددة، �وا��ة، � �موجزة، أسئلة

  . و�ساعد�ع���إصدار��ح�ام�مع�التعليل

  .ر�ط�ب�ن�ألوان�مختلفة�من�الدراسات�اللغو�ةاتخاذ�النص�المراد��عليمھ�محورا�ي) 4

�أسئلة� ��ناك �الوسائل ��ذه �لاحظنا �الثانوي �الطور ��� �العر�ية �للغة �المدر��� �الكتاب �ت�بعنا ولما

  . موجزة�إضافة�إ���ر�ط�النص�بروافد�لغو�ة�مختلفة�مثل�القواعد�والعروض�والبلاغة
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خطابية�مت�املة،�انطلاقا�من�ا��ملة��يمثل�المستوى�النحوي��لية�الكفيلة�لبناء�منظومة) 18

�البيانات� �و�ا�� �إليھ �والمسند �المسند �ب�ن �العلاقة �تضبط �قواعد �خلال �من �النص، �إ�� وصولا

  اللغو�ة�الم��قة���ا،�فما����أ�م�المشكلات�ال���تواج��ا����تقديم��ذا�المستوى�التعلي��؟�

 الوصول�إ���ف�م�حقيقي�للمنظومة� القواعدية�العر�ية�فيحتاج���س���المستوى�النحوي�إ��

�متعل��� �وجھ ��� ���ر�ع��ة �تقف �ال�� �النحو�ة �المشكلات �أ�م �بتذليل �يبدأ �كب��، �عمل إ��

�العر�ية �الصرفية�... اللغة �المعا��ة �ب�ن �والتدخل راد،
ّ
��ط �ومش�لة �الموضوعات، ك�شعب

و�العر�ي�غ���،�فاتفق�جميع��ساتذة�أن�مش�ل�النح1والنحو�ة�لنفس�الظا�رة�اللغو�ة�وغ���ا

�اف����المنا���ا��ديثة�،وموضوعاتھ�ل�ست�مرتبة�ترت�با�يفيد�المتعلم�و�كسبھ�لغة�سليمة،�

  : و�مكن�حصر�أ�م�المشكلات����ما�ي��

�ال��ت�ب��- �خالف �إذا �العر�ي �الكلام �ف�م ��� �العر�ية �متعل�� �تر�ك �والتأخ���ال�� �التقديم مش�لة

  .��المراحل��و���من�التعلم�ص��،�وقد�يخطئون����الف�م،�و�خاصة��

�ال����- �الكث��ة �التفاصيل �مع �خصوصا �للمتعلم�ن، �ك��ى �مش�لة ��عد �ال�� ��عرابية العلامات

تتصل���ذا�الموضوع�من�إعراب�با��ر�ات�و�ا��روف�و�حذف�النون�و�الإضافة�إ���البناء،�وسائر�

  .حالاتھ،�فضلا�عن�العلامات�الظا�رة�والمقدرة�وغ���ا

دد،�ففي�اللغة�العر�ية�نظام�ك�شعب�جدا،�فأحيانا��سبق�المعدود�العدد�مثل�كراس�نظام�الع�-

واحد،�وأخرى�يتأخر�مثل�المعدود�ثلاثة�كتب،�فيصطدم�بقاعدة�اختلاف�العدد�عن�المعدود����

  .   2ا���س�بتفاصيل�ا،�ومش�لة�حركة�المعدود�ما�ب�ن�ا��ر�ع����ضافة�أو�النصب�ع���التمي��

19 (� �ع�� �من�بناء �ال��ائية �المرحلة �تلاميذ �لدى �النحو�ة �القواعد �مستوى �تصف �كيف خ��تك

  التعليم�الثانوي؟

 قدم��ساتذة�إجابة�مش��كة�ل�ذا�السؤال�مفاد�ا�أن�مستوى�التلاميذ�ضعيف�خاصة�أ��م�

��ذا� �أسباب �وترجع �إنتاج�م، ��� �يطبقو�ا �لم �لأ��م �السابق �القواعد �الكث���من ي�سون

 :الضعف

  ميذ�ت�و���م�القاعدي��ضعف�التلا �-

  قلة�التطبيقات�القواعد�النحو�ة��-

  طول�ال��نامج�ع���طول�السنة�-
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  قلة�ا���م�السا���المخصص�للتدرب�ع���تلك�القواعد�-

�بّ�ن�) 20 �أو�الشفوي �الكتا�ي �سواء �التعب���اللغوي ��� �التلاميذ �م��ا ��عا�ي �عدة �مشكلات �ناك

  .�سباب�المؤدية�لذلك�واق��ح�حلا�ل�ا

إنّ�الوظيفة��ساسية�للغة����التعب���عن��ف�ار�والعواطف�والتبليغ�من�المت�لم�إ���المخاطب،�

فاللغة���ذا��عتبار�وسيلة�التفا�م�ب�ن�ال�شر،�وأداة�لا�غ���ع��ا�للتعامل���ا����حيا��م،�و�ذا�

ة�الوظيفية����المع���يتما����مع�المف�وم�ا��ديد����تدر�س�التعب���الذي�يقوم�ع���أساس�النظر�

�م��ا� �و�شتق �ال��بية، �منا�� �ع�� ��عتمد �ال�� �الم�مة ��سس �من �المجتمع �جعلت �ال�� ال��بية

�بالمطالب �القيام �ع�� �قادرا �لي�ون �وحاجاتھ �المتعلم �فضلا�عن ��و�1أ�داف�ا، �والتعب���الشفوي ،

� �ما �المرء ���ا �ينقل �ال�� ��و�� �اللغو�ة �الوسيلة �التعب���و�عد ��ذا �أش�ال �أف�ار�أو�أحذ �من لديھ

،�والتعب���الكتا�ي�و�و�2أحاس�س�إ����خر�ن،�فالتحدث��و�وسيلتنا�لتحقيق�حياتنا��جتماعية

�قد� �وقواعد �وحقائق �لمفا�يم �وتطبيق �خواطر�وأف�ار، �من �النفس ��� �يجول �عما �وإفصاح إبانة

�ت �معارف �من �اللغة ��� �المتعلم ��علمھ �لما �ال��ائية �ف�و�المحصلة ���سان �خدمة�خ���ا ��� وظف

�والتفك��... التعب�� ��تصال �و�ما �اللغة �وظائف �من �وظيفت�ن �يحقق �قدمنا�3و�و ��نا �ومن ،

�التعب���واق��اح�حلا�ل�ا،�ف�ان�جوا��م��التا�� �بخصوص�مشا�ل : للأساتذة�السؤال�المشار�أعلاه

ل��وة�اللغو�ة�مشكلات�التلاميذ�����شاط�التعب���عدم�مقدرة�ترجمة��ف�ار�إ���كلام�لافتقار�م�ل

� � �والصرف، �اللغة �بقواعد �ج�ل�م �إ�� �ل�س�بالإضافة �و����ام، ���ساق �بأدوات ��لمام عدم

� �للاستدلال، �و�مثلة �الشوا�د �يحفظون �،لا �الموضوعات �ش�� ��� �ثقافة �ع���لد��م و��و��م

�ك � �النظر�ف��ا �ح�� �لا��عملون �أف�ار�جا�زة �و�� ��ن��نت �من �للأف�ار�المستوردة �أن�سنوات ما

  :التعب���عمل�مر�ق�بال�سبة�ل�م،�ومن�ا��لول�المق��حة�لذلك

��عب��ه��- �يقوم �أن ��نا ��ستاذ �وع�� ��ستاذ، �ا��وار�ومناقشة �خلال �ن �التحدث �م�ارات تنمية

  .بت��يح��خطاء�النحو�ة�والصرفية�وح���المعرفية

الثبات�و�يركزون�ع���الش�ل�قياس�أداء�التلاميذ����التعب���الكتا�ي�وت��يحھ�بمعيار�الصدق�و �-

  .والمضمون�معا

و���ختام�ما�تم�طرح�����ذا�الفصل�يمكننا�القول�أنّ�طر�قة�تقديم�الدرس�اللغوي����الثانو�ة�

�والمتعلم� �بالمعلم �خاصة �كث��ة �م�ارات ��� �يتحكم �التعليمية �العملية �نجاح �أن �يت�� ا��زائر�ة
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�معدّا �ي�ون �أن �يجب �فالمعلم ،� �التعلي�� �ال����والمحتوى �المواضيع �بجميع �دراية �وع�� بال�امل

يحتو��ا�الكتاب�المدر����والم��اج�وال��نامج�المقرر�تقديمھ،�كما�يمكنھ�اس�ثمار��افة�الوسائل�ال���

�المدر���� ��الكتاب �تقليدية �الوسائل ��ذه ��انت �سواء �البيداغو��، �الفعل �تحقيق �من ن
ّ

تمك

ونية�و�لواح�الذكية�استخداما�يخدم�ال�شاط�والسبورة�أو�وسائل�تكنولوجية��السبورة��لك��

التعلي��،�رسم�أ�داف�دقيقة�ل�ل�وحدة��عليمية،�أما�من�جانب�المتعلم�فعليھ��ج��اد�ومحاولة�

�طلاع�ع���المواضيع�وتحض���ا�قبل�تقديم�ا�من�طرف��ستاذ،�كما�عليھ�التدرّب�ع���القواعد�

لمام�بالمادة�المعرفية�أك��،�أما�فيما�يخص�المحتوى�النحو�ة�والصرفية�والبلاغية�ح����ستطيع��

التعلي���فيجب�إعادة�النظر����مواضيع��عد�المواد�اللغو�ة�ومعا����ا�بطر�قة��س�ل�ع���الطلاب�

اس�يعا��ا،�النظر�للمقرر�الدرا�����ش�ل�عام�لتذليل�العقبات�وت�سيط�ا�مع�ما�يتلاءم�ومدارك�

  .    المتعلم�ن
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  :ا��اتمة

  :يمكن�أن�نقدم�مجموعة�من�النتائج�يمكن�حصر�ا����النقاط�التالية�و���آخر��ذا�البحث

� ����فيما �م�مة �حلقة �ش�ل ��صول �فعلم �الفقھ، �أصول �بحر�علوم ��� �اللسانية �المعرفة يخص

مسار�تطور�البحث�العر�ي��سلامي،�فاتجھ��ذا�الدرس�إ���العناية�بالنص�من�حيث�المعا�ي�ال���

��ذه ��ع��ض �وما ��لفاظ �من��تحمل�ا �المت�لم �أو�قصد �للسياق �و�غ���تبعا �تحول �من المعا�ي

�مؤشر  �اللغو�ة �بالقضايا ��صول �علماء �فاعتناء �المؤلفات��اا��طاب، �إ�� �يتج�وا �أن للباحث�ن

�صولية�لضبط�مستو�ات�اشتغال�اللغة�����ذه�المدونات،��ذه�الدراسات�جميع�ا��انت��س���

لنص�القرآ�ي�وا��ديث�والوقوف�ع���مقاصده�لبناء�حكم�دائما�و�استمرار�إ���الوصول�إ���مع���ا

�لذاتھ�عند��صول�و�إنما�القصد��يكن�شر���لأي�آية�قرآنية،�وف�م�النص�القرآ�ي�لم مقصودا

�وت��يلھ� �الشر�� �ا��كم �عن �الكشف �أجل �من ��ستدلالية ��ست�باطية �العملية ��و�خدمة منھ

  .ع���أرض�الواقع

���خدمة�القرآن�الكر�م،���و���وظيفة�اللغة�العر�ية�وآدا��ا�دّ �ع���بحر�تفس���القرآن�الكر�م�

ولذلك��انت�دعوة��سلام�نفسھ��و��علم��ذه�اللغة،�و�كذا�تصب�جميع�علوم�ا�وآدا��ا�لتعت���

بالقرآن�و�انت�طر�قا�لف�م�معانيھ،�فلا�يجوز�لمن�يتصدى�لتفس��ه�القرآن�أن�ي�ون�اعتماده�فيھ�

نھ�يؤدي�إ����عطيل�كث���من�المفا�يم�الدي�ية�والمعا�ي�الشرعية�الثابتة�ع���مجرد�اللغة�فقط،�لأ 

�لتفس��� �أسا��� �شرط �العر�ية �اللغة ��علوم �المعرفة ��انت �وذلك ��مة، �وإجماع �والسنة بالقرآن

�ف��ات� �واختلاف �آراء�م �اختلاف �مع �المفسر�ن ��عض �مع �سلفا �أثب�ناه �ما �و�ذا �الكر�م، القرآن

  .�و�عمقنا����توضيح�العلاقة�القائمة�ب�ن�اللغة�العر�ية�والتفس�تأليف�م����التفس��،�

نلاحظ�ا�تمام�م�باللغة�العر�ية�وقضايا�ا،��حيثعند�اللغو��ن��لدرس�اللغوي�القديمو���مجال�ا

من�مرجعيات�دي�ية�وفلسفية،�مر�الذي�جعل�م�يميطون�اللثام�عن�قضايا��أبحا��مان�ثقت�وقد�

�معظم�ا �ارتكزت �كث��ة �إ����لغو�ة �وصولا �الصوت �من �انطلاقا �اللغوي �التحليل �مستو�ات ع��

أتقنوا�الدرس�اللغوي،�فجاءت�بحو��م��املة�شاملة�ل�ل�علوم�اللغة�العر�ية�من�،�فقد�ال��اكيب

  .نحو�وصرف�وم��م�ودراسة��صوات�وح���الدراسة�المقارنة

�سلط�الضوء�ع���كتاب� �ا��ديث�عن��ل�من �ودراسة�يلا " س�بو�ھ"و�� حظ�أ�م�المفا�يم�بحثا

اللغو�ة�والمصط��ات�العلمية�ال���وضع�ا�س�بو�ھ�قديما�وعمل�ع���تحليل�ا،�و�ك�شف�أيضا�أنھ�

�ونظر�ة� ��ا��ملة �وتخر�جا، �قاعدة �ل�ا �ووضع
ّ
�إلا �النحو�العر�ي ��� �ولا�واردة �شاردة �لا �ي��ك لم
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�الص ��ب�ية �أن �إ�� �أيضا �توصل �كما �النحو�ة، �القواعد �من �والعديد �من�العامل �تتألف رفية

�وأن� �ع��ا، �الناشئة �والدلالات �ز�اد��ا �ومواضع �زائدة �وأحرف �متغ��ة، �وأخرى �ثابتة أصوات

اللواصق�التصر�فية�و�شتقاقية،�كما�حدد�ووظائف�ا�النحو�ة�والدلالية،�و�ل��ذا�يب�ن�طبيعة�

  ".س�بو�ھ"الفكر�الموسو���لفارس�اللغة�وإمام�النحاة�

� �أن �نجد �ج��"كما �ج" ابن �كتابيھ�لھ �ضف�� �ب�ن �متناثرة �جاءت �الصوتية �المباحث �مجال ��� �ود

�وأنواع� �الصوت، �ومم��ات ،� �وا��رف �الصوت �فذكر��عر�ف ��عراب، �وسر�صناعة ا��صائص

ا��روف�عنده،�ومخارج�ا�وصفا��ا،�وفرق�ب�ن�الصوت�وا��رف،�كما�تطرق�لتناول�ذوق��صوات�

  .لم��صواتوا��روف،�و�ذا�يدل�ع�����تمام�الوا������ع

والملاحظ�أن��سلام�ا�تم�بالعلم�وحث�ع���طلبھ،�و�ظ�ر�ذلك�����عامل�الرسول�ص���الله�عليھ�

وسلم��ونھ�أعظم�معلم�عرفتھ�ال�شر�ة،�و�ان�من��ھ�التعلي���وا���ووسائلھ�التعليمية�أو��،�

��� ��يمان �ير�� �ح�� �ال��ابة �وقلوب �عقول �إ�� �الوصول ���ا �ير�د ��ان �تلك قلو��م،��وطر�قتھ

فالكث���من��حاديث�النبو�ة��انت�تأ�ي�تفصيلا�لمجمل�القرآن�الكر�م،�وم��ا�ما�يأ�ي�توضيحا�لما�

  .  أش�ل�ع���الناس�ف�مھ�واس�يعابھ،�وعليھ��ان�الرسول�يؤدي�دور�المفسر�والمعلم�والمر�ي�

��و�بم �الكتات�ب ��� �و�الذات �ا��لقات �نظام ��� �التعليم �عن �است�تاجھ �يمكننا �الشعاع�وما ثابة

الثقا������المجتمع�المسلم،�وقد�ان�شر�مع�ان�شارا��سلام����مختلف�البقاع،�و�ان�الم�ان�الرئ�����

لتعليم�الصغار،�كما�تمتع�بم�انة�كب��ة���مية�ف�حياة�المسلم�ن�ذلك�لأنھ�يتعلم�فيھ�القرآن�

م�و�راه�بأنھ�فر�ضة�ع���ومختلف�العلوم�المعرفية�ولأن�العلم�بحد�ذاتھ�لھ�م�انة����نظر��سلا 

�ل�مسلم،�وقد�تم����ذا�التعليم�بالآداب��جتماعية�وتر�ية��ولاد�تر�ية�صا��ة�و�عو�د�م�ع���

  .   العادات�ا��سنة�و�ذلك�المسا�مة�والمشاركة����مختلف�مجالات�ا��ياة�العملية

�والتم����و��ا�تجعل�سلطة�العلم�المق ياس�الوحيد����نقد�تتم���بحوث�ا��اج�صا���بالاح��افية

القضايا،�فنظرتھ�نظرة�متفحصة�يقدم�العمل�بالأدلة�المقنعة،�فبحث����علوم�اللسان�مس�نطقا�

�المف�وم� �لاحظنا �كما �اللسانيات ��� �بحثھ �فشمل �اللغات �و��ل �وا��ديثة �القديمة النصوص

�ا� �اللسانية �نظر�تھ �إ�� �وصولا �المستعملة �والمصط��ات �للسانيات، ��سا��� �ديثة�والموضوع

�أخرى� �أعمال �إ�� �ا��اصة،إضافة �وقواعد�ا �مباد��ا �ل�ا �أسس �ا��ليلية �النظر�ة ��� المتمثلة

  . �الذخ��ة�اللغو�ة�وصناعة�المعاجم�وغ���ا

� وطبعت�مس��تھ�" تمّام�حسّان"�ان�مما�سبق�عرض��عض��راء�اللغو�ة�والنحو�ة�ال���تم�����ا

وأعاد�دراستھ�بمنا���غر�ية�حديثة�وساعده����العلمية،�وكيف�اس�نطق�ال��اث�اللغوي�العر�ي�

ذلك�امتلاكھ�للثقافة�العر�ية�والثقافة�الغر�ية،�فتولدت�عنھ�آراء�وأف�ار�جديدة��ان�ل�ا�الصدى�
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�و� �بأف�اره �ومتأثرا �مؤ�د �إ�� �فانقسموا �ا��ديث، �العر�ي �اللغوي �بالدرس �الم�تم�ن �عند العميق

�العلم��معارض�لھ�ولما�جاء�بھ،�و�ظل�ما�قدمھ�للدرس اللغوي�عبارة�عن�إحياء�للبحوث�����ذا

�عدما�أصا��ا�الر�ود�والتلا���،�ساعد��م����تدو�ر���لة�الزمن�نحو�البحث�والتعمق����الموروث�

  . اللغوي�العر�ي�القديم�من�ج�ة�ومواكبة�تطور�اللسانيات�ومنا���ا�من�ج�ة�أخرى 

�ف �ف��ا، �رائد �و�و �اللسانيات �علم ��� �سوس�� �دو �قدمھ �وم��اج�ا�ولما �اختصاص�ا �أو�� قد

�اللسانيات� �صارت �ح�� �الرائدة ��ف�ار�اللغو�ة �بالكث���من �اللسانية �الدراسات �وأثرى وحدود�ا،

باعثا�ل��ضة�علمية�وتولدت�ع��ا�علوم�ومنا���جديدة،�فقد�نظر�عميقا�وس���إ���وضع��سس�

�باحث ���سانية �اللغات �وصف �ع�� �مركزا �اللغوي، �للتحليل ����والمن��ية �المؤثرة �العوامل �ع�� ا

  .   ال�شاط�اللغوي 

� �اللسانية �نظر�تھ �خلال �من ��شومس�ي �س�� �تفس���طبيعة�كما �ع�� �قادرة �ثابتة �قواعد ترسيخ

�يكمن� �أبرز�ا �ولعل �خاص؛ �النحو�بم�سم ��ذا ��سم �ال�� �المم��ات �ببعض ��نفراد �مع اللغة،

��ا�أساسا����ا���از�المفا�ي���الذي�جاء�بھ،�والذي�سميت�بھ��ذه�اللسانيات�أيضا،�ونقصد��

�ذا�بالإضافة�،�ذا��تجاه�من�اللسانياتمصطل���التوليد�والتحو�ل؛�باعتبار�ما�المدار�الرئ�س�ل�

  ...إ���مصط��ات�أخرى؛�من�قبيل�القدرة�و�نجاز،�والب�ية�السطحية�والب�ية�العميقة،

�علاقة��� �دراسة �ع�� �علماؤه �انصب �وقد �جديد �حقل �ف�� �العرفانية �اللسانيات �عن �حدي�نا و��

بالدراسة�العقل�والذ�اء�واللغة�اللغة�بالذ�ن،�و�ضم�الكث���من��ختصاصات�العلمية�ال�����تم�

�وقدمت� �السلوكية �ع�� �فعل �كردة �العرفانية �اللسانيات �جاءت �وغ���ا، �ا��اسو�ية �اللسانيات

بديل�ل�ا،�وجاءت�النظر�ة�النحو�ة�العرفانية�أو�ما��عرف�بالنحو�العرفا�ي�بمبادئ�جديدة�خالفت�

�فا �السابقة، �النحو�ة �و�عتبارات �المسلمات �من �مجموعة �جديد�ورفضت �تيار�لسا�ي لعرفانية

  .ا�تم�بدراسة�اللغة�بالذ�ن�وعلاقة�ب�ي��ا�بالأشياء�ا��ارجة�ع��ا

�العملية� �تحقق �أن �وجب �لذلك �ا��ديثة �الطر�قة �العر�ية �اللغة �تدر�س �من�� �يخص �فيما أما

�ا��طوات�ال��� التعليمية�أ�داف�ا�المرسومة�من�دون�ت�افل�عناصر�ا��املة،�وذلك�انطلاقا�من

�� �مستمرة�تقوم �تقو�م ��عملية �ترفق �لم �إن �ناقصة �تبقى �وال�� ��عليمية �ووسائل �أساليب �من �ا

  .ودائمة�تطال�مختلف�المراحل�التعليمية�و�افة�أ�عاد�ا�ال��بو�ة

و���ختام�ما�تم�طرح�����ذا�الفصل�يمكننا�القول�أنّ�طر�قة�تقديم�الدرس�اللغوي����الثانو�ة�

�والمتعلم� �بالمعلم �خاصة �كث��ة �م�ارات ��� �يتحكم �التعليمية �العملية �نجاح �أن �يت�� ا��زائر�ة

�ال��� �المواضيع �بجميع �دراية �وع�� �بال�امل �معدّا �ي�ون �أن �يجب �فالمعلم ،� �التعلي�� والمحتوى

يحتو��ا�الكتاب�المدر����والم��اج�وال��نامج�المقرر�تقديمھ،�كما�يمكنھ�اس�ثمار��افة�الوسائل�ال���
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�المدر���� ��الكتاب �تقليدية �الوسائل ��ذه ��انت �سواء �البيداغو��، �الفعل �تحقيق �من ن
ّ

تمك

ط�والسبورة�أو�وسائل�تكنولوجية��السبورة��لك��ونية�و�لواح�الذكية�استخداما�يخدم�ال�شا

التعلي��،�رسم�أ�داف�دقيقة�ل�ل�وحدة��عليمية،�أما�من�جانب�المتعلم�فعليھ��ج��اد�ومحاولة�

�طلاع�ع���المواضيع�وتحض���ا�قبل�تقديم�ا�من�طرف��ستاذ،�كما�عليھ�التدرّب�ع���القواعد�

ص�المحتوى�النحو�ة�والصرفية�والبلاغية�ح����ستطيع��لمام�بالمادة�المعرفية�أك��،�أما�فيما�يخ

التعلي���فيجب�إعادة�النظر����مواضيع��عد�المواد�اللغو�ة�ومعا����ا�بطر�قة��س�ل�ع���الطلاب�

�اس�يعا��ا،�النظر�للمقرر�الدرا�����ش�ل�عام�لتذليل�العقبات�وت�سيط�ا�مع�ما�يتلاءم�ومدارك

. المتعلم�ن



 

 
 

  

  

المحلق�
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  :است�يان�حول�طر�قة�تدر�س�اللغة�العر�ية����الثانو�ة�ا��زائر�ة

�وفق��)1 �العر�ية �للغة ��عليم�ا ��� �جديدة �منا�� �إدراج �إ�� �ا��زائر�ة �ال��بو�ة �المنظومة سعت

إصلاحات��عليمية�جديدة��غية�تقدم�وتطور�المنظومة�ال��بو�ة،�ما�رأيك����المنا���والمقررات�ال���

  جاءت���ا؟

��ستاذ�)2 �بطرف��ا �نرتقي �أن �مطالبون �إننا �التعليمية �العملية �إنجاح �س�يل �معا،���� والطالب

فالطالب�ملزم�أن�يندمج�بصفة�فعالة����إنتاج�المعرفة،�و�ستاذ�ي�ب���أن��عمل�ع���تطو�ر�ذاتھ�

���� �التدر�سية، �م�نتھ ��� �ا��يد ��داء �من نھ
ّ

�تمك �ال�� �التعليمية �الطرائق �أحدث �من و�ستفيد

  نظرك�ما���المش�لة�ال����عا�ي�م��ا�المنظومة����إعداد�المعلم؟

�مجموعة���عت�� �)3 �باعتبار�ا �اللغات، ��عليم �حقل ��� �القضايا �أ�م �من �الدرس �تقديم طر�قة

�ساليب�الكفيلة�ب�نظيم�عملية�التدر�س�ب�ن�المعلم�والمتعلم،�وكيفية�تبليغ�ا��طاب�ال��بوي،�ما�

  ���الطر�قة�ال���ترا�ا�مناسبة����تدر�س�اللغة�العر�ية�����ذا�الطور�من�التعليم؟

و���من��عليم�اللغة�العر�ية����اك�ساب�المتعلم�م�ارة�التحدث����المقام،�وأنت����إن�الغاية�� ) 4

  ��رة�الدرس��ل�تركز�ع���المنطوق�أم�المكتوب�أم�توازي�بي��ما؟����

إنّ�المنا���ا��ديدة��عتمد�ع���المقار�ة�النصية،�وذلك�باتخاذ�النص�محورا�تدور�حولھ�جميع�) 5

  ن��ذه�المقار�ة�مناسبة�وصا��ة�لتحقيق�الكفاءة؟فروع�اللغة�العر�ية،��ل�ترى�أ

�عد��تصال�غ���اللفظي�نتاج�علوم�مختلفة،�ومن�أ�م�مظا�ره����المجال�التعلي���تمثلت����) 6

�شارات�ا��سدية��الوجھ�والع�ن�وحر�ات�ا��سد�ال�يئات�و�وضاع�ا��سدية�صفات�الصوت�

� ��ش�ال ��ذه �تحو�ل �يمكن �فكيف ����وغ���ا، �مثمرة �م�ارات �إ�� �التعليمية �حقل ��� �تصالية

  عملية�تدر�س�اللغة�العر�ية؟

داخل���رة�الدرس�و���حوارك�مع�التلاميذ�ماذا��ستعمل؛�اللغة�العر�ية�الفص���أم�العامية�) 7

  أم�تمزج�بي��ما؟

لطفولة�من�المعلوم�أنّ�ب�ن���سان�ولغتھ��مّ�رابطة�عاطفية�قو�ة�خاصة،�تبدأ�معھ�منذ�ا) 8

  لتعزز�انتماءه�إ���جماعتھ�اللغو�ة،�فما��و�دور�استخدام�العاطفة�����عليم�العر�ية؟
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�كما�) 9 �وا��مل، �وال�لمات ��صوات �نطق �الكبار��� �ف�و�يقلد �التقليد �ع�� �كب��ة �قدرة للطفل

يقلد�م����طر�قة�كلام�م�وما�يصاح��ا�من�أنماط��عب��ية�غ���لفظية،�من�منظورك�ا��اص�ما�

  ور�التقليد����اك�ساب�اللغة�العر�ية؟��و�د

10 (���� �الرا��ة �اللفظية �للعادات �أك���استجابة �كلامنا �أن �إ�� �اللغوي �النفس �علماء يذ�ب

�وا��كم �و�مثال ��القصائد �العادات�... أذ�اننا ��و�دور �فما �التواصل، �عملية �لنا ��س�ل ال��

  اللفظية�����عليم�اللغة�العر�ية؟

ا��قل�الم������و�مجموعة�من�ال�لمات�ترتبط�دلال��ا�وتوضع�عادة�تحت�ا��قل�الدلا���أو�) 11

لفظ�عام�يجمع�ا،�مثال�ذلك��لمات�ألوان����اللغة�العر�ية�ال���تقع�تحت�المصط���العام�لون،�

  فما��و�أثر�ا��قل�الدلا�������عليم�اللغة�العر�ية؟

تلفة،�فف��م�الم�تم�بالفن�و�الأدب�يأ�ي�التلاميذ�لتعلم�اللغة�العر�ية�من�مشارب�ثقافية�مخ)  12

�با��لفيات� �دراية �ع�� �ي�ون �أن �المعلم �ع�� �يحتم �مما �و�غ���ا، �و�التار�خ �و�الدين و�السياسة

الثقافية�للمتعلم�ن�لي�ون��لقاء�والتلقي�أ�سر،�فما�مدى�تأث���ا��لفية�الثقافية�للمتعلم�ن����

  عملية�تدر�س�اللغة�العر�ية؟

رس�اللغوي�وطرحك�لمادتك�العلمية��ل�تقوم�بت�بيھ�التلاميذ�إ����خطاء�أثناء�تقديمك�للد�)13

  النحو�ة�والصرفية�و�ملائية�ال���يقعون�ف��ا�أثناء�الكتابة�أو�التحدث؟

من�خلال�إطلاعك�ع���مواضيع�المعمول���ا����كتب�اللغة�العر�ية�للطور�الثانوي،���ناك��)14

  التلاميذ�ما�رأيك����ذلك؟من�يقول�بأن��عض�المواضيع�تفوق�مستوى�

�المصادر��)15 �ما�� �العر�ية، �اللغة �موضوعات �وضع ��� �عل��ا ��عتمد �العر�ية �مصادر�للغة �ناك

  النحو�ة�وغ���ا�ال���توظف�ا�لمراقبة�تقدم�التلاميذ�����علم�م�للغة�العر�ية؟

16(�� �تطو�ر�م�ارات �ع�� �لمساعد��م �بھ �القيام �التلاميذ �من �تطلب �الذي ��ق��اح واس�يعاب�ما

  اللغة�العر�ية؟

دروس�النصوص�ل�ا�شأن�كب������تقو�م�اللسان،�وتزو�د�التلاميذ�بالثورة�اللغو�ة�وكسب��)17

القدرة�ع���التعب���ال��يح�وتر�ية�الذوق��د�ي،�وتوسيع�آفاق�التلاميذ�وتنمية�خ��ا��م�وتر�ية�

�وا �التجارب �من �بطائفة �وتزو�د�م �و��ذي��ا، �نفوس�م �وصقل �مر���ا���صي��م �ال�� ����ات

  صاحب�النص�وعّ���ع��ا��شعره�ون��ه،�ما�الوسائل�ال����ساعد�ع���تحقيق�ا��وانب�السابقة؟�
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يمثل�المستوى�النحوي��لية�الكفيلة�لبناء�منظومة�خطابية�مت�املة،�انطلاقا�من�ا��ملة�) 18

� �إليھ �والمسند �المسند �ب�ن �العلاقة �تضبط �قواعد �خلال �من �النص، �إ�� �الب�نات�وصولا و�ا��

  اللغو�ة�الم��قة���ا،�فما����أ�م�المشكلات�ال���تواج��ا����تقديم��ذا�المستوى�التعلي��؟

�من�) 19 �ال��ائية �المرحلة �تلاميذ �لدى �النحو�ة �القواعد �مستوى �تصف �كيف �خ��تك �ع�� بناء

  التعليم�الثانوي؟

�سو ) 20 �التعب���اللغوي ��� �التلاميذ �م��ا ��عا�ي �عدة �مشكلات �بّ�ن��ناك �أو�الشفوي �الكتا�ي اء

 .�سباب�المؤدية�لذلك�واق��ح�حلا�ل�ا

  



 

 
 

  

  

  قائمة�المصادر�و�المراجع
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  :و�المراجع���قائمة�المصادر 

 )م��ف�ورش�لل�شر�ا��اسو�ي(برواية�ورش�عن�نافع�من�طر�ق��زرق،��القرآن�الكر�م )1

  م�1997،�ب��وت،�1،ط2أحمد�بن�طالب��برا�ي��،�آثار�محمد�ال�ش����برا�ي��،�ج )2

�ا��زائر،� )3 ،� �ا��امعية �المطبوعات �ديوان �التطبيقية، �اللسانيات ��� �دراسات �حسا�ي، أحمد

 م1�،2009ط

�ا��امعية،� )4 �المعرفة �دار �الفقھ، �أصول �علماء �عند �اللغوي �التصور �الغفار، �عبد أحمد

  م��1996سكندر�ة،د�ط،�

أحمد�عبد�الفتاح�الز�ي،�فاروق�عبده�فلية،�م��م�مصط��ات�ال��بية�لفظا�واصطلاحا،�دار� )5

 م2004الوفاء�لدنيا�الطباعة�وال�شر،�مصر�

�القا )6 �رأي ��� �التعليم ���وا�ي، �فؤاد �لل�شر�والتوز�ع،�أحمد �العر�ية �الكتب �دار�إحياء ،����

 م�1955القا�رة،�

   م7،2009أحمد�مختار�عمر،�علم�الدلالة،�عالم�الكتب�لل�شر�والتوز�ع،ط )7

�لل�شر�والتوز�ع،� )8 �دار�الشروق �علميا، �وترجم��ا �التدر�س ��� �النظر�ة �نظ���دروزة، أفنان

 م��2005ردن،�

�و� )9 ��سلام ��� �السنة �م��لة �عنھ،ط�لبا�ي، ��ستغ�� �لا �أنھ �،�4يان �ال�و�ت �دار�السلفية ،

  ه1404

  م�1971مدي،��ح�ام،ت�محمد�محمد�تامر،�دار�الكتب�العملية،�ب��وت�ـ�لبنان�، )10

مازن�: أندري�ديرليك،�عبد�ا��ميد�بن�باد�س�مفكر��صلاح�وزعيم�القومية�ا��زائر�ة،�تر )11

 ،�دت،�2013علم��ف�ار�ا��زائر،�. بن�صلاح�مطبقا�ي

  م�1885ابن��بار،�الم��م����أ��اب�القا����أ�ي�ع���الصد��،�طبعة�مدر�د� )12

�الموافقات�و أب )13 �الشاط��، �إبرا�يم �بأسرار�الت�ليف(إ��اق �التعر�ف �محمد�)أو�عنوان ،تح

 م���2011/ه1�،1432لبنان�،ط/ مرا�ي،مؤسسة�الرسالة�ناشرون،�ب��وت�

محاولة�لإعادة�ال�شكيل����ضوء��تجاه�(بح��ي،�عناصر�النظر�ة�النحو�ة����كتاب�س�بو�ھ� )14

  م�1989/ه1410،مكتبة��نجلو�المصر�ة،1،�ط)علم�اللغة�التقاب���- الم�����الوظيفي

  م�2002/ه1423ب��وت،�-،�دار�ابن�كث��،�دمشق1البخاري،���يح�البخاري،ط )15

 م�1984بوف��ة�غياب،�ال��بية�ومتطلبا��ا،�ديوان�المطبوعات�ا��امعية،�ا��زائر،� )16

،ت�محمود�محمد�الصنا���وعبد�الفتاح�محمد�1تاج�الدين�السب�ي،طبقات�الشافعية�،ج )17

  ه�2�،1413ا��لو،���ر�للطباعة�وال�شر�والتوز�ع�،�ط
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 م�1�،2007تمام�حسان،�اج��ادات�لغو�ة،�عالم�الكتب�،�القا�رة،�ط )18

�العر�ية،� )19 �واللغة �اللسانيات �ندوة �أشغال �ألس�يا، �العر�ية �اللغة �وصف �إعادة �حسان، تمّام

 م1978د�سم����19-13تو�س،�

�الكتب،� )20 �عالم �العرب، �عند �اللغوي �للفكر �ا�س�يمولوجية �دراسة ��صول �حسان، تمّام

 م2000القا�رة،�

 م�1998ة،�تمّام�حسان،�اللغة�العر�ية�معنا�ا�ومبنا�ا،�عالم�الكتب،�القا�ر  )21

 م4�،2000تمام�حسان،�اللغة�ب�ن�المعيار�ة�والوصفية،�عالم�الكتب،�القا�رة،�ط )22

�العر�ية،� )23 �اللغة �مجمع �مجلة �النحو�و�سلوب، ��� �وا��طأ �الصواب �درجات �حسان، تمام

 م�1975،�ماي�12ج

 م��1986تمّام�حسان،�منا���البحث����اللغة،�دار�الثقافة�لل�شر�والتوز�ع،�الدار�البيضاء،� )24

 د�ت�،�دار�الكتب�العلمية�،�ب��وت،1الثعال��،�ي�يمة�الد�ر،�ط )25

��ارون،ج )26 �السلام �عبد �تح �والت�ي�ن، �البيان ،� �ط2ا��احظ �القا�رة،�7، �ا��ان��، �مكتبة ،

  م1998/ه1418

  م2006الم�الكتب�للطباعة�وال�شر�والتوز�ع،�،�ع1ابن�ج��،�ا��صائص،�ج )27

�ترجمة )28 �الب�يو�ة، �بيوجيھ، �ط: جان �عو�دات �م�شورات �أو�ري، �و�ش�� �منيمنة ،�4عارف

 م1985بار�س،��-ب��وت

جلال�الدين�السيوطي،�صون�الكلام�عن�فن�المنطق�والكلام�،ت�ع���سامي�ال�شار�والسيد� )29

  لل�شر�و�التوز�ع�سعاد�ع���عبد�الرزاق�،�مجمع�البحوث��سلامية�

  ه1326،�مطبعة�السعادة�1السيوطي،�����غية�الوعاة،�طجلال�الدين� )30

�سيدي� )31 �لل�شر، �ا��مراء �التعلي��، �التواصل �عملية ��� �المعر�� �التبليغ �بوطيبة، جلول

  م2009بلعباس،�ا��زائر،�

،�1ابن���ر�العسقلا�ي،�فتح�الباري����شرح���يح�البخاري،�تح�محب�الدين�ا��طيب،�ج )32

  ه1372دار�المعرفة،�ب��وت،�،�1ط

�مكتبة� )33 �القد���، �الدين �حسام �تح �الفوائد، �ومنبع �الزوائد �مجمع �ال�يث��، �ع�� أبو�ا��سن

 القد����لل�شر�والتوز�ع،�القا�رة

�لل�شر� )34 �المعارف �دار ،� �دنيا �سليمان �ت ،� �المنطق ��� �العلم �معيار ،� �الغزا�� �حامد أبو

  م�1971والتوز�ع،مصر�
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،�ت�أحمد�ز�ي�حماد،�دار�الكتب�العلمية�2صفى�من�علم��صول،جأبو�حامد�الغزا��،�المست )35

  م1971،�لبنان�-لل�شر�والتوز�ع،�ب��وت

�أحمد� )36 �عادل �تح �تفس���البحر�المحيط، �الغرناطي، �يوسف �بن �محمد ��ندل��� أبو�حيان

،�1المجود�وع���محمد�معوض�بمشاركة�زكر�ا�عبد�المجيد�النو�ي�وأحمد�النجو���ا��مل،ج

  م1�،1993لعلمية،�ب��وت،�لبنان،�طدار�الكتب�ا

�النبو�ة،� )37 �السنة �علم �لطالب �من��ية �نصائح �العو���، �ناصر�الشر�ف �بن �عارف �بن حاتم

  ه1418،�دار�عالم�الفوائد،�مكة�المكرمة،�1ط

-حب�ب�بوزوادة�و�يوسف�ولد�الن�ية،��عليمية�اللغة�العر�ية����ضوء�اللسانيات�التطبيقية� )38

 م1�،2020للطباعة�وال�شر�والتوز�ع�،�ا��زائر،ط�قضايا�وأبحاث،�مكتبة�الرشاد

 م،���1997ازي،�مدخل�إ���علم�اللغة�،�دط،�دار�قباء�،�القا�رة،� )39

�العر�ية� )40 �المملكة �سعود، �الملك �جامعة �مجلة �العر�ية، �مجدد �حسان �تمام �تمام، حسام

 م2007السعودية،�

�ب� )41 �الشامية، �الدار �دمشق، �القلم، �دار �و��سان، �اللسان �ظاظا، �طحسن ،��2وت،

 م1990/ه1410

�عدادية�: حس���عبد�ال�ادي�عصر،��تجا�ات�ا��ديثة�لتدر�س�اللغة�العر�ية����المرحلت�ن )42

 م2000والثانو�ة،�مركز��سكندر�ة�للكتاب،�مصر،�

 م،�1996حل���خليل،�العر�ية�وعلم�اللغة�الب�يوي،�دار�المعارف�ا��امعية،�مصر،� )43

حل���خليل،�اللغة�والطفل،�دراسة����ضوء�علم�اللغة�النف���،�دار�المعرفة،��سكندر�ة،� )44

 م�1�،1987ط

ا��مزة�ال�ش��،�المرشد�المع�ن�للسادة�المعلم�ن،�ع����عليم�اللغة�قراءة�و�عب��ا،�دار�ال�دى� )45

 م�2006للطباعة�وال�شر�والتوز�ع،�ع�ن�مليلة،�ا��زائر،�

46( � ��� �محاضرات �ع����، �بن �طحنفي �ا��زائر�ة، �المطبوعات �ديوان �اللغوي، �النفس ،�5علم

  م2003

�ط )47 �الدرو�ش، �الله �عبد �تح �مقدمة، �خلدون، �والتوز�ع،�1ابن �لل�شر ��عرب �دار ،

 م2004/ه1425

 ه،�1431،�دار�الكنوز�اش�يليا،�1خالد�بن�عبد�العز�ز�البات��،�التفس���النبوي،ط )48

 م،1�،1965بة�ال��ضة،��غداد،�طخديجة�ا��دي��،�أب�ية�الصرف����كتاب�س�بو�ھ،�مكت )49
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كتاب�الع�ن،�تحقيق�م�دي�المخزومي،�إبرا�يم�السامرا�ي،��،ا��ليل�ابن�أحمد�الفرا�يدي� )50

  ،�د�ت1ج

�سوس�� )51 �الشرق��،دي �أفر�قيا �عبدالقادر�قني��، �ترجمة �العام �اللسان �علم ��� محاضرات

  م3�،2016لل�شر�والتوز�ع،�ط

52( � �ال��بوي �التقو�م �عمر�ا��ر�ري، �طرائد �المدرسية، �للمؤسسة �دار�الفكر�ناشر�1الشامل ،

 ه1428-م2007وموزعون�،

�طعيمة )53 �،ج�،رشدي �أخرى �بلغات �للناطق�ن �العر�ية �اللغة ��عليم ��� �المكرمة،�2المرجع �مكة ،

 م1986مع�د�اللفة�العر�ية�،�جامعة�أم�القرى�،

أفر�قيا�الشرق��رفيق�البوحسي��،�معالم�نظر�ة�للفكر�اللغوي�العر�ي�مقار�ة�اب�ستمولوجية، )54

 م2013المغرب،�- للطباعة،دط،�الدار�البيضاء

 م،�1999،�مكتبة�ا��ان���لل�شر�والتوز�ع،�القا�رة،�1رمضان�عبد�التواب،�فصول����فق )55

�الكتب،�ب��وت،�ط )56 �ا��ليل�عبده�شل��،�عالم �،�تح�عبد �وإعرابھ ،�1الزجاج،�معا�ي�القرآن

  م،�1988/ه1408

�غموض )57 �حقائق �عن �الكشاف �رتبھ��الزمخشري، �التأو�ل، �وجوه ��� ��قاو�ل �وعيون الت��يل

س�بو�ھ،�) م�1947/ه1366وضبطھ�و���ھ�مصطفى�حس�ن�أحمد،�دار�الكتاب�العر�ي�،�

 م�2�،1982،�ط1الكتاب،�تح�عبد�السلام�محمد��ارون،�مكتبة�ا��ان���،�القا�رة،ج

�ب�ن )58 �التعلم �سي�ولوجية �الكينا�ي، �المنعم �عبد �وممدوح �خ���الله �محمد �و��سيد النظر�ة

 م�1983،�دار�ال��ضة�العر�ية�لل�شر�والتوز�ع،�ب��وت،�1التطبيق،ط

القا�رة��   رمضان�عبدالتواب،�ال�يئة�المصر�ة�العامة�للكتاب�،الس��ا��،�شرح�الكتاب�تحقيق )59

  م�2�،1986ج

 200،�مكتبة�التوحيد،�1الشاط��،��عتصام�،�تح�مش�ور�بن�حسن�آل�سلمان،ط )60

 م�2011/ه1�،1432لبنان،ط-،�مؤسسة�الرسالة�للناشرون،�ب��وت2الشاط��،�الموافقات،ج )61

  م،�2007الشر�ي���شر�دة،�مقدمة�ا��صائص،�دط،�دار�ا��ديث�لل�شر�والتوز�ع،�القا�رة،� )62

الشر�ف�ع���بن�محمد�بن�ع���ا��رجا�ي�ا��نفي،�التعر�فات،�تح�محمد�ع���أبو�العباس،� )63

  م�2013التوز�ع�،القا�رة،�،�دار�الطلا�ع�لل�شر�و 1ط

�العر�ي )64 �الوطن ��� �العر�ية �اللغة �خدمة �وسائل �تحس�ن �فيصل، �العر�ية�: شكري �اللغة ��

  م1986،�ب��وت،�2والو���القومي،�مركز�دراسات�الوحدة�العر�ية،�ط

 م2003صا���بلعيد،�دروس����اللسانيات�التطبيقية،�دار��ومة�لل�شر�والتوز�ع،�دط، )65
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  م2004غو�ة،�دار��ومة،�دط،�بوزر�عة،�ا��زائر،�صا���بلعيد،�مقالات�ل )66

  د�ت،�أبو�الفضل�إبرا�يم�حمراتب�النحو��ن،�ت�،أبو�الطيب،�عبد�الرحمان�بن�ع���اللغوي  )67

��وقاف� )68 �وزارة �ا��وجة، �بن �ا��ب�ب �محمد �الشر�عة،تح �مقاصد �عاشور، �بن الطا�ر

  ه1425/م2004والشؤون��سلامية،�قطر،

69( � �عبد �سعاد �الدلي��، �حس�ن �وطرائق�طھ �منا���ا �العر�ية �اللغة �الولا�ي، �عباس الكر�م

  م1�،2005تدر�س�ا،�دار�الشروق�لل�شر�والتوز�ع،�عمان،��ردن،�ط

ابن�عبد�ال���يوسف�بن�عبد�الله�القرط��،��س�يعاب����معرفة����اب،�تح�محمد�ع��� )70

  م�1992/ه1412،�دار�ا��يل�لل�شر�والتوز�ع�،�1البجاوي،�ط

71( � �عطية �جابن �العز�ز، �تفس���الكتاب �الوج����� �المحرر ��وقاف��1ندل���، ��شر�وزارة ،

 م�1975سلامية�،

�القا�رة،� )72 �لل�شر�والتوز�ع، �دار�الثقافة �والمعاصرة، �ال��اث �ب�ن �اللغة �علم �مد�ور، عاطف

 م1987

،�1عبد�ا��بار�بن�غر�بة،�المدخل�إ���النحو�العرفا�ي،�مسكيليا�ي�لل�شر�والتوز�ع،�تو�س،�ط )73

 م�2010

عبد�ا��ليل�منقور،�علم�الدلالة�أصولھ�ومباحثھ����ال��اث�العر�ي،�اتحاد�كتاب�العرب،�د� )74

  م2001ط،�دمشق،�

�والشؤون� )75 ��وقاف �وزارة �الشاط��، ��مام �عند �الدلا�� �الدرس �من�� �العل��، �ا��ميد عبد

 م2001/ه�1422سلامية�،

�طال )76 �عمار �تح �باد�س، �بن �آثار �باد�س، �بن �ا��ميد �جعبد �ط��1، �العرب�3، �دار ،

 م1997/ه�1417سلامي،تو�س�

�باد�س )77 �بن �ا��ميد �عبد �ا��ب��م، �ا��كيم �كلام �التذك���من �الرحمن�: تح: جالس أبو�عبد

 1مج�،�بقلم��مام�محمد�ال�ش����برا�ي��: دار�الرشيد،�دار�ابن�حزم�1محمود،�مح�

�العر  )78 �اللسانيات ��� �ودراسات �بحوث �صا��، �ا��اج �الرحمن �لل�شر��1ية،جعبد �موفم ،

 م2007والتوز�ع،�ا��زائر،�

�والتوز�ع،� )79 �لل�شر �موفم �اللسان، �علم ��� �ودراسات �بحوث �صا��، �ا��اج �الرحمن عبد

 م2006ا��زائر،�

�تو�س،� )80 ،� �لل�شر،دط �الدار�التو�سية �المعرفية، �وأسس�ا �اللسانيات �المسدي، �السلام عبد

 م1986
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�القا�رة،� )81 �ا��ان��، �مكتبة �والنحو�العر�ي، ��صوات ��� �أثر�القراءات �شا��ن، �الصبور عبد

 م،�1987

�أم� )82 �جامعة � �أخرى، �بلغات �للناطق�ن �العر�ية �اللغة ��عليم �أساسيات �العز�ز�العصي��، عبد

 ه1�،1422القرى،�ط

  م2001عبد�العز�ز�حمودة،�المرايا�المقعرة،�عالم�المعرفة�،ال�و�ت، )83

�القاد )84 ��ردن،�عبد �عمان، �لل�شر�والتوز�ع، �دار�صفاء �اللغو�ة، ��صوات �ا��ليل، ر�عبد

 م1998

�ج )85 �الوض��، �بالقانون �مقارنا ��سلامي �ا��نا�ي �ال�شر�ع �القادر�عودة، ،دار�الكتاب�1عبد

  لبنان�،-العر�ي�لل�شر�والتوز�ع،�ب��وت

86(  �� �شيخ �عند ��لفاظ �دلالات ،� �مغ��ة �آل �الله �عبد �بن �سعد �بن �الله �تيمية�عبد �ابن سلام

  م�2010/ ه1�،1431،�ط،�دار�اش�يليا�لل�شر�والتوز�ع،�السعودية1جمعا�وتوثيقا�ودراسة�،�م

علم�اللغة�النف���،�جامعة�الملك�سعود،�الر�اض،�عمادة�شؤون�:عبد�المجيد�سيد�منصور� )87

 م1982المكتبات،�

 م،�1979،�ب��وت،�عبده�الراج��،�النحو�العر�ي�والدرس�ا��ديث،�دط،�دار�ال��ضة�العر�ية )88

�للكتاب� )89 �ا��ديثة ���اديمية �العرفانية، �والنظر�ة �القرآنية ��ستعارة �أحمد، �سليمان عطية

  م�2014ا��ام��،�القا�رة�،�دط،�

�بالألفاظ� )90 �إليھ �والمدخل �المنطق ���د ��ندل���،التقر�ب �حزم �بن �سعيد �بن �أحمد �بن ع��

 ط.��وت،�دالعامية�و�مثلة�الفق�ية،�أبو�محمد،�دار�العباد،�ب

 م2�،2005ع���عبد�الواحد�وا��،��شأة�اللغة�عند���سان�والطفل،���ضة�مصر،�ط )91

 م7�،1987فاخر�عاقل،�مدارس�علم�الـنفس،�دار�العلم�للملاي�ن،ط )92

�معا�ي�القرآن،�تح�أحمد�يوسف�نجا�ي�ومحمد�ع���النجار�وعبد�الفتاح�إسماعيل� )93 الفرّاء،

 م��1983/ه3�،1403وت،�طشل���وع���النجدي�ناصف،�عالم�الكتب�ب��

فرديناند�دو�سوس��،����جو�ري�اللغة،�تح�سيمون�بو�ي�ورودلف�أ�غلر،�تر�مختار�زواوي،� )94

 م���2019و�ران،��-،�ابن�النديم�لل�شر�والتوز�ع،�ا��زائر1ط

�محمد� )95 �القرمادي، �صا�� ��عر�ب �العامة، ��لس�ية ��� �دروس �سوس��، �دي فرديناند

 لي�يا-طرابلس�الشاوش،الدار�العر�ية�للكتاب�،

�ط )96 �وا��ديد، �القديم �ب�ن �اللغوي �التفك�� ��شر، �للطباعة�2كمال �ال�ا�ي �دار �القا�رة، ،

 م1989وال�شر،�
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�ع��� )97 �محمد �دار �ناشرون، �للعلوم �العر�ية �الدار �عرفانية، �لسانية �نظر�ات �الزناد، لأز�ر

  م��1�،2010لل�شر،م�شورات��ختلاف،�تو�س،�ط

�ط )98 ،� �إسماعيل �حسن �محمد �تح �النحاة، �ع�� �الرد �القرط��، �مضاء �دار�الكتب�1ابن ،

 م�2007العلمية،�لبنان،�ب��وت،�

  م1997لبنان،��–ابن�منظور،�لسان�العرب،�دار�الفكر�للطباعة�وال�شر،�ب��وت� )99

�أصول��ح�ام،�ج )100 ،�3أبو�محمد�ع���بن�أحمد�بن�سعيد�بن�حزم��ندل���،�ح�ام���

 م1980/�ـ�1�،1400فاق�ا��ديدة،�ب��وت،�ط�م�شورات�دار 

أبو�محمد�ع���بن�أحمد�بن�سعيد�بن�حزم��ندل���،�الفصل����الملل�و��واء�والنحل،� )101

 ط�د،�ب��وت،�لبنان،لل�شر�والتوز�ع�،�دار�ا��يل3ج

�خورشيد�.ت.م )102 �ز�ي �إبرا�يم �تح ��سلامية، �المعارف �دائرة �موجز �وآخرون، �و�سما

 م�1998/ه1418ارقة�للإبداع�الفكري،�،�مركز�الش1وآخرون،ط

�الك��ى  )103 �اللسانية �النظر�ات �سرفا�ي، �إليا �بافو�وجورج �آن �إ���: ماري �النحو�المقارن من

 الذرا�عية،�ت�محمد�الرا���،�المنظمة�العر�ية�لل��جمة�لل�شر،�ب��وت

�ط )104 �ا��ديث، �اللسانيات �علم ��� �أساسية �قضايا �الوعر، �لل�شر�1مازن �طلاس �دار ،

 م1988والتوز�ع،�

�المؤلف )105 �مقدمة �من �ن��، �بن �ط: مالك �وآثاره، �حياتھ �باد�س �بن �الطال��، ،�3عمّار

  م1�،1997ا��زائرج

�لل�شر� )106 �الشروق �دار �العر�ية، �اللغة �تدر�س �أساليب ��� �ال�ا�� �عطية، �ع�� محسن

 م1�،2006والتوز�ع،�عمان،��ردن،�ط�

ئية،�دار�المنا���لل�شر�محسن�ع���عطية،�تدر�س�اللغة�العر�ية����ضوء�الكفايات��دا )107

 م2007والتوز�ع،��ردن،�

�التعليم� )108 �مرحلة ��� �تدر�س�ا �وطرائق �العر�ية �اللغة �منا�� �ا��طيب، �إبرا�يم محمد

 م�1�،2009سا���،�مؤسسة�الوراق�لل�شر�والتوز�ع،�ط

�المنار،� )109 �مطبعة �الو�اب، �عبد �حس�� �حسن �تح �المعلم�ن، �أداب ���نون، �ابن محمد

 م�1972تو�س،�

�ا )110 �طمحمد �التعليمية، �العملية �وتحليل �والتدر�س �للعلم �مدخل �دار�الكتاب�1لدر�ج، ،

 م�2003-ه�1423مارات�العر�ية�المتحدة��-ا��ام���الع�ن

 م،2013 ،�،�دار�ابن�كث��،�ب��وت1محمد�السمرا�ي،�الصرف�العر�ي�أح�ام�ومعان،ط )111
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حمد�عزو�عناية�محمد�الشو�ا�ي�،إرشاد�الفحول�إ���تحقيق�ا��ق�من�علم��صول�،�ت�أ )112

  م1�،1999،�دار�الكتاب�العر�ي،�ط

  م�2004المدخل�إ���التدر�س�بالكفاءات،�دار�ال�دى،�ا��زائر،�: محمد�الصا���ح��و�ي )113

�وال�شر،� )114 �للطباعة ���نون �دار �والتنو�ر، �التحر�ر �تفس�� �عاشور، �بن �الطا�ر محمد

  1تو�س،المجلد��ول،�ج

،�2نظر�ة��تصال،�مكتبة��داب،�القا�رة،�طمحمد�العبد،�العبارة�و�شارة،�دراسة���� )115

 م2007

محمد�النذير�أبو�سالم،��ختيارات�العلمية�للعلامة�محمد�الطا�ر�بن�عاشور�من�خلال� )116

�ب��وت �والتوز�ع، �وال�شر �للطباعة �حزم �بن �دار �والتنو�ر، �التحر�ر �ط- تفس��ه ،�1لبنان،

 م،�2009/ه1430

�أحم )117 �ت �ش �الشاف��،الرسالة، �إدر�س �بن �لل�شر�محمد ��ثار �شاكر،دار �محمد د

  1،2007/1429ط�والتوز�ع،القا�رة،

محمد�بن�محمد�بن�محمد�ع���بن�ا��زري�الدمشقي،�غاية�ال��اية����طبقات�القرّآء،�تح� )118

 م2006/ه1427،�دار�الكتب�العلمية،�1،ط2ج�برجس��اسر،�م

�ج )119 �التفس���والمفسرون، �الذ���، �حس�ن �لل�شر�والتوز�ع،�7،ط1محمد �و�بة �مكتبة ،

 م،�2000

 م1998محمد�عبد�الرحيم،�فن�التدر�س،�دار�الفكر�لل�شر�والتوز�ع،�لبنان،� )120

 م2001محمد�محمد�داود،�العر�ية�وعلم�اللغة�ا��ديث،�دار�غر�ب،�القا�رة،� )121

122( � �اللسانيات، �إ�� �مدخل �ع��، �يو�س �محمد �طمحمد �ا��ديدة، �ب��وت1دار�الكتاب ، -�

 م2004لبنان،�

�وطاس )123 �للكتاب،��،محمد �الوطنية �المؤسسة �التعلم، �عملية ��� �التعليمية �الوسائل أ�مية

 م1988ا��زائر،�

�جامعة� )124 �ا��امعية، �المعرفة �دار �اللغوي، �البحث �من�� �ياقوت، �سليمان محمود

 م،�1�،2000ال�و�ت،ط

125( � �الم�دي �): 1986(المخزومي، �بن �طا��ليل �ومنا��ھ، �أعمالھ �الفرا�يدي �دار�2أحمد ،

 الرائد�العر�ي،�ب��وت،�لبنان�

  م،�تقييم�المنا���1999المركز�الوط���للوثائق�ال��بو�ة،�الكتاب�السنوي  )126
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�واس��اتجيات،�جمعية�المعارف��سلامية� )127 �طرائق �التدر�س مركز�نون�للتأليف�وال��جمة،

 م�1�،2011لبنان،�ط-والثقافية،�ب��وت

128( ��� �الفار�ا�ي،طمسلم، �محمد �نظر�بن �تح �مسلم، �لل�شر�والتوز�ع،�1يح �دار�طيبة ،

  م�2006/ه1427

�ط )129 �المصادر��صول، �ضوء �سوس����� �عند �والعلامة �واللسان �اللغة �غلفان، ،�1مصطفى

 م�2017لبنان،�-دار�الكتاب�ا��ديد�المتحدة�،ب��وت

�ية،�المؤسسة�ا��امعية��لس�ية�التوليدية�والتحو�لية�وقواعد�اللغة�العر ،�م�شال�زكر�ا )130

 م2�،1986للدراسات�وال�شر�والتوز�ع،�ط

�ا��امعية� )131 �المؤسسة �و�علام، �المبادئ �ا��ديث، �اللغة �وعلم ��لس�ية �زكر�ا، م�شال

   2لبنــان،�ط�-للدراسات�وال�شر�والتـوز�ع،�ب��وت

132( � �رمضان،طابن �إبرا�يم �تح �الف�رست، �لبنان2النديم، �لل�شر�والتوز�ع، �دار�المعرفة ، -

  م�1997ه،1417ب��وت،�

�والتوز�ع،� )133 �وال�شر �للطباعة ��داب �مكتبة �المعاصرة، �اللسانية �بوقرة،المدارس �عمان

  م2004

 ه�1392،�دار�إحياء�ال��اث�العر�ي،�ب��وت،�2النووي،�شرح�النووي�ع�����يح�سلم،�ط )134

  د�ت�،�دار�مأمون،�القا�رة11م��م��دباء�ج��،اقوت،�ا��موي�ي) 48

�ادي�أحمد�فرحان�ال��ري،�الدراسات�اللغو�ة�والنحو�ة����مؤلفات�شيخ��سلام�بن� )135

�–تيمية�وأثر�ا����است�باط��ح�ام�الشرعية،�دار�ال�شائر��سلامية�لل�شر�والتوز�ع،�ب��وت�

  م2001/ه1422لبنان،�

�اللس )136 �العنا�ي، �لل�شر�وليد �العلمية �المعرفة �دار�كنوز �اللغات، �و�عليم �التطبيقية انيات

 م2011والتوز�ع،�

��سس� )137 ��� �نقدية �مراجعة ��شومس�ي �لسانيات �صو��ت، �آل �إسكندر�ومؤ�د يوسف

 م2019لبنان،�- ،�ب��وت1المعرفية،�دار�دجلة�للتأليف�وال�شر�وال��جمة،�ط
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  :المجلات�الدور�ة

1( � �باد�س �" ابن �القرآنا��ق �آيات ��� �الش�اب" والبيان �القعدة��- مجلة �ذو ا��زائر،

 3،�ج8،م8م،�س�1932مارس�1350

�وتطبيقا��اع��� )2 �التحو�لية �التوليدية �المنصوري،النظر�ة �الم�دي �وأحمد �الصا�� أسم�ان
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  :الم��ص

�اللسانيات� �تول��ا �ال�� �المعرفية �ا��قول �أ�م �من �العر�ية �اللغة ��عليمية إنّ

التطبيقية�عناية�بالغة،�باعتبار�أنّ�اللغة�مفتاح�تحصيل�العلوم�واك�ساب�المعارف�

�التصورات� �ع�� �أثرت �اللسانية �فالدراسات �التعب���والتواصل، �وسائل �أ�م ومن

�القضايا� �وإثارة �أك���للتعلم �ودافعية �المتعلم �لدى �فاعلية �فولدت الديداكتيكية

جاء�موضوع�يبحث����المعرفة�اللسانية��اللغو�ة�مع�خلق�فرص��بداع�لديھ،�وعليھ

�من� �تو�� �صورة �تقديم �إ�� �البحث ��ذا ��س�� �العر�ية، �اللغة �تدر�س ومسألة

�ا��ديث� �العصر �إ�� �وصولا �القديم �العر�ي �ال��اث ��� �اللسانية �المعرفة خلال�ا

مصاحبة����ذلك�تدر�س�اللغة�العر�ية����ك���ا��قبت�ن،�ومعا��ة��ش�الية��و���

�كيف �قالب�و�� ��� �والتنظ���وص��ا �التجر�د �قالب �من �اللسانية �المعرفة �نقل ية

  .الميدان�التعلي���وإنزال�ا�ساحة�التعليمية�والتدر�س

المعرفة�اللسانية،�ال��اث�العر�ي�القديم،�الدراسات�اللسانية�:  ال�لمات�المفتاحية

  .ا��ديثة،�مسألة�تدر�س�اللغة�العر�ية

Summary: 

Teaching the Arabic language is so important field of knowledge that applied linguistics 

pays great attention to, since the language is the key to science and knowledge 

acquisition and one of the most important means of expression and communication. 

Linguistic studies have affected didactic perceptions, generating effectiveness to the 

learner and greater motivation to learn and raise linguistic issues while creating 

opportunities for creativity. 

Accordingly, the topic of the research is entitled as The Arabic Language Teaching 

Issue 

This research seeks to present an image that illustrates linguistic knowledge in the 

ancient Arab heritage up to the modern era, accompanying teaching of the Arabic 

language in both eras; and tackling the first problematic:  how to transfer linguistic 

knowledge from theorizing field to the field of the application of teaching and bringing 

it to the educational area. 

Keywords: Linguistic knowledge, the ancient Arab heritage, modern linguistic studies, 

the issue of teaching Arabic. 
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