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	�� و����ن
الحمد الله الذي أنار لي درب العلم وأعانني على أداء هذا الواجب  ووفّقني في إنجاز هذا 

لى الذي أشرف ع" النبية ولد

إلى أن صار  ،أن كان فكرة مطروحة

.دراسة على صورتها هذه فله مني خالص التقدير والاحترام

رئيس مخبر اللسانيات العربية 

ا قويًا لمواصلة الذي كان حافزً 

جعلها اللّه في ميزان 

.كما أشكر جميع أساتذة قسم اللّغة والأدب العربي دون استثناء

ولا أنسى كل من ساعدني من قريب أو بعيد

   

	�� و����ن
الحمد الله الذي أنار لي درب العلم وأعانني على أداء هذا الواجب  ووفّقني في إنجاز هذا 

 العمل

ولد يوسف" أتقدّم بشكري الخالص إلى أستاذي الفاضل 

أن كان فكرة مطروحة ذمنه التشجيع والتوجيه من هذا العمل ولمستُ 

دراسة على صورتها هذه فله مني خالص التقدير والاحترام

رئيس مخبر اللسانيات العربية  حري بنا في هذه الوقفة أن نمد يد الشكر إلى

الذي كان حافزً "   بوزوادة حبيب    :"الأستاذ وتحليل النصوص

جعلها اللّه في ميزان  البحث شملني برعايته العلمية والمعنوية وأصغى إليّ 

كما أشكر جميع أساتذة قسم اللّغة والأدب العربي دون استثناء

 ولا أنسى كل من ساعدني من قريب أو بعيد

 

 

 	�� و����ن

الحمد الله الذي أنار لي درب العلم وأعانني على أداء هذا الواجب  ووفّقني في إنجاز هذا 

أتقدّم بشكري الخالص إلى أستاذي الفاضل 

هذا العمل ولمستُ 

 دراسة على صورتها هذه فله مني خالص التقدير والاحترام

حري بنا في هذه الوقفة أن نمد يد الشكر إلى

وتحليل النصوص

البحث شملني برعايته العلمية والمعنوية وأصغى إليّ 

.حسناته  

 كما أشكر جميع أساتذة قسم اللّغة والأدب العربي دون استثناء
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ــــــدمــــقــــــم م



 مقدمة

  

  أ

لبيـــان، وأنـــزل القـــرآن ،بلســـانٍ عربـــيٍ مُبـــينٍ، ثـــمّ الحمـــد الله الـــذي خلـــق الإنســـان ، وعلّمـــه ا
الصــــلاة والســــلام علــــى الحبيــــبِ المصــــطفى، المبعــــوث رحمــــة للعــــالمين، إمــــام البلغــــاء، وســــيّد 

  : الذي أوتي الحكمة وفصل الخطاب وبعد  الفصحاء
التــي طُرِحَــت علــى بســاط المناقشــة و تــداولتها  قضــية تعلــيم اللّغــة مــن أبــرز القضــاياتعــد 

حيـث ظهـرت العديـد مـن  حظيت باهتمـام علمـاء الـنفسف المختصين على اختلاف آرائهمأقلام 
ــــة ،النظريــــات الســــيكولوجية التــــي راعــــت الخصــــائص النفســــية للمــــتعلّم  باعتبــــاره محــــور العملي

الحديثــة خاصــةً فــي ظــل مــا يلحظــه المعلّــم مــن تعــدد  التربويّــةالتعليميــة التعلميــة وفــق المقاربــة 
واللّغويــة بــين الطــلاب والتبــاين فــي الميــول وفــي النضــج العقلــي والمعرفــي  فــي القــدرات العقليــة

اللّغــة هــي بمثابــة ممارســة تربويــة تســتهدف  تعلــيمووجــود فروقــات فرديــة مختلفــة ، وعليــه فــإنّ 
تأهيل الدارس لاكتسـاب مهـارات وفنـون اللّغـة ولا يسـتقيم هـذا الأمـر إلا بالاسـتناد علـى النتـائج 

لة اللســانية النفســية كــون هــذه الأخيــرة أيضًــا تســعى إلــى إيجــاد المبــرّرات التــي أثمرتهــا الحصــي
   .العلمية المنطقية الدقيقة التي من شأنها تيسير وتفعيل الممارسة اللّغوية لدى المُتكلّم

إنّ المتأمّل للمسـار التحـولي للعطـاء الإنسـاني المعاصـر يلاحـظ أنّ الظـاهرة اللّغويـة مـن 
والتــي كــان   ، اقتحمــت جميــع الحقــول المعرفيــة بمختلــف فروعهــا منظــور علمــي وموضــوعي قــد

وتعليميـة " تعليميّـة اللّغـة عامّـةً  " لها الأثـر المباشـر فـي دفـع عجلـة العلـوم الإنسـانية بمـا فيهـا 
أضــــحت وِسَــــامًا للصــــروح العلميّــــة  التــــي،) بوصــــفها موضــــوع دراســــتنا(اللّغــــة العربيــــة خاصّــــةَ 

ـــة والهادفـــة إلـــى إحيـــاء اللّغـــة ،المؤسســـة للمنظومـــة البيداغوج إذْ احتلـــت مرتبـــة مرموقـــة بـــين  يّ
ـــــوم الإنســـــانيّة كونهـــــا مفتاحًـــــ             لتوصـــــيل مضـــــامين هـــــذه الأخيـــــرة مـــــن صـــــوتيات اأساســـــيً  االعل

ــــنفس   علــــم الاجتمــــاعو معجميــــات و نقــــد وقــــراءات وبلاغــــة ونحــــو وصــــرف وفقــــه و  وعلــــم ال
  .وغيرها بصورة سلسة...

لمختلـف  النفسـياللّغـة العربيّـة فـي وقتنـا الـراهن بحاجـة ماسّـة إلـى التفعيـل أنّ تعلـيم  بيـد 
  : وضمن هذا الإطار كان موضوع أطروحتي الموسوم ب، أطراف العمليّة التعليميّة التعلميّة 
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  ب

التـي اسـتمدّت أصـولها الفكريـة مـن " دور اللّسانيات النفسيّة في تعليميّة اللّغة العربيّة" 
) سـيكولوجيّة اللّغـة وعلم الـنفس المعرفـي ( وأخرى نفسية ) للّغويات التطبيقيّةا(مرجعية لسانية 
اللّغـة  تعلـيمتنضوي ضمنها جميع إسهامات علـم اللّغـة النفسـي فـي حقـل  كمظلّة، لِتكُون بذلك 

العربيّــة تتشــابك وتتقــاطع فــي خِضــمّها خيــوط الــدرس الســيكولغوي مــع المجــال  التعليمــي لمــادة 
  .ة وآدابهااللّغة العربيّ 

ـــةولعـــل مـــا يثيـــر الاهتمـــام هـــو الـــوعي    فـــي حيـــز تعليميـــة اللّغـــة ومـــدى  البحـــث بأهمي
ــة مــن أهــم الظــواهر التــي شــغلت ، ارتباطهــا بفــرع اللغويــات النفســية  باعتبــار الظــــــــــاهرة اللّغويّ

هــه الإنســانيّة منــذ الأزل وقــد تناولهــا العلمــاء بطــرق متباينــة كُــلٌ حســب تخصصــه العلمــي وتوج
حيـث اهتمـت دراسـتهم اهتمامًـا بالغًـا " علماء الـنفس" و على رأسهم ، المعرفي ومذهبه الفكري 

خاصّـةً أنّ تعلـم اللّغـة المدرسـية ، بالسلوك اللّغوي الذي كان له الأثر البالغ في البحث اللّغوي 
 والآخـــر تواصـــلي تعليمـــيبالوقـــت الـــرّاهن فـــي مدارســـنا يصـــادف عـــدّة تحـــديات بعضـــها تربـــوي 

ــــدوافع  ، سوســــيولوجي وكلاهمــــا مــــرتبط بالبعــــد النفســــي ــــاب ال ــــرًا مــــا نلحــــظ غي  النفســــيّةإذْ كثي
والرغبات التي تجعل المتعلّم يمـارس اللّغـة ممارسـة فعليـة ممـا يعسـر علـى المعلـم إدراك ميولـه 

ــة المطلوبــة كــون ذلــك يســتلزم  ، ومقاصــده ــتعلّم المهــارات اللّغويّ وبالتــالي العجــز علــى تأهيلــه ل
لاً عِلميًـــا ومنهجيًـــا جـــادًا يســـتند إلـــى دراســـات لغويـــة نفســـية مرتبطـــة بـــالواقع اللّغـــوي للبيئـــة عمـــ

المحيطة بالمتعلّمين، وعليه فإنّ تعلّم اللّغة العربيّة أصبح يخلق نوعًا مـن التـوتر وعـدم التـوازن 
حاجـات المعرفي واللساني هذا الأمـر دفـع العديـد  إلـى البحـث عـن الوسـائل المجديـة لتحقيـق ال

)  اللّغــة العربيــة( شــرط أن تكــون مناســبة لمتطلبــات لغــة المدرســة ، اللّغويــة واللســانية للمــتعلم  
  .ومُتكئة على التطبيقات الفعلية للنظريات النفسية التي أفرزها علم  اللّغة النفسي 

فــي مــولج الحــديث أريــد أن أبــيّن بــأنّ  هــذه الدراســة  لا تهــدف إلــى إثبــات حقيقيــة       
علميــة أو نفيهــا فاختيــاري لهــذا البحــث لــم يكــن عشــوائيًا، وإنّمــا لإثــارة نقــاش لابــد منــه وتوضــيح 
     بعض الأمور الضرورية التي تم استثمارها من الدراسات النفسية في حيز تعليميـة اللّغـة عامـة 

ى إنجـاز هــذا التـي دفعتنـي إلـ الأسـباب الذاتيّـة اللّغـة العربيّـة خاصّـة  ، ولعـلّ مـن أهـم  وتعلـيم
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  ت

ومدى تأثيرها فـي حقـل تعليميّـة اللّغـة  اللّغويّة النفسيّةحب الاطلاع على الجوانب :البحث هي 
إضافةً إلى فضولي في التعرف على العلاقة التأثيرية التأثريّة بين تخصصين بـارزين  العربيّة،

هــو جديــد  فــي مجــال العلــوم الإنســانية ، عــدا عــن ذلــك ميــولي واهتمــامي بــالتحري عــن كــل مــا
تعليميّــة اللّغــة " خاصــة إذا تعلـّـق الأمــر بالبعــد الســيكولوجي ومــدى ارتباطــه بحقــل تخصصــنا 

الرّغبـة الجامحـة فـي وضـع أرضـية  خصـبة : فتمثّلـت فـي  الموضوعية الأسباب، أمّا " العربيّة
يـل إلـى ذات مرجعية لغوية نفسية قادرة على تطوير طرائق تعليم وتعلم اللّغة العربيّـة، وكـذا الم

ــــة بــــين  ــــة التفاعلي ــــا مــــن العلاق إنجــــاز عمــــل يســــد ثغــــرة لســــانية ونفســــية فــــي آنٍ واحــــد انطلاقً
  .سيكولوجية اللّغة وتعليميّة اللّغة العربيّة 

من هذه الدراسة في تقديم وصفٍ شاملٍ حـول كيفيـة تعلـيم اللّغـة  الهدفويُمكن اختصار 
النّفسيّة ، وفحص المعرفة اللسانية المطلوبـة   العربيّة والعوامل المؤثرة فيها في ضوء اللّغويات

أثنــاء ممارســة واســتخدام اللّغــة العربيــة اتكــاءً  علــى الــدوافع النفســية للــتعلّم بغيــة الوصــول إلــى 
) نفســية لغويــةوفــق رؤى (نتــائج وتوصــيات مــن شــأنها تيســير الــدرس اللّغــوي العربــي الفصــيح 

محاولـة إتمـام النقـائص الموجـودة والمتعلّقـة بهـذا بمختلف الأطـوار التعليميّـة ، زيـادةً علـى ذلـك 
  .لكل باحث في هذا الميدان و معرفية فكريةً  لبِنةً المجال كي تصبح دراستنا 
كيفيـــة اســـتغلال ميـــادين علـــم الـــنفس : هـــذا البحـــث حـــول  إشـــكاليةوعليـــه فقـــد تمحـــورت 

  :ت نذكر منهااللساني في نطاق تعليم اللّغة العربيّة  وتفرّعت عنها جملة من التساؤلا
فــــي حيّــــز تعليميّــــة اللّغــــة  اللغويــــة النفســــيّةمــــا الآفــــاق العلميــــة المرجــــوة مــــن الدراســــة  - 
  العربيّة؟
 كيــف يــتم رصــد العمليــات العقليــة عنــد اكتســاب اللّغــة أو عنــد اســتخدامها فــي الإطــار -

  الصفي أو خارجه ؟
  اللّغة العربيّة ؟ تعليمان ما الانعكاسات الناتجة عن النظريات النفسية للّغة في ميد -
كيف يتم مراعـاة الأسـس النفسـية المرتبطـة بتعلـيم اللّغـة العربيّـة بالشـكل المطلـوب فـي  -

  الحجرة الدراسية ؟
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  هل إهمال الحاجات النفسية للمتعلّم يؤثر على حصيلته اللّغوية ؟ -
  : الفرضيات 

  في مجال التقويم وأساليبه؟ النفسية ترقية خبرة المعلّم التربوية للسانياتهل يُمكن  -
يُمكِن للنظريات النفسيّة المفسّـرة للّغـة تفعيـل القـدرة الذاتيّـة لمـدرس اللّغـة  إلى أي مدى -

  العربيّة في اختيار الطريقة المناسبة لتوصيل المعرفة لطلابه؟
اللّغــة وتخصيصــها  تعلــيميُمكِــن اســتثمار أبحــاث علــم الــنفس فــي مجــال إلــى أي درجــة  -
  ؟اللّغة العربيّة وتحفيز المتعلّم لتعلّم مهارات اللّغة الأربع معلّملإعداد 

ـــى المـــنهج الوصـــفي " كـــل هـــذه الإشـــكاليات و طبيعـــة الموضـــوع اقتضـــت الاعتمـــاد عل

ـــب الموضـــوعيّة والتحقـــق مـــن الافتراضـــات اللّغويّـــة ، فكـــان لزامًـــا علينـــا  التحليلـــي كونـــه يتطلّ
موضــوعية المطلوبــة ، زيــادةً علــى ذلــك يعــد المــنهج الاســتناد عليــه كــي يعيننــا للوصــول إلــى ال

الأنســـب لمثـــل هـــذه الإجـــراءات العِلميـــة يلائـــم أبعـــاد البحـــث وأهدافـــه ،إذ تمّـــت كـــذلك معالجـــة 
، انطلاَقـًـا مــن وصــف تكــوين النظــام )  تقريــر الحقــائق وتصــويرها( دراســتنا  بطريقــة وصــفية 

ـــى ر  ـــيمصـــد واقـــع اللّغـــوي للطفـــل وفـــق مراحـــل متباينـــة انتقـــالاً إل اللّغـــة العربيّـــة بمؤسســـاتنا  تعل
بمـا فيهـا اللّغـة العربيـة (فـي إطـار تعليميّـة اللّغـات  النفسيالتعليمية و معاينة مدى أهمية البعد 

 اللســانيات، وعليــه فــإن هــذا المــنهج كفيــل لتبيــان الغايــة مــن اســتخدام ) لأنّهــا موضــوع الدراســة
  . في حقل تعليميّة اللّغة العربيّة النفسية

فصـــول سُـــبقت بمقدّمـــة  ةأربعـــ: كـــالآتي  خطـــوات العمـــلوتأسيسًـــا لمـــا تـــمّ ذكـــره جسّـــدنا 
المرجعيــــة التاريخيــــة : "المعنــــون ب المــــدخلومـــدخل وتبُِعــــت بخاتمـــة، قــــد خصّصـــنا فضــــاء 

لطـرح آليـات بحثنـا واسـتقراء  أدواتـه  " )مفـاهيم وإجـراءات(للسانيات النفسـية وتعليميّـة اللّغـة 
عريــــف للموضــــوع محــــل الدراســــة  وتقــــديم  مفــــاهيم مرتبطــــة بموضــــوع المــــذكرة الإجرائيّــــة مــــن ت

  .وبيان خلفيتها التاريخيّة) التعليمية ، تعليمية اللّغة العربيّة ، اللسانيات النفسيّة(
اللســـانيات التـــداخل العلمـــي والمعرفـــي بـــين اتجاهـــات : " ب الأوّل الفصـــلوقـــد عنونـــا 

يــه كــل مــا يتعلــّق بالبحــث اللّغــوي النفســي إذ قُســم إلــى وخصّصــنا ف"  و تــدريس اللغــةالنفســيّة 
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عواملـه (عنـد الطفـل )قبل التمدرس وبعده ( الأوّل تضمن مراحل اكتساب اللّغة   ثلاثة مباحث
،أمّــا الثالــث  اللّســانيات النفســيّة، والثــاني اهــتم بآليــات فهــم وإنتــاج اللّغــة فــي ضــوء ) ونظرياتــه

  ) .التشخيص والعلاج(وأمراض النطق والكلام  فتمحور حول الاضطرابات اللّغوية
ــاني الفصــلأمّــا  ــةمــداخل : " المعنــوّن ب الث ــدها ومرتكزاتهــا  تعليميّ ــة رواف اللّغــة العربيّ

وتفرّع بدوره إلى ثلاثـة مباحـث الأوّل قـدّمنا فيـه المهـارات اللّغويـة الأساسـية لإتقـان " الأساسية 
لروافـد اللغّـة العربيـة فـي ضــوء  التعليمـيفيـه الواقـع ضـوابط اللّغـة العربيـة ، والثـاني استعرضـنا 

، أمّا المبحث الثالـث أبرزنـا مـن خلالـه  )أنموذجًا–الطور الثانوي (المقاربة البيداغوجيّة الحديثة 
  . اللّغة العربيّة وآدابها تعليميّةالمقومات الضروريّة لتفعيل 

النفســـية فـــي  اللســـانياتالدراســـة فاعليـــة :  " فجـــاء موســـومًا ب  الثالـــث الفصـــلأمّـــا 

لتعلـيم اللّغـة العربيّــة  النفسـيّة،إذ جعلنـا مـدار الحــديث فيـه عـن الأسـس  "تعليميـة اللّغـة العربيّـة
وصـولاً إلـى إسـهامات  علـم اللّغـة النفسـيوانتقلنا إلى إبراز دعائم تعليم اللّغة العربيّة فـي ضـوء 

  .النفسية في حقل تعليميّة اللّغة العربيّة اللسانيات
 الجانــب اللّســاني النّفســياســتثمار  ": عنونتــه ب )تطبيقــي(الراّبــع والأخيــر  الفصــلمّــا أ

، ولتوضـيح وإتمـام مـا سـبق ذكـره  )"دراسـة إحصـائية تحليليـة( اللّغـة العربيّـة  تعلـيمحيّـز في 
أتممنا موضوعنا بدراسة ميدانية تقف على مدى تطبيـق مـا أوردنـاه فـي القسـم النظـري وتـمّ فيـه 

النتــــائج التــــي انتهــــى إليهــــا الجانــــب التطبيقــــي مــــن خــــلال اســــتبيان الكترونــــي قــُــدّم اســــتخلاص 
  للأساتذة 
المتعلقة بهـذا الموضـوع فهـي قليلـة ولـم تُلـم بـه إلمامًـا شـاملاً  رغـم الدراسات السابقة أمّا 

، لكــن هــذا الأمــر لــم يمنعنــا مــن التصــريح بــأنّ كــان لهــا دور لا  تعليميّــةمــا طرحتــه مــن رؤى 
به  في إلقاء مزيد من الضوء  على الكثير من المفاهيم والأبعاد التـي تفيـدنا فـي إثـراء  يستهان

  : هذه الدراسة ومن أهمّها 
النظريــات : "عبــد القــادر زيــدان والتــي كانــت تحــت عنــوان: رســالة الماجســتير للباحــث  -

ــة  ــة اللّغــة العربيّ ــةالقــراءة فــي المرحلــة الابت"(اللّســانيّة وأثرهــا فــي تعليميّ حيــث ) -أنموذجًــا -دائيّ
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إذ  التربويّــةوتطبيقاتهــا ) الفطريّــة -المعرفيّــة –الســلوكيّة (ســلّط الضــوء علــى النظريــات النفســية 
ارتبطـــت الدراســـة الميدانيّـــة بفـــن القـــراءة فـــي المرحلـــة الابتدائيّـــة باســـتخدام الأســـاليب التربويّـــة 

  .المعاصرة
جهـود علمـاء : " ود أحمد الموسومة بدرية عبد الرحيم محم: رسالة ماجستير للباحثة -

والتــي قــدّمت مــن خلالهــا دراســة اســتقرائيّة تحليليّــة لجهــود " الــنفس فــي الــدرس اللّغــوي الحــديث
ووجهة نظر السيكولوجيين في علم اللّغويـات وتتبـع مراحـل التطـور اللسـاني وكيفيـة تكوينـه مـع 

  .الإشارة إلى العلاقة الرابطة بين اللّغة والفكر
تعلــيم مفــردات اللّغــة العربيّــة : ماجســتير للباحثــة مــرأة رب راضــيا الموســومة ب رســالة -

اكتســاب اللّغــة (بنجرماســين فــي ضــوء علــم اللّغــة النفســي " تأديــب الآمــين"للأطفــال فــي روضــة 
إذ هـــــدفت إلـــــى وصـــــف كيفيـــــة تعلـــــيم اللّغـــــة العربيّـــــة انطلاقـــــا مـــــن العوامـــــل المتعلّقـــــة ) الثانيّـــــة

 .باللسانيات النفسيّة 
اقتصــرت علــى جانــب ) التــي تــمّ طرحهــا(أنّ الدراســات الســابقة  والجــدير بالــذكر،       

علـم معيّن من موضوعنا واتسّـمت بالجزئيـة  ، ولـم تشـتمل علـى كـل العناصـر التـي تحـوم بـين 
وتعلــيم العربيّــة وهــذا الفيصــل الوحيــد بينهــا وبــين دراســتنا إذ حاولنــا قــدر الإمكــان  النفســي اللغــة

اللّغـة العربيّـة حيـث تطرّقنـا  وتعليميّـةالنفسـية و  باللسانياتبكل العناصر ذات الصلّة الإحاطة 
إلــى معظــم الفــروع المرتبطــة بالتخصصــين  وســلّطنا الأضــواء علــى العلاقــة التأثيريــة التأثريــة 

 . بينهما من شتى النواحي
بشـكلٍ مـن الأشـكال  إنّ التماسك الموجود في نسق دراستنا ألزمنا توفير المادّة العلميّة   

فـــإذا قمنـــا بتقســـيم عناصـــر  فكـــل مصـــدرٍ أو مرجـــعٍ اســـتندنا عليـــه كانـــت إفادتـــه فـــي موطنهـــا ،
الموضوع عنصرًا بعنصرٍ نجـد أنّ كـلّ جـزء مـن الفصـول المطروحـة يتـوفّر علـى نصـيب وفيـر 

  :  نذكر على سبيل المثال لا الحصر والمراجع المصادرمن المادّة ومن أبرز تلك 
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والـذي : لأحمـد حسـاني ) حقل تعليميّة اللّغات(اسات في اللسانيات التطبيقيّة كتاب در  -
وبيّن الأسس النفسـية للـتعلم وقـدّم طرحًـا ، تناول المرجعية المعرفية للنظرية اللسانية المعاصرة 

 .شاملاً للتعليمية مفاهيمها وإجراءاها
الـذي اهـتم بكـل :  زورتي كتاب اكتساب اللّغة العربيّة عند الطفل الجزائري لحفيظة تـا -

مــا لــه علاقــة بلغــة الطفــل الجزائــري مــن المــيلاد حتــى المدرســة وتطرقــت فيــه المؤلفــة إلــى عــدّة 
الاكتساب  اللّغـوي نظرياتـه  : موضوعات ذات صلة بمجال التربية والتعليم وعلم النفس أبرزها 

 .الطفل الجزائري في محيطه المدرسي
الـذي كـان عبـارة عـن عصـارة لمحاضـرات فـي : عيـدكتاب علم اللّغة النفسي لصالح بل -
تـمّ  ، )ماجسـتير(علم اللّغة التطبيقي التي ألقاها الدكتور على طلاب الدراسـات العليـا : مقياس

قدّمتـه مـن نظريـات وحلـول للمـتعلم  مـالسـانيات النفسـية والنظـر إلـى الكشف فيها عن سـمات الّ 
 .مها هذا العلم للدرس اللّغوي الحديثفي مسائل متباينة والإجراءات النوعية التي قدّ 

شـكل هـذا الكتـاب تنـاولا يُ : كتاب محاضرات في علم النفس اللّغوي لحنفي بن عيسـى  -
ــــلاً للســــيكولوجية اللّغويــــة ومــــدى ارتباطهــــا بعلــــم اللّغــــة العــــام شــــمل عــــدّة جوانــــب  شــــاملاً مفص

ل والراشـــد ، عيـــوب الكـــلام، اللّغـــة ، الصـــوتيات وآلياتهـــا،  ســـبل تعلـــم اللّغـــة للطفـــ فيزيولوجيّـــة(
، وقــد تضــمّن الكتــاب العديــد مــن الأمــور المهمّــة فــي هــذا ...)الفرديــة فــي اللّغــة وغيرهــا الفــروق
 .المجال
وهــو عمــل رصــين : كتــاب تعلــيم اللّغــة العربيّــة بــين النظريــة والتطبيــق لحســن شــحاتة  -

ـــة ويضـــفي مســـحة جديـــدة فـــي مجـــال تعليميـــة الع ـــة كونـــه شـــمل يســـد ثغـــرات المكتبـــة العربيّ ربيّ
مختلف الفروع المتعلّقة بهـا مـن اتجاهـات معاصـرة فـي تدريسـها إلـى مهاراتهـا إلـى إعـداد معلـّم 
ــة حيــث يعــد هــذا الكتــاب عمليــة وصــل بــين الفكــرة والعمــل وبــين الجانــب النظــري  اللّغــة العربيّ

 .والميداني
يمي ، سعاد عبـد كتاب الطرائق العلمية في تدريس اللّغة العربيّة لطه علي حسين الدل -

والتي اهـتم المؤلفـان فيـه بالإطـار العملـي المتعلـّق بهـذا الفـرع  مـن خـلال تقـديم : الكريم الوائلي
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دروس أنموذجيــة لتـــدريس روافـــد اللّغـــة العربيـــة مـــع تقــديم طرائـــق متباينـــة لتقـــديمها فـــي الحجـــرة 
  .الدراسية

أثنــاء  صــعوباتدا واجهتنــا هـذا وتجــدر الإشــارة إلـى أنّــه وككــل البحـوث الأكاديميّــة قــ     
إعدادنا له وهي طبيعة الموضوع حيث كانت عامّة وشاملة ولم تقتصر على أنموذج معـين أو 

إضـافةً إلـى ذلـك  ، دراسة محدّدة هـذا الأمـر أدى بنـا إلـى ضـرورة الإلمـام بكـل حيثيـات البحـث
،  عـدا عـن ذلـك غزارة المادّة العلمية وكثرتها أدى بنا في بعض المحطات إلـى تشـتت الأفكـار

عسر إنجـاز الجانـب الميـداني لسـببين الأول عـدم وجـود عيّنـة محـدّدة لتطبيـق الدراسـة عليهـا ، 
ألزمتنــا البقــاء فــي الحجــر والثــاني تصــادف إنجــاز الفصــل  التطبيقــي مــع جائحــة كورونــا التــي 

ــــة ، الأمــــر الــــذي أدى بنــــا إلــــى إنشــــاء اســــتبي    المنزلــــي ان و غلــــق كــــلّ المؤسســــات التعليميّ
  .الكتروني وانتظار فترة طويلة لاستقبال الردود

وإنّنــي لا أزعــم لهــذا البحــث الكمــال والسّــلامة مــن المآخــذ ، لكــن يكفينــا أنّنــا قــد بــذلنا كــل 
جهـدنا وطاقتنـا واهتمامنـا فــي  محاولـة الإحاطـة بمختلــف أطرافـه وذلـك بفضــل اللـّه جـلّ جلالــه 

الــذي أقــدّم لــه "   يوســف ولــد النبيــة " المشــرف والمثــابرة والعمــل الــدؤوب و توجيهــات أســتاذي 
شـــكري الخـــالص لتشـــجيعه وثقتـــه فـــي شخصـــي راجيـــةً أن أكـــون عنـــد حســـن  ظنّـــه ،ولا أنســـى 
فضل الأساتذة المناقشين فـي اسـتدراك الهفـوات التـي وقعنـا فيهـا ، وحسـبنا أنّ لنـا الحـظ الـوافر 

ع نقـوم مـن خلالهـا بـإثراء مـا في معالجة هذا الموضوع عسى أن ندرك في المستقبل رؤى أوسـ
  .  بدأْنا المسير فيه

  دايلي خيرة : الطالبة                                                             

  ه1441ذو الحجّة   22: معسكر يوم                                              
  م2020أوت  12: ـالموافق ل                                                       
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  : توطئة

سانيات النفسية من وجهة علماء اللّسان اتصالاً وثيقًا بالدراسات اللّغوية اللّ اتّصلت 
وهذه وظيفة  ، ية فهم العقل الإنسانيإلى علوم اللّغة بغ علماء النفسالتطبيقية بسبب حاجة 

من وظائف سيكولوجية اللّغة التي تحاول تسليط الضوء على مختلف المهام النفسية المرتبطة 
        باللّغة وسبل اكتسابها والوقوف على مراحل إنتاج الملفوظ والمنطوق وبنيتها التركيبية

 الاضطرابات عن البحثمع  ، الهو علاقتها بالأفكار ودراسة السلوك اللساني بجميع أحو 
من خلال البحث الوصفي  والتحليلي  ها للوصول إلى العلاج صالكلامية واللّغوية وتشخي

والفلسفة ومدى ارتباطها بالذكاء  والتعليم التربيةلعناصر اللّغة في إطار الدراية التامّة بميدان 
يد من الأبواب التي من فكانت مجالاً خصبًا فتح العدالاصطناعي و الجهاز العصبي ، 

، فسنحاول من خلال هذا المدخل التعرف على هذا الفرع شأنها تيسير تعليم وتعلم اللّغات 
اللغوي البيني الميداني النفسي بالإحاطة إلى أهم تعريفاته مع الإشارة إلى أصله ونشأته 

عامّة وتعليمية اللّغة  وتطوره و مدى ارتباطه بمجال اللّغويات وكذا التعريج على تعليم اللّغات
  .العربيّة على وجه الخصوص 

 :الماهية والتأسيس) علم اللّغة النفسي(اللسانيات النّفسية  .1

  psycolinguistique:للسانيات النفسية الدلالة اللّغوية

العقل " بمعنى  Psycheالمصطلح الأجنبي من كلمتين هما الكلمة الإغريقيّة يتركب 
فهو يدرس الآليات التي يطرحها  1"التي تعني اللّغة  Linguaينيّة والكلمة اللات" أو الذهن

  .ارتباطها بأجهزة النطق والكلام  الجهاز العصبي في المخ في ظل

  : اللّسانيات النفسيّة أهم الدلالات الاصطلاحية/ ب
هو العلم الذي يهتم بدراسة : " جاك ريشاردز وغيره Richards j ,et Alتعريف  -

 قلية التي تتم في أثناء استعمال الإنسان للّغة فهمًا وإنتاجًا كما يهتم باكتسابالعمليات الع

                                                           
1 John Lyons ; Language and Linguistics , Cambridge University Press ;1981, p 268. 
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، فيتم تحليل الظاهرة اللّغوية وما يرافقها من مراحل الاكتساب اللّغوي وآليات 1."اللّغة نفسها
إنتاج الكلام استنادًا إلى منهج سيكولوجي قائم لتحقيق غاية لسانية لدى المتحدث والمُستمِع 

  .على حدٍ سواء

أنّه فرع من فروع :في معجمه اللّغوي النظري David Crystalتعريف ديفيد كريستال  -
علم اللّغة يدرس العلاقة بين اللّغويات والعمليات النفسية التي يعتقد أنها تُفسّر السلوك اللّغوي 

،أي أنه ميدان 2"، ولكن يبقى في الجانب التطبيقي منه أي يقع في مجال اللّغويات التطبيقيّة 
من ميادين الدراسة اللّغوية التطبيقيّة يبحث في السلوك اللساني للمرء والظواهر الذهنية 
المعرفية الحاصلة أثناء فهم اللّغة وتبسيط استعمالها وممارستها كي يكتسبها الطفل بالصورة 

  .الصحيحة المطلوبة
فس الإنسانيّة والظواهر اللّغويّة هو علم يدرس العلاقات بين الن: رتعريف عبد العزيز مط -

حيث لم يضع  3" والتي هي الدراسات التي تربط بين الظواهر اللّغوية والظواهر النفسيّة 
معالم الاختلاف بينه وبين علم النفس اللّغوي حيث يتطرّق إلى دراسة اللّغة الإنسانيّة وفق 

  .فس البشريةتصور سيكولوجي بالدرجة الأولى متصل بفضاءات خارجية في الن
يعد علم اللّغة النفسي من منظور علماء اللّغة فرعًا من : التعريف العام لعلم اللّغة النفسي -

فروع علم اللّغة التطبيقي ، ومن منظور علماء النفس فرعًا من فروع علم النفس المعرفي وهو 
الطبيعيّة ويقوم  دراسة تجريبيّة للعمليات النفسية التي يكتسب المرء من خلالها نظام اللّغة

،  إذ يقوم بدراسة لغة المتكلّم والسامع من منظور سيكولوجي من خلال البحث عن 4"بتنفيذه 
السبل التي يتم من خلالها صياغة الكلام بهدف تحقيق فهم اللّغة وإدراكها من قِبَل المتلقي 

  .اللّغة حيث يسلّط الضوء على العمليات العقلية المسؤولة عن الكلام و صلتها بنظام

                                                           
 .12ص ، 1996 - 1995، 2منشورات جامعة دمشق، ط ، علم النفس اللّغوي ، محمود أحمد  السيد 1
 .25ص ، 2006، عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، علم اللّغة النفسي ، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلاميّة ، السعوديّة  2
 .9، ص 2008صالح بلعيد ، علم اللّغة النفسي، دار هومة للطباعة والنشر ، الجزائر،   3
 .7،ص 2002ب في ضوء علم اللّغة النفسي ، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع ، القاهرة، نازك إبراهيم عبد الفتاح، مشكلات اللّغة والتخاط 4
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ومن خلال عرضنا لأهم الاصطلاحات الواردة لعلم اللغة النفسي يُمكِنُ استخلاص 
علم لغوي بيني ومجال ميداني خصب من مجالات اللّغويات : له وهو إجرائي تعريف

التطبيقية يعد من العلوم شبه لسانية ناتجة عن ثمرة جهود اللّغويين يخضع إلى دراسة 
الاكتساب ومراحل : ادرة عن أبحاث نفسية  تشمل عدّة نواحي السلوك اللّغوي بأدوات ص

النمو اللّغوي، فهم اللّغة وإدراكها وآليات إنتاجها ، الأمراض النطقية والكلامية، تعلم 
المتدخلة في التعلم كما يرصد كل  النفسيّةوغيرها ، يهتم بالتحري عن كل العوامل ....اللّغة

لجهاز العصبي  وتأثيرها النفسي  قبل إصدار الكلام وأثنائه العمليات  العقلية المرتبطة با
إذ يتابع باستمرار العلاقة بين المتكلم والكلام المرسَل وعن الأثر الذي تتركه الرسالة  ، وبعده

في نفسية المتلقي فيجمع كل الإشكالات التي يحملها علم اللّغة وعلم النفس ويحاول حل 
جهة سيكولوجية مُستند على منهج نفسي لتحقيق غايات شفراتها وفق دراسة ألسنية من وِ 

  .لغوية مختلفة
والجدير بالإشارة في هذا المقام أنّه أطلق على اللسانيات النفسيّة عدّة مصطلحات 

   علم اللّغة النّفسي، علم النّفس اللّغوي ، اللّغويات النفسيّة، السيكولوجية اللسانية: نذكر منها
  . سيكولوجية اللّغة  و

  ) : اللّغوي(الترابط بين علم اللّغة النّفسي وعلم النّفس اللساني /  ج

 العلمين لتداخل مباحثهما  المتمثلة في لم يشر العلماء إلى موضوع  الاختلاف بين 
بيدا أنّه يوجد بعض اللّغويين من أشار  العوامل اللسانية ومدى ارتباطها بالجانب السيكولوجي

أنّ " بلعيد صالح" وقد وجد البروفيسور " لكن ليس بصورة واضحة  إلى باب التفرقة بينهما 
المصطلحين مترادفين بسبب التداخل الحاصل بين أدبيات الاختصاصين وفق تقاطع طبيعي 

، لكن رغم ذلك تمّ رصد  بعض   1"والتفرقة بينهما من الجانب المنهجي أمر لا لزوم له 
  : أوجه الاختلاف  وهي كالآتي

                                                           
 .11صالح بلعيد، علم اللّغة النّفسي، ص  1
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طبيعة الدراسات اللّغوية النّفسيّة وتوجهاتها في : " في هذا المقام أنّ والجدير بالذكر          
وترجيحه على مصطلح علم " علم اللّغة النّفسي" الوقت الحاضر تقود إلى الأخذ بمصطلح 

، وأينما كانت 1" النّفس اللّغوي نتيجة اهتمام اللّغويين المعاصرين بدراسة اللّغة دراسة نفسية
احية المنهجية بين الاختصاصين فإن الترابط الحاصل بينهما واحدة  أوجه التفرقة من الن

  .نكارها كونهما وجهة لعملة واحدة حقيقة لا يمكن إ
  

                                                           
 .33عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي ، علم اللّغة النفسي،  ص 1

  علم النّفس اللّغوي  النفسيعلم اللّغة 

علم اللّغة النفسي فرع من فروع اللسانيات  -
  .التطبيقية وفق أبحاث علماء اللّغة

علــم الــنّفس اللّغــوي حقــل علمــي مــن حقــول  -
  .علم النفس المعرفي وفق آراء علماء النّفس

علم اللّغة النفسـي يسـتعين بوسـائل ومنـاهج  -
الجـــة ســـيكولوجية لتحقيـــق أغـــراض لغويـــة كمع

التأخر اللّغوي وكـل الجوانـب النفسـية المتعلّقـة 
  .بالنظام اللّساني 

  

علـــــــــم الـــــــــنّفس اللّغـــــــــوي يســـــــــخّر أعمالـــــــــة   -
ـــــى أهــــــــداف خادمــــــــة للعمليــــــــات  للوصــــــــول إلـــ
الســــــيكولوجية للمــــــرء كتعزيــــــز الثقــــــة بــــــالنفس 
ــى الخجــــــــــل والخـــــــــوف تقويــــــــــة  والتغلـــــــــب علـــــــ

  . وغيرها.....الشخصية 

بعد نشأة علم ظهور علم اللّغة النفسي جاء 
  النفس اللّغوي

الجذور التاريخيّة لعلم النّفس اللّغـوي كانـت  -
أســـــبق مـــــن اللســـــانيات النفســـــية ، كـــــون هـــــذه 
الأخيــرة ظهــرت فــي الآونــة الآخــرة مــن خــلال 
ـــــة التـــــــــي أفرزتهـــــــــا نتـــــــــائج  التجـــــــــارب الميدانيــــ
اللســـانيات النظريـــة وتطبيقهـــا فـــي ميـــدان علـــم 

  .النّفس
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  :  للسانيات النفسيّةالإطار التاريخي / د
بنشاط اللّغة وصلتها بالفكر وحاولوا تقنينها وفق النواميس التي  علماء النفساهتم  

جوهر البسيط المدرك للأشياء بحقائقها وبحثوا في موضوعات يفرضها العقل البشري ذلك ال
وغيرها بالتركيز على الأداء اللّغوي وما ..تفكير والخيال والتذكر لنفسية مرتبطة باللسانيات كا

يعقبه من آثار نفسية كالإيحاءات والإيماءات والتبليغ  ، وإذا أردنا أن نستقصي النشأة الأولى 
نجده قد تكوّن في رحاب المدرسة الإنجليزية التي  Psycholinguistiqueلهذا العلم 

يمثلّها الترابطيون الذين يرون أنّ السلوك عبارة عن جملة من الاستجابات اللّفظيّة تتطلّب 
، فقد ارتبط الحديث عن هذا   1" وجود طرفين مرسل ومرسَل إليه ليحدث التواصل بينهما

في بادئ الأمر ومن ثمّة    Harris Zellig العلم بالمذهب السلوكي الذي ترأسه هاريس
 اللّغويات مجال في النفسي الدرس حضور ليتم ،Bioofield Leonardجاءت أفكار بلومفيلد  

 مبادئ جابهت التي العقلية اللّغوية ونظريته تشومسكي قوانين خلال من وميداني فعلي بشكل
 للطفل أنّ  إلى اعيةالدّ  نشاطاته لخلا من بقوّة العلم هذا روتبلو   للّغة السلوكية النظرة

 بشكل يتم الاستماع على استنادًا وقواعدها اللّغة نظام اكتساب إلى يؤهله فطري استعداد
 .باللّغة الصلّة ذات النفسيّة الظواهر تحليل في ميللر جورج مع بالشراكة حاول إذ إبداعي

 في بلومفيلد وليونارد ينرسك بروس يد على اللّغة وعلم النفس علم بين التزاوج ظهر وقد"
 مثير( آلي إنساني سلوك اللّغة اكتساب أنّ  سكينر اعتبر إذ العشرين القرن منتصف
 النفس علم مخبر تأسيس خلال من ألمانيا في النفسيّة اللسانيات ملامح وتجلّت " ،)واستجابة

 جادّة دراسات كتب الذي VENDT WILHEM فونت ولهام العالم يد على 1879 سنة
 الخاص العدد ظهور مع أمريكا في المبحث هذا ليكتمل نفسانية نظر وجهة من اللّغة عن
 المنهجية القضايا المجلّة من العدد هذا تناول إذ 1930 سنة الأمريكية النفس علم مجلّة من

 الإطار فازدهر ، 2" )كلام /لسان( سوسير دي ثنائية ظل في النفسية للسانيات والعلمية
                                                           

 .159-158ص شر والتوزيع، الجزائر، الشركة الوطنية للن حنفي بن عيسى ، محاضرات في علم النّفس اللّغوي،: ينظر   1
 .24، ص 1994أحمد حساني مباحث في اللسانيات ، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، : ينظر 2
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 سبل عن البحث خلال من أوروبا من بدايتها زمنيتين فترتين في لنفسيا اللغوي البيني
 أجل من الأمريكية المتحدّة الولايات إلى لتصل نفسية كظاهرة إليها بالنظر اللّغة استخدام
 على ركزت التي الحِقبتين على طغت السلوكية اللّمسة لكنّ  اللّغة تلك طبيعة عن التحري
 عدّة تجارب خلال من ذلك في العقلي الجانب وإهمال ، ياللّغو  للحدث الظاهري السلوك

 وعندما ، " والاستجابة المثير " مبدأ على معتمدة والحيوانات الأطفال عند تعلمي طابع ذات
 كتاب تأليف على وسيبك أسكود من كل التقى " ازدهارها أوج في السلوكية النظرية كانت
 وشاركهم المسمى هذا تحت الأوّل ظهورال وهو 1953 عام البحث ومشكلات للنظرية مسح
 علم دمج تمّ  حيث للاتصالات الأمريكية بل شركة من CHANON شانون.م ذلك بعد

 من وغيرها وتحليلها الأصوات على  التعرف في نظريًا إطارًا وقدّم العلم هذا مع المعلومات
 طريق عن لإنسانيةا اللّغة في التواصلي بالمجال الرياضية النظرية هذه واهتمت 1"الأُطُر
 ظلّ  وقد "  الكلامي، الموقف أثناء اللّفظية الخطابات في الرياضية المفاهيم وإسقاط الترميز

 للسانيات المتأخر الطور حلّ  أن إلى عقود لعدّة منفصلين علمين اللّغة وعلم النفس علم
 علماء يهف داعيًا مؤتمرًا 1950 عام الاجتماعي العلمي البحث مجلس نظم حيث  ،النفسية

 يعكس  النفسي اللّغة علم يخص مشترك برنامج إعداد في السّواء على النفس وعلماء اللّغة
 بها يستعين التي والنظرية المنهجية الوسائل بأنّ  المشاركين بين الرأي في جماعيًا اتفاقًا

 كما ، غةاللّ  علم يعالجها لم التي  اللّغوية البنى وتُعلل تستكشف أن يمكنها ، النفس علماء
 بزغ ثمّ  ومن الاتصال مهندسي و واللسانيين النفس علماء  ضمّ  بعامين ذلك بعد مؤتمر عُقِد

 أخذ ثمّ   ،2 "الباحثين بعض معارضة رغم الآن حدّ  إلى وبقي " النفسي اللّغة علم " مصطلح
 اياالقض فتناول الجديدة وطبيعته تتواءم تدريجيّة بصورة بنفسه يستقل النفسي اللّغة علم

 ظاهرة تعالج نظريات عدّة التطبيقي النفسي اللساني الفرع لهذا وأصبح بكثرة اللسانية

                                                           
، المملكة العربية السعودية ، ) بحث في مادّة علم اللّغة النفسي( ناصر بن إبراهيم الراجح ، علي الهرّوت ، تاريخ علم اللّغة النفسي وأهدافه  1

  02. ه ، ص1434
 .11صنازك إبراهيم عبد الفتاح ، مشكلات اللّغة والتخاطب ،  2
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 متعدّدة مباحث وكذا وفهمه الكلام إنتاج مجال في مختلفة أبحاث و اللّغوي الاكتساب
  . الحقل هذا في ومتخصصون علماء طرف من والكلام اللّغة لأمراض
 في أساسيّة مراحل بثلاث مرّت أنّها يلحظ النفسية للغويات التاريخي للمسار المتأمل إنّ 

  :1 تأسيــــــسها
 النفس علماء جمع كورنيل بجامعة أقيم ملتقى خلال من ):1951( الأولى المرحلة -

 في آخر ملتقى أُجرِيَ  سنتين وبعد ، الفريقين من مشتركة بحوث تقديم تضمّن واللسانيين
 النظري التداول( النفسي اللّغة علم " عنوانه مؤلّفًا مارهاث كان مهمّة بنتائج خرج أنديانا جامعة
 من جملة اقتراح مع الأنشطة متعدّد  النشاط لهذا الأولى المعالم تضمّن )القضايا في والبحث
  . المجال هذا حول تحوم التي البحوث

 " التحويليّة البنى "CHOMSKY  شومسكي كتاب ظهور مع انطلقت : الثانية المرحلة -
 التوليدي النحو شكّل إذ النفسي اللّغة علماء عند كبير صدى ترك والذي 1957 سنة

 منظّمة الإنسان عقل في قائمة اللّغة قواعد باعتبار  النفسي، اللّغوي التحليل أساس التحويلي
 الجمل من متناهية غير مجموعة شكل في والدلاليّة والتركيبيّة الصوتيّة خصائصها في

  .مُتكلميها عند اللّغوية الكفاية فيها تتحكّم القواعد وهذه المُحتَمَلَة
 من ابتداءً  ملامحه ظهرت والتي الحالي النفسي اللّغة علم في يتبلور : الثالثة المرحلة -

 من المعرفي النفس علم مع العلمي التقاطع أبرزها خصائص بعدّة اتّسم السبعينيات فترة
 انتقل ثمّ  ، المعرفي والنمو تتصاحب للطفل غويةاللّ  الحصيلة نمو أنّ  مفادها معادلة خلال
 تنسجم لغة استعمال هو  التكلّم أنّ  تبرز التي والتداولية الدلالية الجوانب دراسة إلى العلم هذا
  . التواصل وأهداف المخاطب سياق مع

 تمّ  قد النفسية اللسانيات ضوء في الخطاب وحدات دراسة أنّ  يتبيّن ذكره تمّ  لما وتأسيسًا
 الرؤية في والاتساع التباين إلى أدى ما وهذا  ،آنفًا معزولة الوحدات كانت بعدما أوسع شكلب

                                                           
 .Jean Caron- Prècis De Psycholinguistique ;2016 – pp 16-20: ينظر : 1
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 الفرع توسّع ثمّة ومن ، البعض بعضها مع الكلمات بعلاقة تهتم الدراسات مختلف كانت وقد
 وبعدها  تشومسكي نعوم اللّغوي العمل أعمال خلال من بذاته قائمًا فرعيًا نظامًا ليصبح
  .النفسيّة اللسانيات حقل في تشترك متباينة مدارس إلى تنتمي عدّة نقساماتا ظهرت

   : ا�$ّ�H و@�� ا��ّ��)��ت !�B ا�ِ����� ا��Fا�� /ذ

 حدّ  في اللّغة طبيعة إلى الأصل في ترجع النفس وعلم اللّغة علم بين الرابطة الصلّة إنّ 
 هذا بدراسة السيكولوجي البحث عُني حيث إنساني سلوك عن معبّرة سمة باعتبارها ذاتها

 التخصص موضوع اللّغة تكن فلم وطبيعته اللّغوي السلوك عن بالتحري اهتم كما الأخير
 الأنثروبولوجيا و كالفلسفة أخرى تخصصات أنظار محط لتكون ذلك تعدّت بل فحسب لدارسيها

 بشكل تنمو الأخير عالفر  هذا في المبذولة الجهود بدأت وقد " وغيرها... والنفس الاجتماع وعلم
      فهمها حيث من سواء اللّغة بدراسة الاهتمام زوايا  وتعدّدت الأخيرة السنوات في مضطرد

 يُمكِن سلوكًا باعتبارها النفس علماء معها تعامل حيث ارتقائها ومراحل اكتسابها أو  إنتاجها أو
 بين التقارب هذا عن خّضتم إذ السيكولوجيّة والأساليب المناهج باستخدام للدراسة إخضاعه

 اللّغوي النفس علم " عليه أطلق مستقل فرع ظهور اللّغة دراسة في النفس وعلم اللّغة علم
PSYCHOLINGUISTIQUE"1 ، من الميدان هذا في السيكولوجيين أعمال برزت إذ 

 لغة كتحليل نفسية عمليات من يربطها وما اللّغوي للسلوك المفسرة القوانين عن البحث خلال
 النفس علماء أفاد كما " ، ودلاليّة وفونولوجية تركيبية جوانب عدّة من المثال سبيل على  الطفل

 مجال أنّ  تبيّن إذ اللّساني للسلوك بحثهم في اللّغوي التحليل مناهج من الأخيرة السنوات في
 عقلية عملية ذهوه لغويّة رموز إلى الاستجابة المتحدّث تحويل كيفية هو للّغة النفسيّة الدراسة

 العمليات على بالتركيز وذلك ، 2" للّغة   الصوتي الجهاز إصدار عنها وينتج الإنسان عند تتم

                                                           
 .16-15-14، ص 1990جمعة سيد يوسف ، سيكولوجيّة اللّغة والمرض العقلي ، سلسلة عالم المعرفة ،يناير  1
 .41ص، 1989مكتبة لسان العرب، العراق ،  ن،  علم اللّغة ، حاتم  صالح الضام 2
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 من اللّغة معالجة شأنها من التي الذهنية الآليات على والتحري  الطبيعي الكلام أثناء العقلية
                          .)اللّغوية الدماغية الوظائف( مستويات عدّة

 التقاطعات تشخيص في صارمًا مسارًا تسلك العلمية الأبحاث أخذت المنوال هذا علىو 
 للّغة الدّماغ استعمال كيفية عن المستمر التنقيح في والسيكولوجي اللّساني الجانبين بين

 أهم ومن ،اليوميّة الحياتية والمواقف العالية الحجاجية و الأدبية السياقات في وممارستها
 فهم على الفرد مساعدة النفسية والعلوم اللّغويات بين المعرفي التداخل أفرزها التي الإسهامات

 من مستمر بشكل لها يتعرّض التي لاجتماعيّةا المواقف ظل في المتباينة واحتياجاته دوافعه
    شخصيته نمط على المُستند النفسي توافقه مدى تترجم استجابة من يصدره وما المثير خلال

 وصياغة اللّغة لاستخدام المطلوبة اللّسانية المعرفة فحص إثرها على ليتم السابقة هخبرات و
 الصيغة وصل طريق  عن السامع ليدركها منطوقة كلاميّة صورة قي والعبارات الأفكار
 وضوابط قوانين فيه تتحكم لساني نظام بواسطة بالمعنى المسموعة أو المقروءة أو المكتوبة
 التفسير إلى وصولاً  البشرية والنفس اللّغة بين الكامن التفاعل على قائمة يةنفس بجوانب متعلّقة
  . المرئية أو السمعية للإشارات الدقيق

   : )العربيّة اللّغة تعليميّة( )+اللّغة تعليميّة ( الديداكتيك  التعليمية /2
 أنّ  إذ لمنهجا لبناء لجوهرية والنواة المعرفة لبناء الأساسيّة اللّبنة المصطلحات تعتبر

 وعليه ، منها قيمته يستمدّ  المصلح كون اللّغوية بالدلالة وثيقة صلة الاصطلاحيّة للدلالة
  ):الاصطلاحي و اللّغوي ( بوجهيها للتعليميّة مفاهيميّة لمحة تقديم وجب

  : )لغة( التعليميّة ماهية /أ
 نشطةالأ كل على لتدل طويل زمن منذ DIDACTIQUE  ديداكتيك كلمة استعملت

 وتعني DIDAKTIKOS كلمة من مشتقة وهي " الدراسيّة الحجرة في الحاصلة الصفيّة
 DIDASKEIN الإغريقيّة الكلمة من أصلاً  والمشتقة بعضا بعضنا ميعلّ  أي فلنتعلّم

 درس REBERT PETIT LE الصغير روبير قاموس حسب تعني وهي التعليم ومعناها
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 صناعي مصدر العربيّة اللّغة في التعليميّة كلمة : "عيسى بن حنفي " عرّفها وقد،.1 "علم أو
 دون الشيء على للدلالة السمات من سِمة أو علامة وضع :أي علم من المشتقة تعليم لكلمة

  .2"إحضاره
  ):ا�3ًK�L( ا�.�����ّ� 
�ھ�� /ب

 إذ " العربيّة اللّغة في مسمياتها تعدّد إلى التنويه وجب التعليميّة مفهوم إلى الإشارة قبل
DES DIDICTIQUE LA  الشهير الغربي المصطلح ليقابل وُضِعَ  المصطلح هذا أنّ 

 LANGUES تعليميّة " فيستعمل للعبارة الحرفية الترجمة إلى يعمد البعض نجد ولهذا 
 إلى الآخر البعض مال كما " اللّغات تعليم علم " الثلاثي المُركب يستعمل من وهناك "اللّغات

 من وهناك ، والرياضيّات  والصوتيّات اللّسانيات على قياسًا "التعليميات " مصطلح استعمال
 الأكثر هو الأخير المسمى أنّ  على ، "التعليميّة " أو "التدريسيّة " أو "التركيب علم " استعمل
  . 3 " التربيّة في وتناولاً  شيوعًا
  : الميدان بهذا ينوالمهتم الاختصاص أهل وضعها التي التعريفات بعض يلي وفيما

 التعلّم حالات تنظيم ولأشكال وتقنياته التدريس لطرائق العِلمِية الدراسة هي " : التعليمية -
 يستفيد تخصص إنّه... المنشودة الأهداف تحقيق إلى الوصول بغية المتعلّم لها يخضع التي
  .4 " الاجتماع علم ، النّفس علم ، اللسانيات : مثل معرفية حقول عدّة من
  .5 "والمُعَقلَن الفاعل للتعلم والتطبيقيّة النظرية الأسس إرسال عن المسؤول العلم هي " -
 المكوّنات خلاصة هي التعليميّة " : لها آخر تعريف SMITH سميث  ارتأى قد -

 للوضعية بالتخطيط تتعلّق حيث ووسائطها وموضوعاتها التربوية الوضعيات بين والعلاقات

                                                           
،  08، العـــدد2010، .ط.نـــور الـــدين أحمـــد قايـــد، حكيمـــة ســـبيعي، التعليميّـــة وعلاقتهـــا بـــالأداء البيـــداغوجي مجلـــة الواحـــات للبحـــوث والدراســـات ، د  1

 .36ص
 .02صط، .محمّد الدريج، عودة إلى مفهوم الديداكتيك أو علم التدريس ، د  2
 .18، ص2007، 1بشير إبرير ، تعليميّة النصوص بين النظرية والتطبيق ، عالم الكتب الحديث ، الأردن ،  ط: ينظر 3
 .71-70، ص 2001، 08بشير إبرير، في تعليميّة الخطاب العلمي، مجلة التواصل، جامعة عنابة،  العدد  4
 .18، ص2006،  1، ج1النهضة العربيّة،  لبنان، ط أنطوان صياح وآخرون، تعليميّة اللّغة العربيّة ، دار 5
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 المكوّنات على تشتمل فهي ، 1 " الضرورة عند وتعديلها ومراقبتها تنفيذها وكيفية البيداغوجيّة
 مهارتهم تنمية إلى الطلاب تدفع التي اللاصفيّة و الصفية والأنشطة بالتعليم الصلّة ذات

  .قدراتهم وتقوية
 تعريف تقديم بخصوص العلمية الرؤى في تباين وجود نستنتج التعريفات هذه طرح وبعد

 إجرائي تعريف استخلاص يمكن وعليه موضوعاتها تشعب إلى راجع وهذا لها مشترك
 ومناهجه ومحتواه  بالتعليم تحوم التي الشؤون كل على تركز بذاته قائم علم هي إذ  للتعليميّة
  والتعلّم التعليم عملية في المنتهجة الوسائل  مُقنّنة مُنتَظَمة بصورة تدرس ونظرياته وطرائقه

 ،التدريسيّة والطرق التعليمية بالمادّة المرتبطة والمشاكل التعلّم صعوبات على مهااهتما تسلّط
 خلال من التعليميّة العملية مكونات تشخيص تستهدف كما والتوجيه التحليل على تستند
 بكل التعليمي الحقل إلى المنتمين وتزويد لها المٌفسرة والقوانين الأحكام عن البحث

 الأسس ووضع العلمي المحصول فاعلية رفع شأنها من التي دواتالأ و الاستراتيجيات
  . التعلّم عملية وتنظيم والطرق المواد محتوى مشكلات لحل اللازمة

   :LANGUES DES DIDACTIQUE LA : اللّغات تعليمية /ج

 تصميم خلال من اللّغة لتعلم الميسّرة الاستراتيجيات وضع على اللّغات تعليميّة ركّزت
 التطبيقي اللّغة علم مصطلح يُستخدَم " فعلي بشكل اللّغة ممارسة تستهدف التي البرامج
 فرعًا يعد الذي التربيّة علم أو اللّغة تعليم علم أحيانًا عليه يطلق وقد العلم هذا على للدلالة

 تعلّم على والمعلّم الطالب تساعد التي والوسائل بالطرق يهتم التطبيقيّة اللسانيات فروع من
 والدلالي والنحوي والصرفي الصوتي اللّغة علم نتائج من الاستفادة خلال من وتعليمها غةاللّ 

 المهارات لتعليم وجه أكمل على بواجبه للقيام اللغة معلم تؤهل التي والخطط البرامج ووضع
 بشكل يتفاعل لطالب جعل إلى تسعى ،2 " والكتابة والاستماع والقراءة النطق، : مثل اللّغوية
 العملية في إيجابيًا مُساهمًا ليكون اللّغة فنون من جملة وإكسابه التعليمية المادّة مع فعلي

                                                           
 .127محمّد الصالح حثروبي ، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي ، دار الهدى ، عين مليلة ، الجزائر، ص  1
 .76، ص 2002ط، .حلمي خليل ، دراسات في علم اللّغة التطبيقي ، دار المعرفة الإسكندرية، مصر، د: ينظر 2
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 المعلم حذاقة على تعتمد والتي الحديثة البيداغوجية المقاربة ظل في خاصةً  التعلُميّة التعليميّة
 المنطوقة للّغةا( للتعليم المُستهدفَة للّغة المتعلّم تعريض على وإلحاحه التدريس في ومهارته

 تكوين بهدف ذكائه ومستوى العقلي ونضجه اللسانية قدراته مراعاة مع مستمرا تعريضًا )أوّلاً 
 وتأسيس أسرع بصورة وترسيخها بفعالية تعلّمها يتم كي ومراجعتها اللّغة هذه حول فرضية
 انتقاء اخلاله من  يتم اللّغة لهذه بصري ذهني ومعجم سمعي ومحصول كافية لسانية ذخيرة

  .  المنشودة الغايات بتحقيق الكفيلةالتعليميّة البرامج

LANGUE LA DE DIDACTIQUE  : العربيّة اللّغة تعليميّة /د

ARABE:  

 مجموعة فيها تتداخل وموحّدة ملائمة منهجيّة على الاستناد العربيّة اللّغة تعليم يتطلّب
 مدارسنا في  يُدَرس مهم مقياس فهي " ، معيّنة شروط وفق والوسائل والطرائق الكفايات من

 من خاصيّة تُمثل وقواعدها ومهاراتها العربيّة اللّغة فنون بتدريس يهتم وغيرها العربيّة
 1" فطرية بقدرة والتعلّم الاكتساب بعد أصحابها بها يتواصل الأفراد بين التوحيد خصائص

 مختلفة دراسيّة مراحل عبر وتعلّمها بيّةالعر  اللّغة بتعليم المتعلّقة التقنيات من جملة تتضمّن
 ما وفق وظيفي بشكل وممارستها الأساسيّة اللّغويّة المهارات الطالب إكساب إلى تهدف

 تفاعلية منظّمة بصورة الصفيّة الغرفة داخل التواصليّة والمواقف التربويّة المعطيات تقتضيه
 الغايات بتحقيق كفيلة  تدريسيّة طرائقو  تعليمية محتويات على تعتمد ، والمتعلّم المعلّم بين

 العلميّة والحقائق الفرضيات من سلسلة تستخدم كما وتعلّمها العربيّة اللّغة تعليمل المُسطرة
 وتربويّة فلسفية خلفيات على اعتمادًا  القبلية اللّغوية ومكتسباته العربيّة باللّغة الصلّة ذات

 الحسي و وجداني وسوسيو المعرفي العقلي علّمالمت ومستوى  اللّغة هذه خصوصيّة تراعي
  . الحركي
  
  

                                                           
 .86- 85-82، ص 1995عبده الراجحي ، علم اللّغة التطبيقي وتعليم العربيّة ، الإسكندريّة، دار المعرفة الجامعيّة ، : ينظر  1
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   : )والتطوّر الأصل( التعليمية نشأة  /ذ

 على ينطبق بديهي أمر وهو النظرية ومرجعيته التاريخيّة خلفيته العلوم من علم لكلّ 
 أخذ العشرين القرن من الأخير الربع ففي "  ،أصول و جذور لها بدورها هي التي التعليميّة

 في بقوّة يبرز DISCIPLINES DES DIDACTIQUE "المواد تعليمية " طلحمص
 قبل GENERALE PEDAGOGIE العامّة التربية مصطلح في التراجع بعض مقابل
  يدرسها التي المادّة من المعلم تمكُن على المعلمين إعداد في التركيز يتم كان المرحلة هذه
 في الشخصية الموهبة إلى يستند المادّة تعليم كانو  المادّة هذه منهج بمحتوى معرفته ومن
 في واللّغويون والباحثون العلماء انكب وقد ، 1"والانضباط للنظام تأمينًا وإدارته الصف قيادة

 اللّغويات مجال في الحاصل التطور ظل في خاصّة الحقل هذا عن دائمة بصورة البحث
 الحقل هذا لظهور الخصبة الأرضية بمثابة كان لأنّه الإنسانيّة العلوم من وغيرها النفس وعلم

      اللّغة تحيي تربويّة ناظمة تؤسس التي العلميّة الصروح إحدى يمثّل الذي المتميّز البحثي
 "التعليميّة " مصطلح ظهور إلى المؤدية الظروف إلى سريعة التفاتة التفتنا ما وإذا"

DIDACTIQUE إلى يعود ذلك نجد المعاصر والتعليمي اللّساني الفكر في ) .FM.

MAKEY( القديم المصطلح جديد من بعث الذي )DIDACTIQUE عن للحديث 
 تعليميّة عن أيضًا نحن نتحدّث لا لماذا( : قائلاً  الدارسين أحد يتساءل وهنا التعليمي المنوال
 يعطيو  واللبس الغموض من كثيرَا سيزيل العمل فهذا التطبيقيّة اللّسانيات من بدلاً  اللّغات

 ما أبرزها تغيرات عدّة التعليميّة ظهور واكب وقد ،2 " )تستحقها التي المكانة اللّغات لتعليميّة
 المقاربات وفق التعلمية التعليميّة العملية محور المتعلّم أضحى إذ والتعليم التربيّة قطاع مسّ 

 تقتصر للتعليم تقليديةال النظرة كانت ما بعد بنفسه معرفته بناء في يساهم ، الحديثة التربويّة
 كما المعارف تلكل متلقي مجرّد الطالب كان حين في المعرفة صانع وتعتبره المعلّم على

                                                           
 .17أنطوان صياح، تعلميّة اللّغة العربيّة، ص 1
، ص  2000، 4بن عكنون ، الجزائر، طديوان المطبوعات الجامعيّة،  -حقل تعليميّة اللّغات –أحمد حساني، دراسات في اللّسانيات التطبيقيّة  2

130-131. 
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 أنّنا بيد  ،معيّن علمي وفرع  تعليمي بمجال يرتبط منها كلٌ  مختلفة لمواد اتتعليم عدّة برزت
 حيث خاصّةً  العربيّة غةاللّ  وتعليميّة عامّة اللّغة تعليميّة على النطاق هذا في الضوء نسلّط

 غير لتعليم المنجزة الغربيّة  الدراسات خلال من الأمر بادئ في عليها التركيز اقتصر
 بعض استثمار تم إذ   وتعلمها لتعليمها المُيسرة الطرائق عن البحث  وكذا ، بها الناطقين

 ولعلّ    "العربي والأدب ةاللّغ مجال في والفرنسية الانجليزية تعليمل التدريسية الاستراتيجيات
 إلى العربيّة باللّغة المهتمين دفع قد  ،العربيّة البلدان من العديد في الحاصل اللّغوي التعدد أنّ 

 التي الجديدة والمناهج التربوي النهوض خطّة اعتبار ويمكن التعلّم أساليب وتطوير التجديد
 ذلك تجلى والأدب اللّغة تعليمية مكتسبات من الإفادة اتجاه في الحاسم المنعطف ترجمتها

 من كثيرٍ  في جديدة مناهج تطبيق على وتدريبهم المعلّمين إعداد وفي المنهج نص في
 وبالتالي ، 1 "والعشرين الحادي للقرن المعلمين إعداد موضوع في أو ، والمؤتمرات الندوات

 وفسيح  بخص مجال كونها الحديثة للسانيات أساسي استقطاب مركز التعليمية أصبحت
   ساهمت والتي النظرية اللسانيات من المستثمَرة النظرية المعرفية الدراسات مختلف لتنفيذ

 بواسطة أبنائها لغير أو لأبنائها سواءً  اللّغات تعليميّة وسائل تطوير في – شك بلا –
  . تعليميال الحيز هذا في أُنجِزت ميدانية إجراءات

 

                                                           
 .19أنطوان صياح تعلّمية اللّغة العربيّة، مرجع سابق، ص  1
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عواملها و ( س والتمدرس اللّغة بين مرحلة ماقبل التمدر  اكتساب: المبحث الأوّل

  )نظرياتها
  : مقدّمة

تعتبــر اللّغــة البشــرية ظــاهرة ســيكولوجيّة متصّــلة بفضــاءات خارجيّــة تتــألّف مــن مجموعــة 
ت الإنسـانيّة من المفردات المتجزّئة إلى حروف ، تتم بواسطتها العمليـة التواصـليّة ونقـل الخبـرا

والعمـل ) المـدلولات(والمعـاني ) الدال(والتعبير عن مكنونات النفس وذلك بالتركيز على الألفاظ
علــى توطيــد العلاقــة بــين اللّغــة المدروســة وعمليــة الــتعلم وربطهمــا بالــذاكرة والتفكيــر باعتبارهمــا 

                      .            أهم العوامل النفسية المساهمة في تطوير استخدامات اللّغة

إلــــى الدراســــة مــــن قبــــلِ اللســــانيين ) اللّغــــة(وعلــــى هــــذا الأســــاس خضــــعت هــــذه الأخيــــرة 
والنفسانيين على حد سواء وكُثفّتْ الدراسات العلميّة حول المسـائل النّفسـيّة العائـدة علـى الأداء 

" ســاب اللّغــويالاكت" الكلامــي ، وكانــت أولــى المواضــيع التــي سُــلّط الضــوء عليهــا هــي عمليــة 
التــي تتشــارك فيهــا العمليــات المقصــودة وغيــر الشــعورية المُســاعدة علــى تعلــّم اللّغــة الأم ضــمن 

ـــه الأولـــى كمـــا  ،مواقـــف طبيعيّـــة دون تخطـــيط مُســـبَق مثلمـــا يحـــدث للطفـــل أثنـــاء اكتســـابه لغت
صّـل ينظّم المبادئ التـي يتو ) اللّغة(وحيّز معرفي محدّد) الإنسان(تقتضي وجود جهاز عضوي 

حيــث ســعى   اللســانيّة النفســيّةبهــا الفــرد إلــى المعرفــة اللّســانيّة ، وهــذا محــط اهتمــام الدراســات 
المختصون في هذا الميدان إلى تطوير نماذج تبُيّن كيفيـة تأسـيس اللّغـة واسـتخدامها اسـتخدامًا 

ــة لفهــــــم الكثيــــــر مــــــن الظــــــواهر اللّغويّــــــة فهمًــــــا عميقًــــــ .                                   ا ســـــليمًا منــــــذ الطفولــــــة وإتاحــــــة الفرصــــ
ومن هـذا المنطلـق وجـب الإشـارة إلـى أهـم العناصـر المركـزة فـي مجـال الاكتسـاب اللّغـوي عنـد 

  :    الطفل
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  ):غير اللّفظي واللّفظي عند الطفل(مراحل اكتساب النظام اللّساني /أ
الاً خصـبًا ومشـترَكًا يعد اكتساب اللّغة الأم من أساسيات البحث السيكو لسـاني كونـه مجـ

بــين علــم الألســنية وعلــم الــنفس ، يقــوم بعــلاج المســائل الســيكولوجيّة التــي يتضــمّنها اســتعمال 
اللّغــة ، فيــربط العلاقــات النفســيّة بعمليــة التواصــل بــين الأفــراد ويــوفر الوســائل اللســانيّة لإشــباع 

عة وإعــادة إنتاجهــا بطريقــة الحاجــات اللغويــة، فهــو عمليــة آليــة تــتم بــاختزان أنمــاط لغويــة مســمو 
آليـــة فـــي مواقـــف مماثلـــة للموقـــف الأصــــلي ، يتعامـــل مـــع الطفـــل مباشـــرة باعتبـــاره رأس مــــال 

سوســـيولوجيّة  المجتمعـــات البشـــرية، ويهـــتم بـــالنمو اللّغـــوي إذ تتـــداخل فيـــه مـــؤثرات بيولوجيّـــة و
و أو الدلالة حيـث مات اللّغوية له من حيث الصوت أو الصرف أو النحوبيولوجيّة، فتُكوّن السّ 

تشــكّل بــذلك ســيرورة طبيعيّــة لا واعيّــة يمتلــك بهــا معرفــة ضــمنية للغــة محيطــه بشــكل تــدريجي 
  .تلقائي 

  :وتأسيسًا لما تم ذكره يمكن تقسيم اكتساب اللّغة إلى مرحلتين أساسيتين وهما

  ):مرحلة ما قبل الكلام( مرحلة اكتساب النظام الصوتي غير اللّفظي : 1.1.
إلــى مجموعــة مــن الأبحــاث المتواصــلة المنتظمــة  اللّغويّــة النفســيّةت الدراســات لقــد خضــع

تخلّلتهــا مناقشــات حيّــة تســعى  إلــى جمــع المــادّة العلميــة، اســتهدفت تحقيــق جملــة مــن النتــائج 
الثرية المُساهِمَة في فهم لغة الطفل بكل حيثياتها وسماتها الخاصّـة المميّـزة ودفعهـا نحـو النمـو 

مرحلــة مــا قبــل " لــة فــي الوقــت المــوائم لــذلك ، حيــث ســلّطنا الأضــواء هنــا علــى بصــورة متكام
كونها المرحلـة الذهبيّـة لنمـو اللّغـة إذ تشـكل فتـرة تمهيـد واسـتعداد " الدخول إلى الصف الدراسي

  :وتهيئة للحصيلة اللسانيّة لدى الطفل ، وتشتمل بدورها على ثلاث مراحل مهمّة وهي كالآتي
  ):صيحة الميلاد( مرحلة الصراخ/ أ

يعتبــر أوّل تواصــل حاصــل بــين الوليــد الجديــد والعــالم الخــارجي هــو الصــيحات اللاإراديــة 
الصادرة منه ، وذلك للإفصاح عـن انفعـالات مزعجـة أو وضـعيات غيـر مريحـة أو إحساسـات 
طبيعيّــة تتــرجم حاجاتــه الغذائيّــة ورغباتــه المختلفــة فهــي أوّل حــدث ســمعي بعــد المــيلاد مباشــرة 
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فتــدل بــذلك دلالــة " ينــتج عــن انــدفاع الهــواء عبــر الحنجــرة ممّــا يســبب اهتــزاز الــوتيرة الصــوتية 
إذ تعـــد فعـــل مـــنعكس ) إي(أو ) أه(قطعيــة علـــى أنّ الطفـــل بـــدأ يتـــنفّس الصــوت الصـــادر منـــه 

ـــره انبعـــاث الهـــواء الصـــادر مـــن الـــرئتين والاســـتجابة لهـــذا المثيـــر الأصـــوات التـــي يحـــدثها  مثي
، وتؤكـــد هـــذه المرحلـــة ســـلامة الجهـــاز 1"بارهـــا أوّل خطـــوة نحـــو إدراك الأصـــواتالرّضـــيع باعت

التنفسي المتفرّع  مـن جهـاز النطـق لـدى الرضـيع لأنّهـا بـادرة مـن بـوادر قدرتـه علـى التصـويت 
كمـا تـوفّر القـدر المطلـوب مـن الأكسـيجين فـي الـدّم، ) الناحيـة الفيزيولوجيـة(تعينه على التنفس 
تســاعده علــى الــتحكم فــي أجهــزة النطــق وتــدريبها وتنميــة قدراتــه " لّغويّــة فقــد أمّــا مــن الناحيــة ال

وتـؤثر تـأثيرًا إيجابيًـا  2"السّمعية كما يكتسب خبرات نطقيّة وسمعية فتساهم بعـد ذلـك فـي الكـلام
علــى الجهــاز الصــوتي وتعمــل علــى تقويتــه وتأهيلــه للانتقــال إلــى المرحلــة المواليــة ، كمــا تبــرز 

إبراز حيّز الوجود المزوّد بجهاز التـنفس والحنجـرة لتـتم ملكـة الـتكلّم " ميلاد في أهمية صيحة ال
، باعتبارهـا شـكلاً مـن أشـكال اللّغـة غيـر المتطـوّرة ونقطـة بدايـة نشـوء اللّغـة مـن خــلال 3"عنـده 

تفســـير الحـــالات الانفعاليـــة المتجسّـــدة فـــي أفعـــال إراديـــة  مقترنـــة بوظـــائف التغذيـــة علـــى ســـبيل 
ــــرغممــــا يجــــدر الإشــــارة إليــــه فــــي هــــذا المقــــام هــــو التمييــــز الــــذي قدّمــــه العــــالم المثــــال، و   لينب

Lennberg  بــين نــوعين مــن الأنشــطة الصــوتية يتمثــّل أحــدهما فــي الصــرخات والبكــاء الــذي
يظهر على الطفل منذ ولادته والنشاط النطقـي هـذا مقصـور علـى فـتح الفـم وغلقـه ، حيـث تبـدأ 

ات اللّغوية منذ نهاية الشهر الثاني ويصاحبها ظهور الابتسـامة التصويتات المنبثقة من الأصو 
،وتلعــــب هاتــــان الظاهرتــــان دورًا أساســــيًا فــــي عمليــــة الانــــدماج السوســــيولوجي ،إذ أنّ صــــيحة 
ــــه النفســــيّة ،  ــــة ورغبات ــــة الطفــــل الانفعاليّ ــــرة عــــن حال ــــة معبّ ــــتم وفــــق أصــــوات وجدانيّ المــــيلاد ت

الصــرخة الحــادّة علــى الألــم وتشــير الصــرخة القويّــة  فالصــرخة الرتيبــة تــدل علــى الضــيق وتــدل

                                                           
  .106، ص) حقل تعليميّة اللّغات(أحمد حساني ،دراسات في اللسانيات التطبيقيّة  1
، 1، ط، القاهرة ، مصر الجامعي ة الحديثة للكتاب، الأكاديميّ ) دراسة ميدانيّة تحليليّة(عطية سليمان أحمد ، النمو اللّغوي عند الطفل  2

 .17،ص2014
  .144حنفي بن عيسى ، محاضرات في علم النفس اللّغوي، ص3
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، تتطـوّر مـع مـرور الـزّمن 1"على الغيظ ولهذه الصرخات تأثير بالغ في تقوية الجهاز الصـوتي
 الفيزيولــــوجي، لتتحــــوّل إلــــى صــــراخٍ يعبّــــر فيــــه الطفــــل عــــن حالاتــــه المرتبطــــة بنمــــوه الجســــمي 

ل صـرخة دلالـة ومعنـى تفُهـَم عـن طريـق وحاجاته السيكولوجيّة تسير وفق نمط آلي فيصـبح لكـ
  .المسايرة اليومية المتواصلة للنشاط اللساني للطفل الرضيع

  :Babblingمرحلة المناغاة / ب

تعد المناغاة المحطّة الثانية لنمو العملية اللغوية للطفل وتطورها وذلك بإصـدار أصـوات 
وقــد " خــرى تفُهَــم بطــرقٍ متباينــة ،غيــر متعلمــة لا تربطهــا أيّــة علاقــة بلغــة دون الأ) ســلوكيات(

اختلفـت الدراسـات حـول بدايـة ونهايـة هـذه المرحلـة فبعضـها يـرى أنّهـا تبـدأ فـي الأسـبوع الثالــث 
مـــن  Hurlokللمـــيلاد وتســـتمر حتـــى نهايـــة الشـــهر الثالـــث مـــن عمـــر الرضـــيع ، لكـــنّ هيرلـــوك 

د فـــي الســـيطرة علـــى خـــلال دراســـة تجريبيّـــة أثبـــت أنّ الطفـــل يبـــدأمن الشـــهر الثالـــث مـــن المـــيلا
مجــرى الهــواء إلــى حــدٍ مــا وفــي مطلــع الشــهر الخــامس أو الســادس تبــدأ المناغــاة لديــه بشــكل 

تقليـــد (واضـــح وتســـتمر حتـــى الشـــهر الثـــامن ثـــمّ تتراجـــع تـــدريجيًا لتـــدمج مـــع المرحلـــة المواليـــة 
رة عـن فهي تعد نقل إرادي لبعض المقـاطع الصـوتيّة المعبّـ 2) "الأصوات المسموعة ومحاكاتها

حاجــات الطفــل بالاســتناد علــى التكــرار فيحــدُث تعلمهــا وترســيخها فــي ذهنــه ، وتــتم فــي بــادئ 
الأمـــر بإصـــدار أصـــوات عشـــوائية غامضـــة متكـــرّرة غيـــر منظّمـــة فتشـــكل بـــذلك المـــادّة الأولـــى 
للأصـــوات اللّغويـــة مـــن خـــلال ممارســـة الحـــدث الصـــوتي اعتباطيًـــا يتـــرجم أثنـــاء اللّعـــب أو مـــا 

أصــوات أكثــر تعقيــدًا مــن الســجع ولكنّهــا أيضًــا لا تُشــكّل كلمــات : " يــث تعتبــر حشــاكل ذلــك 
، 3...)"كوكـو-دودو -مومـو(ذات معنى بل هي أقرب إلى تركيب مقطعـين صـوتيين معًـا مثـل 

فتظهر بشكل واضح أثناء ترداد الطفل للكلمات أو اللّعب بصوته وتجريب الأصوات المختلفـة 
متعــة واللّــذة فتكــون هــذه العمليــة بمثابــة مــران لجهــازه الصــوتي علــى عشــوائيًا يرفقهــا الشــعور بال

                                                           
  21،10،2016: حمدان رضوان أبو عاصي، دراسة النمو اللّغوي للطفل وأهميته في خدمة المجتمع، منشور في الأيام الجزائرية ، اطّلع عليه 1
  .102، ص2013، 1ولوجيّة اللّغة واضطرابات التواصل، الكتاب الجامعي ، طأحمد البهاص، سيك سيد2
  .278، ص2004، 1، دار المسيرة للنشر، عمّان الأردن، ط)النظرية والتطبيق(عدنان يوسف العتوم ، علم النفس المعرفي  3
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ويقدّم الأبوان عادةً ما يسمى بالتعزيز ويكون بعـدّة أشـكال كابتسـامة أو مداعبـة أ تقليـد "النطق،
الأصوات التي يصطنعها هو فتصبح الاسـتجابات التلقائيّـة المـواد الأولـى التـي تبنـى بهـا اللّغـة 

يـــز الطفـــل قربًـــا مـــن الراشـــدين ويـــؤدي دورًا رياديًـــا فـــي تنميـــة اللّغـــة كقـــول وتزيـــد عمليـــات التعز 
ـــوين  ـــمْ "الأب ـــديم الطعـــام" عَ ـــإذا اســـتطاع الطفـــل إعـــادة صـــياغة النطـــق أصـــدره 1"مقرونًـــا بتق ، ف

الوالــدان يــتم مكافأتــه بالضــحك والأحضــان والقُبَــلِ ، وإظهــار علامــات الاستحســان يــؤثر إيجابًــا 
لأنّها تعينه على تحويلها إلى كلمات ذات دلالة مه نهاية السـنة الأولـى على حصيلته اللسانية 

إثــارة الطفــل داخليًــا عــن طريــق الإحســاس " ومطلــع الســنة الثانيــة ، وتبــرز أهميــة المناغــاة فــي 
، باعتبارهــا نشــاطًا انعكاســيًا يــتم علــى إثرهــا الاتصــال 2"الاستكشــافي للشــفتين واللّســان والحلــق

ــة للرضــيع ، بــين الحــدث الصــوتي و  فيبــدأ فــي "الأثــر السّــمعي الــذي يــدل علــى الســلامة اللّغويّ
تنغيم اللغة السائدة في بيته من حيث ارتفاع طبقة الصوت أثناء الكـلام ثـمّ فـي الاسـتجابة إلـى 
ــمّ فــي إنتــاج أصــواتٍ معينــةٍ بصــورة متكــرّرة للتعبيــر عــن معــانٍ أو مواقــف  أصــوات الآخــرين ث

والشــفوية ) آغ-آغ(ا رصــيدًا وافــرًا مــن الأصــوات والحــروف الحلقيــة ، يكــوّن مــن خلالهــ3"محــدّدة
والــدّمج بينهمـــا مســـتقبلاً ليُشــكّل كلمـــات لهـــا معنــى ،إذ أنّ اســـتعمال أصـــوات المناغـــاة ) ف-م(

: ودمجهــا فــي اللّغــة المُكتَسَــبَة لا يــتم بشــكل عفــوي بــل عــن طريــق جملــة مــن العوامــل أبرزهــا 
زمــة فــي ســياق التطــور اللّغــوي للرضــيع يتخــذها غايــة فــي حــدّ الاســتماع والتقليــد فهــي مرحلــة لا

إلــى أهميّــة هــذه المرحلــة اللغويــة  الجــاحظذاتهــا كونهــا الطريقــة المثلــى لــتعلّم اللّغــة ، وقــد أشــار 
المناغـاة نافعـة لـه فـي تحريـك الـنّفس وتهيـيج : " فقـال النفسـيّة اللسـانيةللطفل من خلال أبحاثـه 

ر وفتــق اللّهــاة وتســديد اللّســان والســرور الــذي لــه فــي الــنفس أكــرم الهِمّــة والبحــث عــن الخــواط
، وهو يؤكد من خلال قوله هذا على أنّ لها قيمة نفسـية وماديّـة معًـا ناتجـة عـن تـدريب 4"الأثر

                                                           
  .23،24، ص 2016، 4، تطور لغة الطفل، دار الفكر للنشر، طاللبابيديعبد الكريم الخلايلة، عفاف : ينظر 1
، 2011، 1شذى عبد الباقي محمّد ، مصطفى محمّد عيسى، اتجاهات حديثة في علم النفس المعرفي، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمّان، ط 2

  .وما بعدها 213ص
  .49،ص1996فنون والآداب، الكويت، ، المجلس الوطني للثقافة وال)أهميّتها، مصادرها، وسائل تنميتها(أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللّغويّة 3
  .4/349و5/119، ص1945الجاحظ، الحيوان، تحقيق عبد السلام هارون الخانجي، القاهرة،   4
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الجهــاز الصــوتي علــى إنتــاج مقــاطع جديــدة فيحــدث تفتيــق اللّهــاة وســدادة اللســان ، كمــا تدفعــه 
فـي حديثـه " جمعة سيد يوسف" بعته ، وقد وافقه الرأي الدكتور إلى ملاحظة  صوته ذاتيًا ومتا

       عـــن مرحلـــة المناغـــاة وتأثيرهـــا علـــى اكتســـاب  الطفـــل للنظـــام الصـــوتي حيـــث أشـــار إلـــى أنّهـــا
تشــمل سلســلة كاملــة مــن المبــادئ الصــوتيّة فونيمــات اللّغــة التــي يتعلّمهــا الطفــل وقبــل تعلمهــا ( 

، حيـــث تســـاهم هـــذه  1" م الخارجـــة وأن يســـتمع لكلامـــه وجـــب عليـــه أن ينتبـــه لأصـــوات الكـــلا
المرحلــــة مســــاهمة فعّالــــة فــــي تحريــــك أعضــــاء النطــــق لــــدى الطفــــل مــــع حنجرتــــه  مــــن خــــلال 
الترديدات الصوتيّة المكرّرة والمرافقة للحدث السمعي المدعم لها ، ممّـا يسـهل تحـول الحركـات 

  .النطقيّة إلى أصواتٍ توائم المقام التواصلي
يجـــدر الإشـــارة إليـــه أنّ الـــدكتورة ســـهير محمـــد ســـلامة قـــد ميّـــزت بـــين نـــوعين مـــن وممّـــا 

وهــي نشــاط عقلــي يجــد الطفــل لــذّةً فــي إخراجــه ومتعــةً فــي  عشــوائيّة مناغــاةالمناغــاة الأولــى 
تصـدر مـن خلالهـا  2"سماعه ترمي لإعداد أعضاء النطق على الكلام الـذي سيسـمعه مسـتقبلاً 

ح نفسـية يتفـوّه بهـا الوليـد عشـوائيًا ويكرّرهـا ولا يهـدف مـن ورائهـا أصوات معبّـرة عـن حالـة ارتيـا
وهي امتداد للمرحلة السّابقة "  تجريبيّة مناغاةإلى الاتّصال مع الغير،أمّا النوع الثاني فتسمى 

يحاول الطفل من خلالها تكـرار الأصـوات التـي يصـدرها ويختـار بعضـها ويعيـدها كأنّـه يجـرّب 
صــادرة منــه فيتحصّــل علــى العديــد مــن النتــائج التــي تظهــر أثنــاء تقليــده العديــد مــن الأصــوات ال
، وتظهــر أهميــة المناغــاة التجريبيّــة القائمــة علــى التجربــة فــي تحريــك 3"لحركــات مــن يســمعهم

الأجهـــزة الصـــوتية بصـــور متباينـــة فضـــلاً عـــن الاســـتماع للتعبيـــرات والحركـــات الصـــادرة منــــه  
وات ويعيـــدها ويمـــرّن عليهـــا ، وثمـــرة اللّعـــب التجريبـــي فيجـــرّب أنواعًـــا لا بـــأس بهـــا مـــن الأصـــ

  .د الحركات القائمة على الاستماعبالأصوات يشجّعهُ على تقلي
  

                                                           
  .26، ص)دراسة ميدانيّة تحليليّة(عطية سليمان أحمد ، النمو اللّغوي عند الطفل  1
  .79، ص2006، 1سهير محمّد سلامة شاش، علم نفس اللّغة، مكتبة زهراء الشرق، ط 2
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  :Imitation Stage)المحاكاة(مرحلة تقليد الأصوات /   ج
بعــد اجتيــاز مرحلــة المناغــاة يحــاول الطفــل فــي هــذه الفتــرة محاكــاة غيــره مــن خــلال تقليــد 

مســموعة ،وبالتــالي تتكــوّن لديــه القــدرة علــى اختــراع كلمــات جديــدة مــن ات والصــيحات الالضــجّ 
صُـنعه يرافقهــا تطــور فـي المجــال الحركــي النـاتج عــن مظــاهر التقليـد المختلفــة التــي يســتخدمها 
لمحاكـــاة ســـلوك الآخـــرين المحيطـــين بـــه مـــن تعبيـــرات وجـــوههم وحركـــاتهم المعبّـــرة عـــن حالـــة 

ــا ــرًا عــن انزعاجــه وضــيقه أو ارتياحــه  انفعاليــة معيّنــة، فســتجيب لهــا لغويً حيــث تبــدأ هــذه " معبّ
المرحلـــة عنـــد الأطفـــال العـــاديين فـــي أواخـــر الســـنة الأولـــى وأوائـــل الســـنة الثانيـــة وتســـير عبـــر 

ــق بالدلالــة ــق بالأصــوات وبعضــها الآخــر متعلّ ، بيــدا أنّ تقليــد  1"أســاليب خاصّــة بعضــها متعلّ
ا فـــي ســـير التحســـن تـــدريجيًا نتيجـــة ضـــعف الطفـــل فـــي بـــادئ الأمـــر للأصـــوات يكـــون متذبـــذبً 

مداركــه السّــمعية وأعضــاء نطقــه ، وبالتــالي تتطــوّر محاكاتــه بواســطة المــران المســتمر والتكــرار  
وتقــدمِ ســنّه، فتصــبح أعضــاؤه الصــوتية مــع الوقــت أكثــر قــوّة وتــؤثّر تــأثيرًا إيجابيًــا علــى ذاكرتــه 

الجـــدير بالـــذكر أنّ كـــلام الطفـــل فـــي هـــذه الفتـــرة و " السّــمعية  فتتحسّـــن العمليـــة النطقيـــة لديـــه ، 
ـــز بالرصـــانة أي  ـــم غيـــر مفهـــوم(يتميّ ، ويتضـــمن تركيبـــات مـــن أصـــوات ســـاكنة ومتحركـــة ) كل

وذات أطوال مختلفة فهي تخرج بسهوله ، واستخدامه للأصـوات هـو تقليـد للراشـدين لكنّـه تقليـد 
ــــبعض ، 2"لا يكــــون كــــاملاً بســــبب عــــدم اكتمــــال الجهــــاز الصــــوتي لديــــه  إذ تجــــده يســــتجيب ل

الأصوات ويعبّر عن نفسه عـن طريـق تكـراره للحركـات والإيمـاءات ومـع تقدّمـه فـي العمـر نـراه 
يتحكّم في الأصوات التي يصدرها شيئًا فشيئًا ، وهـذا يـدل علـى تخـزين فكـري واسـتيعاب شـديد 

ن أهـم مظـاهر ومـ"للأفعال التي يلحظها ، وعليه تصبح بمثابة الجسر الميسر إلى لغـة الكـلام 
التغيــر الصــوتي التــي تحــدث للطفــل هــو إحــلال محــل الصــوت الأصــلي صــوتًا آخــر قريبًــا منــه 
في المخرج ، وقد ينال هذا التغيير معظـم حـروف الكلمـة فـلا يكـاد يبقـى مـن حروفهـا الأصـلية 

ــوافي علــيوهــذا مــا لاحظــه الــدكتور  ، )شــوكولاطة = ساســاته( شــيء فــي نحــو كلمــة  لــدى  ال
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، فتحــذف 1"ف وقــد يظــل هــذا التعثــر النطقــي يــلازم الطفــل حتــى أواخــر هــذه المرحلــةابنتــه عفــا
، ويكــون تكــراره للمقــاطع الصــوتية عبــارة ) الأم(أصــوات المقــاطع الدخيلــة عــن اللّغــة الأصــلية 

 مــاريكمــا أشــارت " عــن مــزيج بــين الحــروف الصــحيحة وحــروف العِلّــة والحــروف المتحرّكــة ، 
M شــــيرلي  ,Sherley بهــــا الســــنتان الأوليــــان أنّ الطفــــل قــــد يضــــيف مقطعًــــا  آخــــر فــــي كتا

، فمحاكــاة الطفــل فــي هــذه  2"هِــيَ / هُــوَ / بابــا/ مامــا : مثــل Vocalizationفتتركــب مقــاطع 
الفتــرة يطغــى عليهــا التركيــز لأنّ اســتجاباته النطقيــة تكــون بعيــدة نوعًــا مــا عــن تركيبــة الصــور 

تنغـيم، ولكـن هـذه المرحلـة تعتبـر خطـوة نحـو تعلـّم الصوتيّة الصادرة عن محيطه وكذا عمليـة ال
الطفــل اللّغــة لأنّ المناغــاة العشــوائيّة التــي ســبق أن مــرّ عليهــا فــي مراحــل نمــوه اللّغــوي تتحــوّل 
إلى كلمات لها دلالة فتبـدأ الأصـوات العشـوائية الصـادرة منـه تأخـذ منحـى معـيّن فيكـرّر الطفـل 

إلـى مقطـع آخـر ليقـوم بتكـراره وهـذه إشـارة واضـحة علـى  المقطع مرّات عديدة ثمّ ينتقل تـدريجيًا
أنّ لــدى  Mowerk مــولومــن وجهــة نظــر " أنّ الطفــل فــي مقــام الــتعلم والتفســير اللســاني ، 

الطفـــل فـــي هـــذه المرحلـــة القـــدرة علـــى أن يُميّـــز بـــين تنغيمـــات الأصـــوات المختلفـــة وينتبـــه لهـــا 
، كمـــا يعتقـــد أنّ الطفـــل يحـــسّ بشـــيء مـــن ويـــذكرها ممّـــا يكســـبه القـــدرة علـــى تقليـــدها وتكرارهـــا 

السرور عندما يسمع الصوت الذي يبتكره أو يقلّده الذي يعتبر نوعًـا مـن المكافـأة والتشـجيع لـه 
، كونـه فــي مقـام الاسـتجابة لحالتــه السـيكولوجيّة وانفعالاتـه الداخليــة " 3النطـق يدفعـه إلـى إعــادة

الانتباه ، وممّا يجدر الإشـارة إليـه هـو أهميّـة يدفعه هذا الأمر إلى إجادة الاستماع والإصغاء و 
في تعلّم اللّغـة واكتسـابها ، وهـذا مـا حـدّده الأسـتاذ خلـف اللـّه ) الحروف التلقائيّة(مرحلة التقليد 

للتقليد أثرٌ مهمٌ في تكيّف الأصوات ويعده بعضـهم أهـم العوامـل فيهـا مسـتندين فـي : " في قوله
عــن الــتكلّم وأنّ الطفــل الطبيعــي يــتكلّم أيّــة لغــة يســمعها ثــمّ ذلــك إلــى أنّ المولــود الأصــم يعجــز 

ويظهـر أثـر التقليـد جليًـا فـي الشـهر التاسـع مـن : يحدّد الفترة التي يظهر فيهـا أثـر التقليـد بقولـه

                                                           
  .7/12/2017: ، محمد عبد اللّه الشدوي، مرحلة التقليد اللّغوي، اطّلع عليه بتاريخ https://www.manhal.net/art/s/13598: ينظر 1
  .68، ص1973،القاهرة صالح الشماع، ارتقاء اللّغة عند الطفل من الميلاد إلى السادسة، دار المعارف،  2
  .258،ص2011، 3صالح محمد أبو جادو ، علم النفس التطوري، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمّان الأردن، ط 3
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محاولــة إحـداث الطفــل أصــواتًا : العمـر غيــر أنّـه يُفــرّق بـين مــرحلتين مــن مراحـل التقليــد إحـداها
ا الثانيــة فهــي التقليــد الــذي يحــاول فيــه الطفــل تقليــد الأصــوات بصــرف شــبيهةً تمامًــا يســمع ،أمّــ

النظر عن الدّقة والنجاح  في ذلك ويرى أنّ النوع الثاني أكثـر ظهـورًا فـي المراحـل الأولـى مـن 
، والمُلاحَــظ أن الأســتاذ خلــف اللّــه قــد حصــر دور المحاكــاة فــي مجــال الأصــوات دون 1"العمــر

تبــار أنّ الطفــل يســتجيب فــي مســتهل الأمــر إلــى نطــق الآخــرين صــياغة الكلمــات والجمــل باع
بواسطة تقليد أصواتهم بسـذاجة ، ومـن ثمّـة تـنقص الاسـتجابات الصـوتية للتحـوّل مسـتقبلاً إلـى 

  .تقليدٍ مقصودٍ 

واحدة من الاستراتيجيات المهمّة التـي يسـتخدمها ) " المحاكاة(لذا اعتبرتْ هذه الأخيرة   
غــة ولــيس هــذا الاســتنتاج بعيــدًا عــن الدّقــة علــى المســتوى العــام ،إذ يعــد الطفــل فــي اكتســاب اللّ 

إستراتيجية بارزة في تعلّم اللّغـة مُبكـرًا باعتبـاره أسـاس سـيكولوجي للّغـة وهـو صـالح فـي المُبكّـرة 
، حيــث تظهــر علــى ســلوكه اللّفظــي ملامــح التقليــد وتنمــي لــه قــدرة الــتلفظ  2"علــى أقــلّ تقــدير 

ون العمليـة النطقيـة فـي هـذه المرحلـة تسـير وفـق مثيـرٍ واسـتجابةٍ المثيـر هـو بكلمة قد سمعها كـ
ـــد أو إعـــادة الصـــوت المـــتلفظ  " الصـــوت المســـموع الصـــادر عـــن الأفـــراد والاســـتجابة هـــي تقلي

فتتحــوّل بــذلك المناغــاة العشــوائية إلــى كلمــات لهــا معنــى حيــث أنّ كــل طفــل يــتعلّم اللّغــة التــي 
الحركــات المُعبّــرة عــن الطفــل هــي جســرٌ موصــلٌ إلــى لغــة الكــلام يســمعها مــن المحيطــين بــه ف

حيـــث يبـــدأ بالانتبـــاه إلـــى الكلمـــات المنطوقـــة فـــي المحـــيط ويرتـــاح لهـــا ثـــمّ يلتفـــت إلـــى مصـــدر 
الصوت الذي أتتْ منه الكلمات ثـمّ يـربط بـين الرؤيـة والسّـماع إلـى أن يصـل إلـى الفهـم بمعنـاه 

فهـي تسـاعده  ، علّم لغته من الجماعة التي تحوم حوله، وهذا دليل على أنّ الطفل يت3"الخاص

                                                           
غة عند الأطفال، اطلع عليه دور التقليد في اكتساب اللّ /  http://www.uobabylon.edu.iq/uobColeges/lecture.aspx?fi: ينظر1

  .17/12/2017: بتاريخ
عبده الراجحي ، علي علي أحمد شعبان، أسس تعلّم اللّغة وتعليمها، تأليف دوجلاس براون، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بيروت،  2

  .49، ص1994
  .61، ص1990القاهرة، بها، مشكلاتها، مكتبة النهضة المصرية،  طةوالمرتبتطورها، العوامل (ليلى أحمد كرم الدين، اللّغة عند الطفل ، :  ينظر 3
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على تطوير قدرته في التقليـد مـن خـلال تكـراره الكلمـات أو الجمـل أو حتـى الأغـاني والأناشـيد 
لأنّ ، التــي شــاهدها علــى التلفــاز فيجــد فــي ذلــك لــذّة  فيفــتح المجــال لتصــويب أخطائــه اللّغويــة 

وتركيـب الجمـل والمفـردات بطريقـة صـائبة ويكـون ذلك يعينـه علـى صـوغ الكلمـات بشـكلٍ سـليمٍ 
ذلــك باســتمرار وبتكــرار متواصــل حتــى تترسّــخ فــي ذهنــه المفــاهيم اللســانية الصــحيحة وقــد ركّــز 
بعــض علمــاء الــنفس علــى العلاقــة الرّابطــة بــين مرحلــة المحاكــاة والمناغــاة مــن خــلال دراســاتٍ 

اللّعــب اللّفظــي والتمرينــات النطقيــة  أنّ الأصــوات الجديــدة التــي تُكتَسَــب عــن طريــق:"أوجــدتْ 
التــي يقــوم بهــا  الناتجــة عــن عوامــل النضــج التــي تطــرأ علــى أجهــزة الكــلام ، وأنّ الطفــل يُوَلــد 

، وهــذه إشــارة تبــرز مــدى التــرابط  1"فقـط الأصــوات التــي ســبق أن ظهــرت فــي مناغاتــه التلقائيّــة
يــتم اعتباطيًــا لأنّ الأطــوار اللســانية  العميـق بــين المــرحلتين فالانتقــال مــن مرحلــةٍ إلـى مرحلــة لا

متداخلــة ومتلاحمــة فكــل مرحلــة يمــر بهــا الطفــل أثنــاء نمــوه اللّغــوي تخــدم المرحلــة التــي تليهــا 
  :ويمكن توضيح تطور اكتساب الأصوات اللّغوية في فترة المحاكاة من خلال مايلي

   
                          

 4المرحلة               3المرحلة                 2رحلةالم                 1المرحلة

  تطور اكتساب الأصوات اللّغويّة أثناء مرحلة التقليد

): مرحلة الكلام( مرحلة اكتساب النظام الصوتي اللّفظي :   2 .1 

مثـل عمليــة الاكتسـاب اللّغــوي ممارسـة فعليــة فــي بنـاء مقومــات شخصـية الطفــل وتحديــد ت
ــــة المبكــــرةمعــــالم مســــتقبله الع ــــة الطفول ــــي مرحل ــــزة كونهــــا الرّ  ، لمــــي والتعليمــــي خصوصًــــا ف كي

الأساسيّة والقاعدة الصلبة التي تنمي اكتساباته اللسانية و تطوّر مهاراته اللّغويـة وتثـري قدراتـه 
الفتـرة " ولتحقيـق هـذه الغايـة يمـر الطفـل بعـدّة مراحـل لتنضـج لغتـه و أبرزهـا ، العقلية والفكرية 

                                                           
  .47، ص1،2009طراتب قاسم عاشور، فنون اللّغة العربيّة وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، عمّان ، الأردن،  1
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التي تُستبدَل فيها أصوات السجع والمناغاة التـي  كانـت سـائدة فـي  Speech Phase" اللّغوية
الفترة السابقة إلى كلمات ذات معنى وتبدأ هذه الفترة عند نهاية السنة الأولى من العمـر تقريبًـا 
وتســتمر بعــد ذلــك  والكلمــة صــوت أو مجموعــة أصــوات يســتخدمها الطفــل للإشــارة إلــى مرجــع 

، ويستعين بها لفهم دلالة الألفاظ المنطوقة فيغـدوا قـادرًا علـى تمييـز وفهـم كـلام  1"معيّنٍ ثابتٍ 
الآخـــرين وينـــتج أصـــواتًا يســـمعها فـــي بيئتـــه حتـــى تصـــير لغتـــه تـــدريجيًا متطابقـــة مـــع الأنمـــاط 

ــهاللّغويــة للراشــدين المحيطــين بــه ، وهــذا مــا يعتقــده  أنّ  القــدرة علــى التقليــد : Piagetبياجي
ة في اكتساب معاني المفردات ، كما أنّ استخدام الرموز وفهم دلالاتهـا يُعبّـر والاحتفاظ أساسي

، وممّا لا شك فيه أنّ المراحل الأولى لنمـوه اللّغـوي تسـاهم 2"عن إدراك لوجود الأشياء والناس 
فـــي تطـــوير مداركـــه كـــون التطـــور الســـيكولوجي والحركـــي والنضـــج العصـــبي يدفعـــه نحـــو تعلّـــم 

تّضـــح جليًـــا فـــي هـــذه المرحلـــة اللّغويـــة لأنّ الجهـــاز الصـــوتي يصـــبح أكثـــر وهـــذا مـــا ي ، الكـــلام
نضـــــجًا وأكثـــــر قـــــدرةً علـــــى إصـــــدار أصـــــواتٍ واضـــــحةٍ مفهومـــــةٍ وفـــــي حـــــوالي الســـــنتين يكـــــون 

  . 3"باستطاعته أن يفهم كل ما يُقال له ويرد على ذلك بكلمات وجمل متقطّعة

يمــر فــي أثنــاء اكتســاب المفــردات  وممّــا يجــدر الإشــارة إليــه فــي هــذا المطــاف أنّ الطفــل
اللّغويـــة بســـلم تـــدريجي ينطلـــق مـــن الكلمـــة الواحـــدة ثـــمّ الكلمتـــين إلـــى الكـــلام المتتـــابع وهـــذا مـــا 

  :سنشير إليه بالشرح والتفصيل فيما يلي

 : The First Word Phase:مرحلة الكلمة الواحدة/ أ

ى الإنسان كونها تصاحب النمو فترة ما قبل المدرسة هي الفترة الذهبية لنمو اللّغة لد إنّ 
فلـــيس مـــن " الـــذهني العقلـــي ، وهـــذا عامـــل أساســـي لنضـــج مســـتويات اللّســـان لـــدى الأطفـــال ، 

السّــهل دومًــا معرفــة متــى يطلــق كلمتــه الأولــى ذات المعنــى لأنّــه عنــدما يطلقهــا يكــون الأهــل 

                                                           
  .68،ص2005، 1، دار المسيرة للنشر، عمّان الأردن، ط)التطبيقالنظرية و (عدنان يوسف العتوم ومجموعة من المؤلفين، علم النفس التربوي، 1
  .258صالح محمد أبو جادو، علم النفس التطوري، ص 2
  .24، ص2008أحسن بوبازين، سيكولوجيّة الطفل والمراهق، ، دار المعرفة، الجزائر، 3
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يبــدأ الأطفــال  متلهفــين لســماع الكلمــات التــي لا يعــدّها اللّغويــون ذات معنــى وبصــورة متوســطة
، لكـــن بطبيعـــة الحـــال يوجـــد فـــوارق فـــردين بـــين طفـــل و آخـــر 1"15الشـــهربـــالكلام فـــي حـــوالي 

فهناك من لم يتجاوز عام علـى ولادتـه ويـتلفظ كلمتـه الأولـى لأنّ الهيمنـة الكلاميّـة علـى أجهـزة 
نهـا النطق يصعب عليها التمييز السمعي فتتداخل فيها جملة من الخصائص النمائية العقلية م

إذ يبدأ النطق الأوّلي للطفل باسـتخدام كلمـات مفـردة متعلّقـة بأسـماء  الاجتماعيّة، والمعرفية و 
الأشــياء المعبّــرة عــن حالاتــه الوجدانيــة أو عــن رغباتــه وعــن مــا يجــذب انتباهــه واهتمامــه فـــي 

يؤديهـا  فالوظـائف الاتصـاليّة التـي، إطار بيئته ، وبهذه الطريقة يعي الطفل العالم المحـيط بـه 
في هذه المرحلة ونمـو مفرداتـه اللّغويـة ترجـع إلـى تـوفير حاجاتـه فكلّمـا تـوفّرت رغباتـه مـن قِبـلِ 

ومــع بدايـة السـنة الثانيـة مــن " الأبـوين كلّمـا قلـّت بواعـث الجهــد الكبيـر المبـذول أثنـاء الكـلام ، 
تتكـوّن فـي  كلمـة 50حياته تبلغ حصيلته اللّغوية في نهاية الرّبـع الأوّل مـن هـذه السـنة حـوالي 

كالكلمـات الدّالـة علـى الطعـام  ، معظمها من أسماء تشير إلى أشـياء واقعيـة موجـودة فـي بيئتـه
ـــــــــالتعميم الزائـــــــــد ـــــــــة ب ـــــــــس ، كمـــــــــا تتصـــــــــف كلمـــــــــات هـــــــــذه المرحل  Over والألعـــــــــاب والملاب

Généralised  للإشـارة علـى الأشـياء الكرويـة أو المسـتديرة جميعهـا " كـرة"فقد يستخدم كلمـة
نتيجة عدم قدرته على التمييز وإدراك الخصائص الأساسيّة وتزول هذه الظـاهرة تـدريجيًا  وذلك

، فــالربع الأوّل مــن عاقبــة الســنة  2"عنــدما يعــرف الطفــل أنّ للأشــياء المختلفــة أســماء مختلفــة
الثانيــة يــزداد إنتاجــه اللســاني للكلمــات والأشــياء الواقعيــة تــومئ مــن أســماء حاضــرة أغلبهــا فــي 

، وتغلــــب علــــى لغتــــه الشــــمولية وذلــــك راجــــعٌ إلــــى عــــدم تمكنــــه مــــن المفاضــــلة وإدراك محيطــــه 
المواصفات الرئيسيّة للأشياء التي يلاحظها ، فيستخدم كلمة واحـدة لتلبيـة عـدد لا متنـاهي مـن 

  للإشــارة إلــى أشــياءٍ مفــردةٍ  Gènèral Norminalالأغــراض ، ويســتعين بالأســماء العاملــة 
لكـــن مـــع تقـــدّم ســـنّه واتّســـاع مداركـــه تنحـــى هـــذه  Holophaseكاملـــةٍ أو التعبيـــر عـــن جملـــةٍ 

الخاصية منحى التلاشي والزوال فيدرك أنّ للأشياء المتغايرة أسماء غير مشابهة ، وعليه فإنّ 
                                                           

  .291، ص 2013، 1محمد محمود عبد الرحمن، علم نفس الطفولة، دار البداية، عمان، ط 1
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نمـــو أجـــزاء الكـــلام عنـــد الطفـــل فـــي هـــذه المرحلـــة لا يـــتم دفعـــةً واحـــدةً بمعنـــى أنّـــه  لا ينطـــق "
لحــروف فــي آنٍ واحــدٍ لأنّ البحــوث والدراســات فــي هــذا المجــال الأســماء والأفعــال والصــفات وا

وترتفــع نســبتها بشــكلٍ كبيــرٍ وواضــحٍ  ، " الأســماء" أثبتــت أنّ أوّل مــا يظهــر مــن أجــزاء الكــلام 
  يقعـد : في المراحل الأولـى ثـمّ ترتفـع بعـد ذلـك وتيـرة اسـتخدام الأفعـال لأنّ التعبيـر بالفعـل مثـل 

عبيــر بالاســم كــون الفعــل أكثــر تعقيــدًا مــن الاســم إذ يــدل علــى يأكــل أو يشــرب أصــعب مــن الت
، حيث يظهر أنّ الأطفـال يفهمـون فـي بـادئ الأمـر المفـردات التـي 1"معنى مستقل بالفهم فقط 

تــوحي إلــى الأســماء قبــل فهمهــم الكلمــات الدالــة علــى الممارســات العمليــة والفعليــة، كمــا يعســر 
ي المفـردات المجـرّدة إلاّ إذا تـمّ ربطهـا بمعـاني عينيـة علـيهم فـي الأعـوام الأولـى اسـتيعاب معـان

علــى ســبيل المثــال لا يمكــن للطفــل أن يعــيَ مضــمونها الحقيقــي إلاّ إذا ربطهــا " حــب" فكلمــة 
بحنان أمّه عليه وعاطفتها الجيّاشـة نحـوه واحتكاكهـا الـدّائم بـه ، وبعـد أن ينطـق كلماتـه الأولـى 

حيث وجد أنّ الأطفال بحاجة إلى أربعـة أشـهر حتـى يضـيفوا يتباطأ التطور اللّغوي عنده قليلاً 
إلــى حصــيلتهم اللّغويــة عشــر كلمــات وعنــد تخطــي هــذه الكلمــات العشــر تتزايــد مفــرداتهم بشــكل 

كلمـة  300إلى أكثر من خمسين كلمة ويرتع العدد إلى ما يربو  18مُلفِت للنظر عند الشهر 
المرحلــة يتطلــّب وقتــًا زمنيًــا معيّنًــا  وتتزايــد نســبة  ، فــالتطور اللّغــوي فــي هــذه2"عنــد الســن الثانيــة

أو قـد ) قـط، دميـة( الكلمات تدريجيًا حتى قرابة السنتين من عمره وتسـتمد مـن الأشـياء العامّـة 
 Smith ســميث، وهــذا مــا أكدتــه دراســات )مامــا، بابــا( تكــون معبّــرة عــن العواطــف والصــلات 

سـنتين يبـدأ بطيئًـا ثـمّ يـزداد بنسـبةٍ كبيـرةٍ تخضـع حيث وجد أنّ المحصول اللفظي بـين السـنة وال
، كما تصبح لديه القدرة علـى فهـم اللّغـة أكثـر 3"في جوهرها لعمر الطفل ومظاهر نموه الأخرى

معتمـدًا علـى السـياق  Receptive Language مـن اسـتخدامها أي تصـبح لغتـه اسـتقبالية

                                                           
  .99، ص2013نجلاء محمد علي أحمد، دور أدب الطفل في تعليم العربيّة للمبتدئين ، دار الجامعة الجديدة للنشر، الإسكندرية مصر، : ينظر 1
  .242، ص 2015، 5التطور الإنساني من الطفولة إلى الرشد، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمّان ، الأردن، طشفيق فبلح علاونة، سيكولوجيّة  2
  ,291محمد محمود عبد الرحمن ، علم نفس الطفولة، ص 3



 اللغة وتدريس  النّفسيّة ياتاللّسان اتجاهات بين والمعرفي العلمي التداخل   الفصل الأول 
 

39 

 

لنظر مستعمِلاً الإشـارات والإيمـاءات المصاحب للعملية الكلامية مُستندًا في ذلك على حاسة ا
  .والحركات 

ــا فــي هــذه المرحلــة اللّغويّــة لأنّهــا جــزءٌ مــن الكــلام  تــؤدي الكلمــة الواحــدة دورً فعّــالاً ومهم
يُعبّر به الطفل عن معنـى كلـي لأشـياءٍ مختلفـةٍ ومتنوّعـة وبالتـالي تُشـكّل هـذه المحطـّة اللسـانيّة 

  .عدد الكلمات التي يستخدمها الأطفال نقطة تحوّل بارزة وقفزة كبيرة في

   Two Word Stage: مرحلة الكلمتين/ ب

مــرور ثمانيــة عشــر شــهرًا مــن عمــر الطفــل يبــدأ تــدريجيًا فــي اســتخدام كلمتــين وتتســم  بعــد
لغتـــه المنطوقـــة بالبســـاطة مقارنـــة بلغـــة الراشـــدين ، حيـــث تســـتمر عمليـــة نموّهـــا و ارتقائهـــا فـــي 

منتصــف الســنة الثانيــة مــن عمــره يســتخدم اللّغــة للتعبيــر عــن الملكيــة ففــي " الأشــهر المُقبِلــة ، 
الخاصّة به وبـالآخرين ،إضـافةً إلـى التعبيـر عـن رغباتـه وحاجاتـه وتسـمى لغـة الطفـل فـي هـذه 

كونهـا تمتـاز بالإيجـاز والاختصـار  Télégraphique Speech  التلغـراف"المرحلـة بلغـة 
ــمْ (ن يقــول الطفــل وتُعبّــر فــي الوقــت نفســه عــن معنــى كبيــر كــأ فهــو يشــير بــذلك إلــى ) مامــا مَ

، فتصــبح العمليــة اللّغويّــة عبــارة عــن اســتجابة لقِــوى الطفــل الســيكولوجيّة 1"حاجتــه إلــى الطعــام 
ـــة  ـــة كالمطالب ـــة أو حيوي ـــام بنشـــاطات هادفـــة لتحقيـــق أغـــراض متنوّعـــة بيولوجيّ ـــى القي ـــه عل تحثّ

رحلــــة فــــي إدراك رغباتــــه و الإفصــــاح عــــن بالغــــذاء أو الحاجــــة إلــــى النــــوم ،إذ تســــاهم هــــذه الم
     مطالبـــه ، كمـــا يلعـــب الجانـــب البيولـــوجي دورًا مهِمًـــا فـــي ترقيـــة قدراتـــه النطقيـــة وتأهبـــه للكـــلام 

ـــدًا حيـــث تعكـــس فيهـــا "  ـــة أنهـــا تصـــبح أكثـــرَ تعقي ـــز لغـــة الطفـــل فـــي هـــذه المرحل وأهـــم مـــا يُميّ
لتأكيـد علـى أنّـه أصـبح قـادرًا علـى اسـتخدام البناءات الدلاليّة والنحويّة ويتّجـه مـن خلالهـا إلـى ا

ـــرات هامّـــة فـــي لغتـــه تســـتدعي الاهتمـــام نلاحـــظالكـــلام وبـــذلك  فالتعقيـــد اللّغـــوي ،  2"وجـــود تغيّ
الطاغي على كـلام الطفـل فـي هـذه الفتـرة نـاتج عـن اسـتخدام عمليـات عقليـة معقـدة تسـاهم فـي 
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من شأنها أن تساعده في بنـاء جمـلٍ  سانية التيو المعلومات اللّ  اختزان كم كبير من المفردات
فــي هــذه المرحلــة إجــراء تخمينــات متعــدّدة لاكتشــاف  المقصــود  الآبــاءويتعــيّن علــى " مختلفــة  

، وهــذا يشــير إلــى خيــارات 1" عمــر حــلاوة أو أحمــر كــرة" بالكلمــات المُركبــة كــأن يقــول الطفــل 
ين فـــي غالـــب الأحيـــان متعـــدّدة ذات صـــلة برغبـــة الطفـــل المقصـــودة والتـــي يعســـر علـــى الوالـــد

مرحلـة عبـارة عـن جمـل متكوّنـة مـن فـي هـذه المعرفة مقاصـده اللّغويّـة كـون محصـوله اللسـاني 
كلمتــين يشــوبهما عــدم التــرابط والاتســاق والانســجام ممّــا يصــعب علــى المتلقــي فهــم كلامــه أو 

  .وصفه في سياقات نحويّة 

إلى لغة ذاتيّة ولغـة اجتماعيّـة  لغة الطفل في هذه المرحلة"  Piaget بياجيهوقد قسّم   
هَـــة للآخـــرين غرضـــها الكـــلام مـــن أجـــل الكـــلام فقـــط ولـــيس غايتهـــا التواصـــل مـــع  الأولـــى موج
الآخــرين ، والثانيــة تتجسّــد فــي ملاحظــات وتســميات قــد تكــون ناتجــة عــن اســتجابات انفعاليــة 

  2،...غيرهـــا شـــكرًا ، مـــن فضـــلك  و : تتكـــوّن مـــن أســـئلة وأجوبـــة أو عبـــارات اجتماعيـــة كقـــول 
فتكون اللّغة من وجهة نظر بياجيـه ذات طـابع بنيـوي تكـويني تبـدأ برمـوز ذاتيـة غيـر لغويـة ثـمّ 
تتطوّر مع مرور الزمن ونضج الطفل العقلي والبيولوجي والفيزيولوجي لتنشـأ لغـة سوسـيولوجية 

دًا إبـداعيًا تضم لغة الأسماء والأفعال والصفات وكذلك الأدوات والضمائر ويكون الكلام جدي" 
، وتزول الكلمة المفردة لتحلّ محلّها جملـة متكوّنـة مـن لفظتـين 3"وليس نسخةً من لغة الراشدين

فأكثر ويتم ذلك وفق سلّم لغوي تدريجي يستهل بالأسماء  وينتقل إلى اسـتعمال الضـمائر ومـن 
نفعــي بعيــد ثمّــة الأفعــال و نســبة اســتخدام الأســماء هــي الطاغيــة كونهــا تنمــاز بطــابع برغمــاتي 

عـــن التجريـــد ممّـــا يُســـهّل العمليـــة التلفظيـــة للطفـــل إذ تصـــبح لـــه القـــدرة علـــى إصـــدار تمييـــزات 
صــوتية فونولوجيّــة ونحويــة تؤهلــه إلــى اكتســاب مــادّة معجميّــة خاصّــة تتســم بتوسّــع دلالــي وهــذا 

                                                           
1 Holly and Teresa2،2008زينــب كبّــة، دار الكتــاب الجــامعي، غــزة ، فلســطين، ط: ، مراحــل وخطــوات تعلّــم الأطفــال مــن الــولادة إلى الســنوات الدراســيّة الأولى ، تــر ،

  .125ص
  .3، ص44/45سعيد الفراع ، الطفل واكتساب اللّغة بين البنائيّة والتوليديّة، مجلة رؤى تربوية، العدد: ينظر 2
  .177غازلي نعيمة ، مراحل اكتساب اللّغة عند الطفل، دراسة ضمن علم النفس العيادي، محلة الممارسات اللّغوية ، العدد السادس، ص 3
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ر عــن يــنم بــأنّ هــذه المرحلــة اللســانيّة هــي عبــارة عــن ســلوك لغــوي مُــنظم ينتهجــه الطفــل للتعبيــ
ــــة  ــــى التمييــــز النحــــوي وحدســــه ومعرفتــــه بالعلاقــــات التركيبيّ ــــة يعكــــس مقدرتــــه عل معــــاني معيّن

  .والدلالية المُستخدَمة والتي من شأنها تحقيق الغاية اللّغوية المنشودة

  :مرحلة الجملة/ ج

يبدأ التعبير اللّغوي للطفل بالنمو في هذه المرحلة بين السن الثالث من عمـره و السـادس  
فيســتخدم فــي " ، تقــي حصــيلته اللســانية ليــتم مــيلاد فتــرة لغويــة جديــدة وهــي النطــق بالجملــة وتر 

كلامـــه أشـــباه جمـــل تخضـــع لتـــأثير عامـــل الخبـــرة والنضـــج وتـــزداد قدرتـــه علـــى تنظـــيم وترتيـــب 
، وهــذا يؤهلــه 1"المفــردات اللّغويّــة والابتكــار اللّغــوي فيســتطيع توليــد عبــارات جديــدة غيــر مألوفــة

كــم كبيــر مــن المفــردات وفهمهــا مباشــرة ليــتم ربطهــا مــع بعضــها الــبعض وتكــوين  إلــى تحصــيل
بداية ظهـور الجمـل علـى لغـة " جملاً في قالب  لغوي متسق منسجم ، والجدير بالذكر أنّ في 

وكلماتهـــا دون تنســـيق ولا ترتيـــب  ســـاذجالطفـــل تبـــدو عاريـــة مـــن الـــروابط والحـــروف وتركيبهـــا 
،لأنّ ترتيـب الكلمـات فـي هـذه المرحلـة يمـر بعـدّة  2"ا اتّفـقفيوضع بعضها جانـب الـبعض كيفمـ

 Stade De Subtanceإلـى ثلاثـة الأولـى مرحلـة المـادّة Sternمراحل قسّـمها العلامـة شـترن 
 Stade De وهـــي المرحلـــة التـــي تبـــدأ فيهـــا أســـماء الـــذوات وســـمى ثانيهمـــا مرحلـــة العمـــل

l’action  ســمى الثالثــة مرحلــة العلاقــاتوهــي المرحلــة التــي  تظهــر فيهــا الأفعــال وStade 
Des Relations وهذا راجعُ إلـى العمليـة 3"وهي المرحلة التي تظهر فيها الحروف والروابط ،

الارتقائيـــة للغـــة الطفـــل التـــي تســـير وفـــق نمـــوه المعرفـــي العقلـــي والفكـــري وهـــي مرتبطـــة بدرجـــة 
فــردات المرتبطــة بعناصــر اســتيعابه لمــدلول الكلمــات إذ يعســر عليــه فــي بــادئ الأمــر إدراك الم

ـــه أنْ يعـــيَ مضـــمون  ـــة ، فـــإذا نمـــا تفكيـــره أمْكَنَ حســـيّة ومـــرد ذلـــك عـــدّة عوامـــل أبرزهـــا بيولوجيّ
الكلمــات المعبّــرة عـــن أمــور معنويـــة ، فــالحروف المدرَجــة فـــي المرحلــة الأخيـــرة وفــق تصـــنيف 

                                                           
  ,64، ص 2013/2014الموسم الجامعي ) ل،م،د(رة، محاضرات في مقياس علم النفس المعرفي، السنة الثانية سمية بن عما: ينظر  1
  .188علي عبد الوافي، نشأة اللّغة عند الإنسان والطفل، ص  2

3   V Delacroix, Le Langage et Pensèe , Librairie fèlix alcan ,  1924. P :394, 395.  
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الطفــل فــي شــترن هــي أدق أشــكال الكلمــة مــن حيــث المعنــى لــذا لا تكــون الفرصــة متاحــة أمــام 
مستهل الأمر لفهم مدلول هذه الأخيـرة فيتـأخر ظهورهـا علـى كلامـه بسـبب ذلـك ، وفـي الوقـت 
ذاته تعد مرحلة الجملة أسرع مراحل النمو اللّغوي تحصيلاً وتعبيرًا وفهمًا حيث يـزداد اسـتيعاب 
الطفـــل كـــلام الآخـــرين ويســـتطيع الإفصـــاح عـــن حاجاتـــه ويتبـــادل الحـــديث مـــع الكبـــار ويصـــف 

ور وصــــفًا بســــيطًا ، فتــــزداد حاجتــــه إلــــى اســــتخدام الجمــــل نتيجــــة تضــــاعف قدرتــــه علــــى الصــــ
الكلمــــات ودلالاتهــــا والعلاقــــات بــــين الأشــــياء وفهمهــــا بوضــــوح وربطهــــا مــــع بعضــــها الــــبعض 
ــــذلك  باســــتخدام الضــــمائر والصــــفات والظــــروف وبالتــــالي تكــــوين جمــــل ذات معنــــى فتختفــــي ب

ظ في هذه الفترة هو تحسـن المسـتوى النطقـي لـدى الطفـل ، والشيء المُلاحَ  1"التعابير الطفولية
ــا وتتكــوّن لــه القــدرة علــى  جملــة  بلــورةوزوال الخطــاب الطفــولي تــدريجيًا فيصــبح كلامــه مفهومً

ســـليمة طويلـــة مســـتعينًا فـــي ذلـــك بـــالروابط المختلفـــة التـــي تدفعـــه إلـــى صـــياغة جملـــة يعتريهـــا 
  .الوضوح والفهم والدّقة 

أنّ الطفــل فــي هــذه المرحلــة وفــي أحيــانٍ  عبــد الواحــد الــوافيعلــي وقــد أوجــد الــدكتور "  
قليلـةٍ قــد يُكــوّن جملـةً مرتبــة وفــق اهتماماتــه فيبـدأ بأكثرهــا أهميّــة فــي نظـره  وينتهــي بأقلّهــا شــأنًا  

فقـــدّم  ، العصـــا بابـــا ضـــرب محمّـــد قاصـــدًا بـــذلك أنّ أبـــاه ضـــرب محمّـــد بالعصـــا: كـــأن يقـــول 
 وهـو مـا يرمـي إليـه ) بيـان آلـة الضـرب(نهـا أكثـر مـا أثـار انتباهـه العصا في صياغة جملته كو 

ويخـتم جملتـه  ثمّ يتبعها بابا ، ثمّ يأتي  بالكلمة الدّالة على أثر تحريك أبيه للعصا وهي ضرب
، وهــذا الأمــر إن دلّ علــى 2"بكلمــة محمّــد الــذي لــم يفــم بعمــل إيجــابي فــي الحــدث المشــار إليــه

ط الوثيق بين الجانـب اللسـاني والجانـب المعرفـي العقلـي فاللغـة لهـا شيء إنّما يدل على الارتبا
وهـــذا مـــا جســـدناه فـــي المثـــال الآنـــف لأنّ المثيـــر   ، صـــلة كبيـــرة بالعمليـــات العقليـــة  كالانتبـــاه

الخارجي الذي حفّز تركيز الطفل من خلال حاستي البصر  والسّمع وهو حادثة ضرب محمّـد 

                                                           
  .56، ص 1،2016فولة ، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع، عمّان ، الأردن ، طأوجيني مدانات، الط 1
  .188علي عبد الوافي، نشأة اللّغة عند الإنسان والطفل، ص 2
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ى لغته التـي جـاءت معبّـرة عـن دهشـته إذ كانـت واضـحة مضـمونا بالعصا أثّر تأثيرًا مباشرًا عل
غير من مُتّسقة من حيث التركيبة والبنية شكلاً وهذا ما يؤكد الأثر البليغ الذي تؤديه الجوانـب 

ومع زيادة الخبرة وارتقاء العقل البشري تبدأ الجمل فـي هـذه المرحلـة ، على لغة الطفل  النّفسيّة
ثــر الأفكــار التــي تحتويهــا ويظهــر طــابع الدّقــة فــي الــرّبط بــين عناصــرها بالازديــاد تــدريجيًا وتك

المرحلـــة إلـــى قســـمين وهمــــا  وتقنيـــات حَبْـــك جزئياتهـــا  ، وقـــد قسّـــم علمـــاء اللّغــــة والـــنفس هـــذه
  :كالآتي

  :مرحلة الجملة القصيرة / 1

تبــدأ هــذه المرحلــة فــي العــام الثالــث مــن عمــر الطفــل إذ يكــون قــادرًا علــى تكــوين جمــل 
كلمــات ســليمة مــن الناحيــة الوظيفيّــة  تــؤدي المعنــى المقصــود   4إلــى3 ســيطة متكونــة مــنب

، وهذا ما لمسناه في المثال السابق الذي أشـار إليـه علـي عبـد 1"بالرغم من عد سلامتها لغويًا 
الواحد الوافي ، فالتركيـب اللّغـوي للجملـة فـي هـذه المرحلـة لا يكـون صـحيحًا وبالمقابـل المعنـى 

اضــحًا كــون جملــة الطفــل أدّت الوظيفــة المرجــوّة وهــي فهــم المقصــود مــن كلامــه ، وقــد يكــون و 
ســـمّاها بعـــض العلمـــاء بالمرحلـــة التركيبيّـــة لأنّ الخصـــائص التركيبيّـــة تـــوحي بعـــدم الدّقـــة فـــي 

، لكن السلامة الوظيفيّة تـؤدي الغـرض المقصـود ويبـدأ 2"تكوينها وحاجتها إلى توجيه وتصحيح
رحلــة بــالتعلّم الــذاتي لقواعــد اللّغــة ويتعــرّف علــى كيفيــة تركيــب الجمــل علــى الطفــل فــي هــذه الم

النحــو الصــحيح ، فمــع مــرور الوقــت وطــول الخبــرة والاحتكــاك المســتمر مــع محيطــه الخــارجي 
يستطيع لاحقًا صياغة جمـل طويلـة ومعقـدة لكـن مبـدئيًا يبقـى كلامـه فـي هـذه المرحلـة مقتصـرًا 

  .Content Wordsعلى المحتوى 

  

                                                           
  .254،ص2014، 3، دار الفكر ناشرون موزعون، عمّان، الأردن، ط) دورة حياة الإنسان(سامي محمد ملحم، علم نفس النمو  1
  .12،،ص)دراسة تحليلية (و اللّغوي عند الطفل عطية سليمان أحمد، النم 2
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  :مرحلة الجملة الكاملة / 2

إنّ جلّ الأعمال النفسية التي واكبت تطور اللّغة لدى الأطفال قد سلّطت الأضـواء علـى 
مختلف عناصرها كالفونيم والمقاطع الصوتية وأجزاء الكلمة مـن اسـم وفعـل وجملـة ولا شـك أنّ 

والتـي تتطـوّر  لـنّفس، علمـاء اللّغـة واهذه الأخيرة قـد اسـتحوذت علـى الحيّـز الكبيـر مـن اهتمـام 
تبـدأ فــي العــام " تـدريجيًا مــن جملـة بســيطة إلـى جملــة كاملـة دقيقــة الألفـاظ مــن حيـث المــدلول ،

كلمــات مفيــدة تامّــة الأجــزاء أكثــر تعقيــدًا ودقّــة  6إلــى 4الرابــع مــن عمــر الطفــل يكــوّن فيهــا مــن 
ت النحويـة الصـادرة ، فيكتسـب الأطفـال دلالات الكـلام الصـحيح ويطبقـون التحـولا1"في التعبير

عــنهم حيــث يــدركون بــأنّ لــيس كــل مســتمِع باســتطاعته فهــم مقصــودهم اللغــوي  وتقتــرب لغــتهم 
ن لهـم قـدرة اسـتيعاب جمـل معقـدة وفهمهـا ، كـون الطفـل فـي هـذه  نسبيًا من لغة البـالغين وتتكـو

تلـــف المرحلـــة كثيـــر الـــتكلم يرغـــب دائمًـــا فـــي اكتشـــاف عالمـــه الخـــارجي مســـتعينًا فـــي ذلـــك بمخ
  .وسائل الاستقبال اللّغوي

أنّ الكـلام فـي هـذه المرحلـة يكـون فكـري Smith  1926سـميثوحسب دراسات أوردهـا 
أكثــر منــه حركــي ويــزداد بــإطّراد كمــا تــزداد صــفة التجريــد فالكلــب حيــوان والــبُنّ طعــام ويظهــر 

ا لغويًــا ، فيصــبح الطفــل متمكنًــ 2"التعتــيم القــائم علــى التوســط ويتّضــح معنــى الحســن والــرديء 
يســتطيع تكــوين علاقــات جديــدة بالتشــارك مــع الخبــرات الســابقة والمكتســبات القبليــة تتــرجَم فــي 
أشكال متباينة وصور مختلفـة باعتبـار العـام الرّابـع هـو المرحلـة الحاسـمة التـي تسـتهدف تنميـة 

كيــب فتجــده مهاراتــه اللســانية وترقيــة نظــام الأصــوات الكلاميــة وتمتــاز لغتــه بزيــادة التحديــد والتر 
يســـتعمل جمـــلاً اســـمية أو فعليـــة مثبتـــة أو منفيّـــة مركبـــة أو معقـــدة تعتريهـــا الضـــمائر والأســـماء 
الموصولة يعبّر الطفل بها عن أفكاره ومشـاعره بشـكل سـليم وتبقـى بعـض الصـعوبات يواجههـا 

حيـث انخفـاض وتيـرة اسـتخدام الجمـل المبنيـة للمجهـول اسـتخدامًا تلقائيًـا " في هـذه الفتـرة وهـي 

                                                           
  .129،ص2010، 1فتيحة كركوش، علم نفس الطفل، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط 1
  ,218، ص2006، 1إبراهيم محمّد صالح، علم النفس اللّغوي والمعرفي، دار البداية، عمّان، ط 2
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، لكـــن مـــع التقـــدّم  1"لا يســـتطيع فهمهـــا بـــنفس الســـرعة التـــي يفهـــم بهـــا الجمـــل المبنيّـــة للمعلـــوم
العمـــري ودخولــــه المدرســــة يرتفــــع مســــتوى النضــــج اللّغــــوي لديــــه ويكتمــــل مــــن مختلــــف جوانبــــه 

  

فـل مـا بـين السـنة والسـنتين يــزداد 
، ويبــدأ تــدريجيًا بــالتطور بنســبة كبيــرة بعــد الســنتين إذ تتســع مــدارك اللّغــة لديــه ، فكلّمــا 
فتصــبح لــه القــدرة علــى الــتحكم فــي اســتخدامه 
يـد ، ويـتمكّن مـن إنتـاج وتشـكيل أي 
تركيــب لغــوي تــام الفائــدة ، وتتواصــل عمليــة الارتقــاء اللّغــوي بعــد دخولــه المدرســة وتــزداد ثــراءً 

                                         

بمختلــف خلفيــاتهم المعرفيــة  التربيّــة
والفكريــة بموضــوع النمــو اللّغــوي لــدى الطفــل ، و حــاولوا  تفســير كيفيــة ارتقــاء اللغــة لديــه  كُــلٌ 
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لا يســـتطيع فهمهـــا بـــنفس الســـرعة التـــي يفهـــم بهـــا الجمـــل المبنيّـــة للمعلـــوم
العمـــري ودخولــــه المدرســــة يرتفــــع مســــتوى النضــــج اللّغــــوي لديــــه ويكتمــــل مــــن مختلــــف جوانبــــه 

  .التركيبية والشكلية والتعبيرية 

  2"الشكل أ

فـل مـا بـين السـنة والسـنتين يــزداد اللسـاني للط الإنتـاجيظهـر مـن خـلال هـذا المخطـّط أنّ 
، ويبــدأ تــدريجيًا بــالتطور بنســبة كبيــرة بعــد الســنتين إذ تتســع مــدارك اللّغــة لديــه ، فكلّمــا 

فتصــبح لــه القــدرة علــى الــتحكم فــي اســتخدامه  ،تقــدّم فــي الســن كلّمــا زاد إثــراء ثروتــه اللســانية 
يـد ، ويـتمكّن مـن إنتـاج وتشـكيل أي الكلمات والجمل بصورة صحيحة وتستمر مفرداته في التزا

تركيــب لغــوي تــام الفائــدة ، وتتواصــل عمليــة الارتقــاء اللّغــوي بعــد دخولــه المدرســة وتــزداد ثــراءً 
                                       . وتنوّعًا سواءً من الناحية المعجمية أو الدلاليّة أو الوظيفيّة

  :ي المرحلة الابتدائية تعلّم اللّغة بالحيز المدرسي ف

التربيّــةاللســانيون والمختصــون فــي علــوم  اهــتم النفســانيون و
والفكريــة بموضــوع النمــو اللّغــوي لــدى الطفــل ، و حــاولوا  تفســير كيفيــة ارتقــاء اللغــة لديــه  كُــلٌ 
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لا يســـتطيع فهمهـــا بـــنفس الســـرعة التـــي يفهـــم بهـــا الجمـــل المبنيّـــة للمعلـــوم
العمـــري ودخولــــه المدرســــة يرتفــــع مســــتوى النضــــج اللّغــــوي لديــــه ويكتمــــل مــــن مختلــــف جوانبــــه 

التركيبية والشكلية والتعبيرية 

يظهـر مـن خـلال هـذا المخطـّط أنّ 
، ويبــدأ تــدريجيًا بــالتطور بنســبة كبيــرة بعــد الســنتين إذ تتســع مــدارك اللّغــة لديــه ، فكلّمــا  ببطــئ

تقــدّم فــي الســن كلّمــا زاد إثــراء ثروتــه اللســانية 
الكلمات والجمل بصورة صحيحة وتستمر مفرداته في التزا

تركيــب لغــوي تــام الفائــدة ، وتتواصــل عمليــة الارتقــاء اللّغــوي بعــد دخولــه المدرســة وتــزداد ثــراءً 
وتنوّعًا سواءً من الناحية المعجمية أو الدلاليّة أو الوظيفيّة

تعلّم اللّغة بالحيز المدرسي ف : 3.1

اهــتم النفســانيون و
والفكريــة بموضــوع النمــو اللّغــوي لــدى الطفــل ، و حــاولوا  تفســير كيفيــة ارتقــاء اللغــة لديــه  كُــلٌ 

                                                          
جمال عطية فايد، علم نفس النمو في الطفول: ينظر 1
محمد محمود عبد الرحمن، علم نفس الطفولة، : ينظر 2
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نــب اللســاني هــو حســب موقفــه وفلســفته التــي تــؤطر تعاملــه مــع القضــايا المختلفــة ، كــون الجا
ــــد ارتبطــــت  ــــة والنحويــــة ق ــــم اللّغــــة النفســــي لأن معظــــم البحــــوث الفونولوجيــــة والدلالي ــــة عل غاي

فــي   -بــلا شــك  –بموضــوع النمــو  اللغــوي، وتفاعــل الطفــل فــي المدرســة مــع زملائــه يســاعده 
تطــــور محصــــوله التعبيــــري و الإفصــــاح بطلاقــــة عــــن أحاسيســــه الداخليــــة والانفعاليــــة ومواقفــــه  

ار المدرسة مـؤثر إيجـابي فـي تحسـين الأداء اللّغـوي للتلميـذ  خاصـة إذا تـوفرت الظـروف باعتب
أساســيات  –إن  صــحّ التعبيــر  -الملائمــة لــذلك ، و الطفــل فــي هــذه المرحلــة يكــون قــد أتقــن 

ـــة المهمـــة لترقيـــة حصـــيلته  لغتـــه الأصـــلية ويبقـــى علـــى المدرســـة إتمـــام بعـــض الجوانـــب اللغوي
  :                                                    ما يلي اللسانية ونذكر منها 

  : Pronunciation) النطق( التلفظ / 1.3.1

إنّ غالبيـــة الأطفـــال فـــي المراحـــل التعليميـــة الأولـــى يمتلكـــون تحكـــم فـــي صـــوتيات لغـــتهم 
ويســــتطيعون نطــــق الحــــروف بمختلــــف أنواعهــــا حــــروف الشــــفة  -كمــــا أشــــرنا آنفــــاً –الأصــــلية 
والحـروف الحلقيـة ، بيـدا ...) ر، ض، ط( لأسنان والحروف الجامعـة بـين مخـرجين وحروف ا

مـنهم %10إذ أنّ حـوالي " أنه يظل عدد قليـل مـن الأطفـال يحتـاج إلـى اكتسـاب هـذه الأخيـرة ،
ســنوات يجــدون صــعوبة فــي نطــق بعــض الحــروف كــالراء علــى  8والــذين يبلغــون مــن العمــر 

ى فهـــم واســـتعمال العديـــد مـــن المفـــردات لكـــنهم يفضـــلون ســـبيل المثـــال بـــالرغم مـــن  قـــدرتهم علـــ
وتبقـــى هـــذه الصـــعوبات عالقـــة بســـبب عـــدم  1"اســـتخدام الكلمـــات التـــي يمكـــنهم نطقهـــا بســـهولة 

ــم فــي هــذه الحالــة مــن خــلال   النضــج الكــافي لعضــلة اللســان لــدى الطفــل ، ويظهــر دور المعل
مع المتعلمـين ويكـون ذلـك مـن حـين تلاوة بعض السور القرآنية القصيرة بتمعن وتدبر أمام مسا

ومـــرّة عـــن طريـــق الوســـائل الســـمعية ) الجانـــب المنطـــوق( لآخـــر مـــرّة بواســـطة اللغـــة الشـــفوية 
حتــــى يــــدركون اللّغــــة ) الجانــــب المســــموع( البصــــرية كالمــــذياع أو الجهــــاز العــــرض الضــــوئي 

                                                           
 .170، ص2015، 2صلاح الدين محمود علام ، علم النفس التربوي ، دار الفكر ناشرون وموزعون ، عمّان الأردن ، ط: ينظر  1



 اللغة وتدريس  النّفسيّة ياتاللّسان اتجاهات بين والمعرفي العلمي التداخل   الفصل الأول 
 

47 

 

مــن الصــحيحة وتــدريبهم علــى قــراءة القصــص بصــورة يوميــة  وممارســة بعــض الألعــاب التــي 
شــأنها تعلــيمهم النطــق بطريقــة ســوية ،وتــرداد الأناشــيد وتعويــدهم علــى حفظهــا، ووضــع بعــض 
الملصــقات المصــورة علــى الســبورة تحــوي حــروف يعســر علــيهم نطقهــا ومحاولــه تعــريفهم بكــل 
صــورة وكيفيــة نطقهــا بالشــكل الصــائب ، كــل هــذه الأمــور إن تمــت بطريقــة متواصــلة منتظمــة 

 .النطقي لدى الطفل في المحيط المدرسيمن شأنها تحسين الجانب 

  :Syntaxالقواعد / 2.3.1

أنّ الطفل تتكوّن له قدرة إتقان أساسيات تشكيل الكلمات وتنظيم المفـردات من المعروف 
لكـــن اســـتخدام الجمـــل " المندرجــة ضـــمن لغتـــه الأصـــلية فـــي وقـــت مبكــر مـــن حياتـــه اللّغويـــة ، 

ل التشـابه والجنــاس والطبــاق تحتــاج لوقــت أطــول المعقـدة كالجمــل الطويلــة ، وجمــل النفــي وجمــ
كونهــا أشــكال لســانية معقــدة بالنســبة لــه، ويســتغرق الــتحكم فيهــا  1"حتــى يــتمكن مــن امتلاكهــا 

وقتا أطول وعند شروعه المرحلة الابتدائية يتعلم تدريجيا أسس القواعد النحوية ويكتشـف فـروع 
ومــــن " وغيرهــــا ، ....والجمــــع وأشــــكاله  الكلمــــة كالجمــــل بأنواعهــــا والأفعــــال وتقنيــــة تصــــريفها

أجـزاء :الإنجازات الأخرى خلال الفترة الابتدائية هي فهم الطفل للتراكيب النحوية المعقـدة مثـل 
والكلمـــة أو مجموعـــة الكلمـــات التـــي تحـــدد أو تعـــدّل معنـــى كلمـــة أو كلمـــات  clausesالجمـــل 
الأمــور تحتــاج إلــى  ، وكــل هــذهconjunction"....2وحــروف العطــف  quolifiersأخــرى 

ة ، وتبقـى المهمّـ التعليميّـةإطلاع دائم بغية تحصيل النحو  بالشكل المطلوب في هذه المرحلـة 
مهمـــة المعلـــم هنـــا اســـتثمار المعطيـــات اللســـانية للطفـــل وصـــقلها بتوســـيع دائـــرة اســـتخدامها فـــي 

فيكتســــب  مواقـــف تعلميـــة مختلفــــة وفـــق ســــياقات غيـــر مألوفــــة باســـتخدام اســــتراتيجيات متباينـــة 
  .المتعلم  المبتدئ بذلك قدرا كبيرا من القواعد اللغوية التي تثري محصوله اللفظي
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  :     Pragmatics) النفعيات( توظيف اللّغة / 3.3.1   

الصحيح لها بغية تحقيق تواصل ناجح ويـتم ذلـك بتعلـيم إنّ توظيف اللّغة هو الاستخدام 
مــن خـلال تــدريبهم علـى قواعـد التنــاوب فـي الحــديث  ،الأطفـال روح الحـوار الفعّــال فيمـا بيـنهم 

وتعويـدهم علـى تبــادل الفـرص والأدوار فــي الكـلام لترقيـة أســلوب المحادثـة فيمــا بيـنهم والجــدير 
أنّ الطفـــل ينتبـــه لنفســـه فقـــط ولـــيس للأطفـــال الآخـــرين فمـــع نهايـــة "بالإشـــارة فـــي هـــذا المطـــاف 

النهائي حيث تبدأ مسـاهمات الطـرف الآخـر ردًا  المرحلة الابتدائية تبدأ المحادثات تأخذ شكلها 
علــى نفــس الموضــوع ومــع المراهقــة يصــبح المراهقــون مهتمــون فــي تحليــل المشــاعر ووجهــات 

، ومـــع تقـــدم المراحـــل الدراســـية بـــالطور الابتـــدائي تتطـــور محادثـــاتهم  1"نظـــر الطـــرف الآخـــر 
ي تتـــرجم فـــي غالـــب فتجــدهم يتشـــاركون الحـــديث فـــي موضـــوع واحـــد ويفهمـــون الملاحظـــات التـــ

الأحيـــان إلـــى أمـــر مهـــم ، فمـــع بلـــوغ ســـن المراهقـــة تتكـــوَن لهـــم مهـــارة تغييـــر نمطهـــم الكلامـــي 
ممــا يســاعدهم علــى توســيع قواعــدهم الضــمنية والتعبيــر ، الملائــم للمواقــف الحياتيــة المختلفــة  

: منهــا ويمكــن للمعلــم تطــوير القــدرات اللغويــة لــدى الطلبــة باســتخدام طــرق عديــدة" عنهـا بيســر 
ـــر الســـليم عـــن الأفكـــار والتفاعـــل الاجتمـــاعي  ـــى الاســـتخدام الصـــحيح للغـــة والتعبي التركيـــز عل

أنّ تعلـــــم معـــــاني  (Gazden ,1988) غـــــازدنوهـــــذا مـــــا اقترحـــــه  ،باســـــتخدام قواعـــــد اللّغـــــة
المفــردات يــتم بســهولة مــن خــلال المحادثــات والتفاعــل الاجتمــاعي مــع الراشــدين والــذي يعطــي 

، بحيث يكسبه شخصية لغوية مستقلة بـذاتها ويدفعـه  2"المفردات الجديدة الطفل مجموعة من 
نحو التعبير عن مكنوناته وينمـي فيـه روح المبـادرة والمناقشـة خصوصًـا فـي المرحلـة الابتدائيـة 
كــون الطفــل يكــون فــي مســتهل اكتســابه اللّغــوي وتعاملــه مــع الكلمــات والجمــل ، لأنّ التحصــيل 

محطـــة الدراســـية يـــتم عـــن طريـــق التفاعـــل اللفظـــي كونهمـــا عمليتـــين اللّغـــوي الجيـــد فـــي هـــذه ال
متلازمتــين تســعيان إلــى تنميــة الثــروة اللغويــة للمــتعلم وإكســابه ألفــاظ وأســاليب كلاميــة جديــدة ، 
ن لـــه القـــدرة علــــى التعبيـــر الشـــفهي والكتـــابي بلغــــة ســـليمة وعبـــارات واضـــحة ، كمــــا أنّ  فتتكـــو
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في إكسـاب الطفـل  -بلا شك –الصفي أو خارجه يساهم  التفاعل السوسيولوجي داخل الإطار
ـــا و أداءً ، وبالتـــالي التغلـــب علـــى الخـــوف والخجـــل الـــذي  الـــتمكن مـــن القـــراءة الصـــحيحة نطقً
يصاحب هذه العملية اللسانية الذهنية، و عليه يتم اكتساب المـتعلم التوظيـف اللّغـوي الصـحيح  

  . مّة في المحيط المدرسي بصفة خاصة و خارجه بصفة عا

  :Meaning and Vocabularyالمفردات اللّغوية والمعنى / 4.3.1

إنّ مهــارات اللّغــة تعتمــد اعتمــادا كبيــرًا علــى حجــم الثــروة اللفظيــة التــي يحصــلها الطفــل        
فـــي المراحـــل الأولـــى مـــن اكتســـابه للكلمـــات، فمـــع اندماجـــه المدرســـي و نضـــجه العمـــري تـــزداد 

ه بعــض البــاحثين فــي هــذا المجــال،  لأنّ المــتعلّم فــي الصــفوف حصــيلته اللســانية وهــذا مــا أقــرّ 
كلمــات يوميًــا خاصــة فــي ظــل ممارســته الألعــاب  10الأولــى يكــون مهيــأً لاكتســاب أكثــر مــن 

أو مــن خــلال القــراءة التــي يحصــل    اللســانياللغويــة ومــا يرافقهــا مــن أثــر إيجــابي علــى إنتاجــه 
عـن طريقهـا أوتوماتيكيـا علـى أشـكال الحـروف  بواسطتها على قدر من الكلمـات  التـي يسـيطر

لابــد أن الطفــل فــي حــال اكتســابه كــم هائــل مــن المفــردات  ، والجــدير بالــذكر أنّ أثنــاء الكتابــة 
تتعرّض هذه الأخيرة إلى سـياقات متباينـة بغيـة فهـم مـدلولها و إدراك خصائصـها الدلاليـة كـون 

مـوز اللغويـة التـي يكتسـبها باسـتمرار إلـى لغته قابلة للنمو والتطـور  وذلـك مـن خـلال تحليـل الر 
تســليح مــتعلم اللّغــة باســتراتيجيات فاعلــة لتنميــة " مــن  المعلــّمكلمــات ذات معنــى  ، فلابــد علــى 

حصــيلته اللســانية ليــتمكن مــن حــل مشــكلات التواصــل التــي تســببها الكلمــات الجديــدة المُكتســبة 
علـى   Nation and waring جوواريـن نيشـونيوميًا ومساعدته في الوقت ذاتـه كمـا يـرى 

، خاصـــة إذا تعلّـــق الأمـــر 1"الاســـتمرار فـــي تعلـــم كلمـــات جديـــدة وتوســـيع حجـــم ثروتـــه اللفظيـــة 
باللّغــة العربيــة التــي تنمــاز بثــراء تراكيبهــا وســعة ألفاظهــا ،إذ يجــب تدريبــه علــى إتقــان أســاليبها 

حــب هــذه اللّغــة الصــوتية وترســيخ عــادات كلاميــة فصــيحة مســتمدة مــن صــلبها وتحفيــزه علــى 
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ودراسة فنياتها و آدابها فهذا يؤهله إلى معرفة الكثير من كلماتها لكي تتغلـب حصـيلة التحـدث 
باللغة الفصحى على لغة التخاطب العادية  ، وهذا ما نستغله من  الفترة المدرسية كونهـا فتـرة 

المرحلــة إلــى فــي هــذه  -بحــق–الثــراء الــوظيفي للغــة الطفــل لأنّ هــذه الأخيــرة تكــون قــد وصــلت 
درجــة الاســتقرار اللســاني ومــا يرافقــه مــن ثــراء وتعقيــد وشــمولية المواتيــة للغــة الراشــدين  كونهــا 
الفتـــرة الانتقاليـــة مـــن الحـــديث الســـهل إلـــى الحـــديث الـــذي تتخللـــه المناقشـــة ويغلـــب عليـــه طـــابع 

قيـة التـي يمـر الأخذ والعطاء في الأفكار والألفـاظ، بيـدا أنّـه تبقـى بعـض العقبـات اللغويـة المنط
" الاقتصـاد"   : بها الطفل في هذه المرحلة وهي عدم  اسـتيعابه لـبعض الكلمـات المجـردة مثـل

ـــد  ـــة  تســـاعده علـــى اســـتدلال الأشـــياء وفهـــم الصـــيغ الشـــرطية  فق ـــى قـــدرة معرفي لأنـــه يفتقـــر إل
، وتبقــى هــذه  -علــى ســبيل المثــال –يتعــاطى مــع بعــض العبــارات دون فهــم كالجمــل المجازيــة 

مــدرس واعــي بخصــائص النمــو الطبيعــي لمعظــم تلاميــذ الصــف الأوّل " قبــة مؤقتــة إذ تــوفر الع
مُــــدرك أنّــــه يتعامــــل  مــــع فئــــة مندفعــــة نشــــطة يســــاعدهم علــــى معرفــــة تفاصــــيل الكلمــــة شــــكلاً 

، ويــتم   1"وغيرهــا...ومضــمونا أثنــاء النشــاطات الصــفية المختلفــة قــراءةً أو كتابــةً أو مشــافهةَ 
فــروق الفرديــة الكامنــة بيــنهم ســواءً مــن ناحيــة النضــج أو القــدرة أو الميــول ذلــك وفــق مراعــاة ال

والرغبـات  وذلـك باسـتغلال مكتسـباته القبليـة حـول النمــو اللغـوي للطفـل  وعليـه قـد يـدفع قدراتــه 
المعرفيـــة نحـــو الارتقـــاء فـــي تعلـــم المعـــاني المجـــردة للكلمـــات وتنميـــة مهاراتـــه التداوليـــة بهـــدف 

عّال أو إلى ما أشرنا إليـه آنفـًا وهـو مرحلـة النضـج اللّغـوي أو مـا يسـميه الوصول إلى تواصل ف
  .البعض بالاكتمال اللساني 

  : العوامل المؤثرة في عملية الاكتساب اللّغوي لدى الطفل : 4.1

إنّ اكتســـاب اللّغـــة  وتوليـــدها عنـــد الطفـــل  مـــن أهـــم المواضـــيع التـــي ســـلّطت الدراســـات      
ضــواء عليهــا ، كونــه أبــرز علامــات الــذكاء الاصــطناعي يعكــس التنظــيم الأ  اللّغويــة النّفســيّة

بنيـــة عقليـــة  الأطفـــال إذْ يُعـــد ،الـــذهني لأفكـــار الطفـــل التـــي يترجمهـــا بنطـــق العبـــارات والجمـــل 
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خصوصًــا فــي هــذه المرحلــة العمريــة الحسّاســة التــي ترتقــي فــي  يتطــورونإلــى لغــة كــي  تحتــاج
العمليـــة الاكتســـابية للملكـــة اللّغويـــة  تـــرتبط  ظ أنّ لاحَـــلمُ ، وا موتنفـــتح مـــواهبه مخضـــمها قـــدراته

بـالنمو المعرفــي والإدراكــي للإنســان تـتم فــي الســنوات الأولــى مــن عمـره يســعى مــن خلالهــا إلــى 
، والجـدير ) اكتساب لغة ثانية ( ترقية مهاراته اللسانية التي تمتد عبر الزمن إلى لغات أخرى 

ل التي يمر بها الطفل في اكتساب اللّغة هي موحـدة ومشـتركة بالذكر في هذا المقام أنّ المراح
بالنسبة لجميع الأطفال في أنحاء العالم من الجانـب العلمـي والبسـيكولوجي واللغـوي ، غيـر أنّ 
أطفـال الســن الواحــدة قـد يختلفــون فــي مقــدار النمـو اللّغــوي وهــذا الاخـتلاف دفــع المهتمــين بهــذا 

الأســباب التــي تــؤثر فــي اكتســاب الحصــيلة اللّغويــة والتــي المجــال إلــى التحــري عــن العوامــل و 
  :    يمكن حصرها فيما يلي 

  :البيولوجيةالعوامل / 1.4.1   

تعتبــر اللّغــة ظــاهرة فكريــة عقليــة خاصــة بالعنصــر البشــري أضــحت منــاط اهتمــام العديــد 
ظواهر مــن الدراســات ومصــدر إلهــام البــاحثين فــي هــذا المجــال ، وفــي ظــل تنــامي الاهتمــام بــال

امتدت مجالات علوم اللسان لتشمل ميادين لها علاقة وثيقة باللغة بغية تقـديم التفسـير اللّغوية 
العلمــي المنطقــي والــدقيق لهــذه الأخيــرة ، ومــن أبــرز هــذه العلــوم هــو علــم اللســانيات البيولوجيــة 

وانـــب دراســـة اللّغـــة كظـــاهرة بيولوجيـــة للكـــائن الحـــي مـــع التركيـــز علـــى الج" الـــذي يهـــدف إلـــى 
أي أنّه يركز على العلاقة الكامنة بـين الوظـائف  1"العصبية والفيزيولوجية والوراثية وغير ذلك 

الكلاميـــة والوظـــائف البيولوجيـــة واســـتثمار معطياتهمـــا فـــي الميـــدان اللســـاني وبـــالأخص ظـــاهرة 
مــن خــلال هــذا  الاكتســاب اللّغــوي عنــد الطفــل ومــن أبــرز الأســباب المــؤثرة علــى النمــو اللغــوي

  :الإطار العلمي نذكر

  

                                                           

.54، ص1995، 1عالم الكتب ، القاهرة، طأحمد مختار عمر ، محاضرات في علم اللّغة الحديث ،  1  
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  : عامل الجنس  /أ

أثبتــت الدراســات التــي تناولــت " تظهــر ملامــح هــذا العامــل قبــل الــدخول المدرســي حيــث
النمو اللّغوي عند البنين والبنات إلى أنّ في مرحلة الطفولة يتفوقن على البنـين مـن حيـث عـدد 

ــــب الجملــــة وطولهــــا  ــــردات وصــــحة النطــــق وتركي ــــرَدُ هــــذا ا 1المف ــــل أنّ  الأعضــــاء ، ومَ لتحلي
المســـؤولة عـــن العمليـــة النطقيـــة عنـــدهنّ تنضـــج بصـــورة أســـبق مقارنـــة بـــالبنين فالألعـــاب التـــي 
تمارسها البنات فـي هـذه  المرحلـة ترتكـز بشـكل واضـح علـى الجانـب اللغـوي  وتظهـر الطلاقـة 

الجمــل اللّغويــة والثــراء اللســاني مــن خــلال قــدرتهنّ علــى تنويــع الأصــوات  وصــياغة الألفــاظ و 
الطويلــة المعقــدة أمّــا النشــاطات المنتهجــة مــن طــرف الــذكور تعتمــد بنســبة كبيــرة علــى الجانــب 

تبـــدأ هـــذه  06الحركـــي ، لكـــن مـــع التقـــدم العمـــري والوصـــول إلـــى الانـــدماج الصـــفي أي  ســـن 
  .الفروق اللغوية الكامنة بين الجنسين بالزوال

  : عامل الذكاء  /ب 

مــن المهــارات الفكريــة والقــدرات العقليــة التــي تســتلزم  يتضــمن الــذكاء فــي طياتــه العديــد 
وسرعة البديهة وتنسيق الأفكار وانتقاء اللّغات ، ومـا أثبتتـه التخطيط المنطقي والتحليل الدقيق 

علاقــة إيجابيـة وثابتــة بــين عــدد المفـردات والعمــر الفعلــي بمعنــى " الدراسـات الحديثــة أنّ هنــاك 
والذكاء ، فالأطفال المتفوقون عقليًـا يبـدؤون الكـلام قبـل غيـرهم  أنّ هناك علاقة قوية بين اللّغة

، حيـث ارتــبط المحصــول اللفظــي ارتباطًــا وشــيجًا بنســبة الــذكاء واعتبــره الســيكولغويين معيــارًا 2"
مهمًــا لقيــاس نســبة الــذكاء عنــد الأطفــال ،لأنّ الطفــل الموهــوب ينمــاز بســرعة اســتجابة جهــازه 

ـــه علـــى ت ـــز الكلمـــات بشـــكل أكبـــر مقارنـــة بالطفـــل الأقـــل ذكـــاءًا ، الصـــوتي للكـــلام وقدرت " ميي
فالمتخلفون عقليًا أضعف من الأسوياء في قدراتهم اللغوية في حـين أنّ المتفوقـون عقليًـا أعلـى 

                                                           

.104، ص1917، 4فاخر عاقل ، علم النفس التربوي ، دار العلم للملايين ، بيروت ، ط: ينظر   1  
، 4،2014، دار المسيرة ،عمّان، الأردن، ط)بين النظرية والتطبيق(دريس اللّغة العربيّة راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ، أساليب ت 2

 .55ص
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مســتواهم اللغــوي ســواء كــان ذلــك فــي عــدد المفــردات أو فــي صــحة بنــاء الجمــل وطولهــا ودقــة 
أثر الذكاء على النمو اللغـوي كونـه مؤشـرًا لجمـع اللغـة ، وبناءً على هذا الطرح يتبين 1"معانيها

بشــــكل ســــليم وإدراك التبــــاين بــــين المعــــاني المختلفــــة، وأنّ التــــأخر الكلامــــي لهــــا علاقــــة كبيــــرة 
  . بالضعف الإدراكي العقلي

  : عامل النضج والعمر الزمني  /ج

ي فعنــدما تســتند عمليــة الاكتســاب اللّغــوي إلــى حــد كبيــر علــى النضــج الحيــوي البيولــوج
تكــون الأعضــاء الكلاميــة والمراكــز اللّعابيــة قــد بلغــت نســبة معتبــرة مــن النضــج  يتهيــأ الطفــل 
طبيعيًا للكلام ويكون ذلك تبعًا للنمو المتواصل لمناطق الدماغ المسؤولة على العمليـة اللفظيـة 

لـذي تتطـوّر فالطفـل ا" وما يرافقها من تناسق بين حركات التنفس والشـفاه والأوتـار الصـوتية ، 
لديه مناطق الدّماغ المهمة للكلام والّلغة قبل غيره من الأطفال الآخرين فإنّه يتفوّق علـيهم فـي 

، وهــذا إنْ دلّ علـى شـيء إنمّــا يـدل علــى الأثـر البليـغ  الــذي يؤديـه العمــر   2" اكتسـاب اللّغـة 
التقـدم فـي السـن  والنضج في ارتقاء الجهاز النطقي للطفل وبالتـالي نمـو محصـوله اللّفظـي مـع

وزيادة فهمه لمعاني الكلمات المجرّدة وترسـيخها فـي ذهنـه وهـذا مـا أقـرّه بعـض البـاحثين أمثـال 
أنّ عـــدد الأخطـــاء فـــي الكـــلام يتنـــاقص تـــدريجيًا تبعًـــا لدرجـــة النضـــج التـــي " إذ وجـــد  "ســـايلر"

وفقًــا للنمــو أنّ عــدد المفـردات وطــول الجملــة يـزداد  "ســيجنايزرمان"يصـلها الطفــل ، كمـا أشــار 
،   3"أنّ تعقيــد التراكيـب يــزداد بازديــاد العمــر "  وآخــرون نيــد أود"فـالعقلي والزمنــي ، كمــا أكـد 

ـــة يتماشـــى مـــع نمـــو المـــدركات  ـــدّم طرحـــه نســـتنتج أنّ نمـــو الحركـــات الكلامي ـــا تق ـــا عمّ وتأسيسً
ذا العمـر الذهنية والنضج يعد معيـار أساسـي فـي تحديـد معـالم التقـدم اللسـاني عنـد الأطفـال وكـ

الزمنـــي فارتقـــاء المحصـــول الكلامـــي للطفـــل وزيـــادة طـــول الجمـــل ونمـــو المفـــاهيم يخضـــع فـــي 
  . جوهره وبدرجة عالية لعمره ومستوى نضجه 

                                                           

.250، ص1،2006إبراهيم محمد صالح ، علم النفس اللغوي والمعرفي ،دار البداية،عمّان، الأردن،ط  1  
.64، ص2010، دمشق ، الهيئة العامة السورية للكتاب معمر نواف الهوارنه ،اكتساب اللّغة عند الأطفال ،   2  
.53، ص ) بين النظرية والتطبيق( اللّغة العربية  تدريسراتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ، أساليب   3  
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  : للطفلالوضع الصحي  /د

من الضـروريات المهمـة لضـمان التطـور اللّغـوي السـليم  للفـرد هـو تـوفر أليـة فيزيولوجيـة  
ي تُكمّلها أداة سمعية تتحكم في أصـواته وتضـبطها وتُمكنـه مـن سليمة متمثلة في الجهاز النطق

التواصــل الســلس مــع الآخــرين ، فالحالــة الصــحية للطفــل تــؤثر علــى جميــع العمليــات النمائيــة 
بدراســـة مقارنـــة علـــى  Smithوقـــد قـــام ســـميث " وتســـاعده علـــى اكتســـاب اللغـــة بشـــكل ســـوي ،

صـيبوا بـأمراض مختلفـة فـي حيـاتهم الأولـى مجموعتين من الأطفـال تتكـوّن أوّلهمـا مـن أطفـال أ
وتتكوّن الثانية من أطفال يتساوون مع أفراد الجماعة الأولـى فـي كـلّ العوامـل المختلفـة المـؤثرة 

، وما لاحظه سميث من خلال تجربتـه هـذه أنّ التعبيـرات 1"على النمو اللّغوي ما عدا المرض 
ة الأولــى مقارنــة بالثانيــة فــالمرض الــذي اللّغويــة والجمــل اللفظيــة ظهــرت متــأخرة لــدى المجموعــ

يرافق الأطفال في السنوات الأولى من حياتهم والذي يؤدي إلى قلـّة النشـاط والحيويـة والتفاعـل 
فســلامة الأجهــزة " مــع الآخــرين يــؤثر ســلبًا علــى نمــوهم اللّغــوي ممّــا قــد يســبب التــأخر الكلامــي

مرتبطــة ارتباطًــا مباشــرًا بســلامة الجهــاز الحســية الســمعية والبصــرية والنطقيــة والعصــبية للطفــل 
عمليـة سـير ل عطـمنطقة مـن هـذه المنـاطق يُ أي النطقي والنمو اللساني لديه وأي خلل يصيب 

، فتــــوفر الشــــروط العضــــوية والعصــــبية لهــــا غايــــة الأهميــــة فــــي ارتقــــاء   2"الاكتســــاب اللّغــــوي 
  .بطلاقة وسهولة مع الآخرين لتواصلالحصيلة اللسانية لديه وزيادة دافعيته نحو الكلام وا

  :العوامل البيئية / 2.4.1

إنّ للعامــل البيئــي الأثــر البليــغ فــي تحديــد الأداء الكلامــي للطفــل فكلمــا كانــت الظــروف 
السوســيولوجية والاقتصــادية والأســرية والثقافيــة التــي تحــوم حولــه مناســبة كلّمــا كــان هنــاك ثــراء 

  :ل العناصر الآتية وهذا ما سنشرحه في إطار أوسع من خلالساني 

                                                           

.151، ص1972عبد المجيد سيد أحمد منصور ، علم اللّغة النفسي ، عمدات شؤون المكتبات ، جامعة الملك سعود ، الرياض ،  1  
ــــــرات ذات الصــــــلة بــــــالنمو اللّغــــــوي لــــــدى أطفــــــال الروضــــــة ، معمــــــر نــــــواف ا: ينظــــــر  2 ــــــة ، دراســــــة بعــــــض المتغي كليــــــة التربيــــــة ،،دمشــــــق، لهوارن

 .234ص ، 1،2012،العدد28المجلد
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  : الأسرة دور  / أ

تســاهم الأســرة فــي تفعيــل النشــاطات الاجتماعيــة بمختلــف ميادينهــا الماديــة والاقتصــادية 
والعقائديــة والروحيــة كونهــا المحــيط اللســاني الــذي يكتســب منــه الطفــل لغتــه الأولــى التــي تنشــأ 

لية،  فمـن خـلال احتكاكـه وتتطور خلال المسار السوسيولوجي لتحقيق وظائف معرفيـة وتواصـ
المتواصل مع أسرته يعتاد على سماع اللّغة الفصيحة الصحيحة التـي تـؤثر علـى نمـوه اللغـوي 

وتظهــر الميـزات العامــة "وكلّمـا كـان اســتماعه صـحيحًا كلّمـا كــان اسـتعماله لهــا كـذلك صـائبًا  ،
فــــي الأســــرة للملكــــة اللســــانية عنــــده عنــــدما يتعــــرّض عــــن طريــــق الســــماع للاســــتعمال اللغــــوي 

المحيطة به إذْ تقدّم له المادة الكلاميـة السـليمة التـي يُعمـل  مـن خلالهـا ملكتـه الفطريـة فتؤهلـه 
، باعتبارهـــا 1" إلـــى اســـتخدام تراكيـــب معقـــدة وقواعـــد مجـــرّدة للتعبيـــر عـــن أفكـــاره بســـهولة تامّـــة 

لأفـراد المحيطـين المؤسسة الأولى التي تدفعه نحو التعلم حيث نجده ينشأْ علاقات لغوية  مع ا
ــذاتي المســتمد مــنهم ، ومــن خلالهــا يتطــور  بــه والتــي يُكــوّن علــى أنقاضــها معجمــه اللســاني ال
ذهنيًا واجتماعيًا ولسانيًا تباعًا لثقافتها وطبيعة العلاقات السائدة بين أفرادها، والجـدير بالإشـارة 

دّة شروط أبرزها ثقافـة في هذا المطاف أنّ تكوين لغة سليمة في أحضان الأسرة تتحكم فيها ع
ـــة الاقتصـــادية والاجتماعيـــة والجـــو الســـائد داخـــل هـــذه الخليـــة وهـــذا مـــا  أكـــده " الوالـــدين والحال

MAECEL نيكــوه مارســيلاللّغـوي   COHEN  حيــث وجـد أنّ الأطفــال يتمتعـون بأفضــل
هم ظروف اكتساب اللغة خاصة عندما يتم رعايتهم بـأدبٍ وتفـانٍ وهـدوءٍ تـام مـن الوالـدين ومـربي

، فالرعاية الأسرية السـوية والعواطـف الأبويـة الجياشـة التـي يسـودها الانسـجام والتفـاهم والـود 2"
أو مــا (ولاشــك أنّ الأم " لهــا الأثــر البــالغ فــي ترقيــة المســتوى اللغــوي للطفــل بالشــكل المطلــوب 

بعـض   wyatt1969 وايـتتحتـل مـن هـذه الزاويـة موقعًـا متميّـزًا  حيـث أجـرى ) ينوب عنها 
التجــارب فــي هــذا الســياق ولاحــظ أنمــاط علاقتهــا اللّفظيــة وغيــر اللّفظيــة مــع الطفــل وقابــل بــين 
هــذه الأنمــاط مــن العلاقــة وبــين تطــور اللّغــة عنــد الطفــل وقــنّن هــذه الوضــعية مــن خــلال إجــراء 

                                                           
 .ومابعدها74،ص2007، 1نبيل عبد الهادي وآخرون، تطور اللّغة عند الأطفال، الأهلية للنشر والتوزيع ، المملكة الأردنية ، عمّان ، ط: ينظر  1

.92، ص1991فوزي عيسى ، عبد الفتاح حسن ، دار الفكر العربي ، القاهرة ،: سرجيو سبيني ، التربية اللّغوية للطفل ، ترجمة   2  
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ـرن : محادثات بين أمهات وأطفالهن حيث صنّفها في ثلاث فئات كبرى  الأمهات اللـواتي يقص
، والأمهات التي يفرطن مع الطفل والأمهات اللـواتي يقفـن علـى درجـة مثلـى بالنسـبة مع الطفل

مــن خـــلال  وايــت،  والأمــر الــذي استخلصـــه 1"لدرجــة تطــور لغــة الطفــل بغيـــة تشــجيع تقدمــه 
ــه كلّمــا أهملــت الأم حــديث طفلهــا كلّمــا ســجلنا اضــطرابات فــي  تحليلــه بعنايــة هــذه الحــالات أنّ

غــرار ذلــك وجــد مــن الأمهــات مــن تحــاور طفلهــا يوميًــا  وتســاعده علــى اكتســاب اللّغــة  ،علــى 
عــدّة كقــراءة قصــة أو اســتخدام ألعــاب تحــوي مهــارات لســانية أو الاســتناد إلــى  الــتلفظ وبأشــكال

وغيرها من وسائل التعزيز انعكسـت إيجابًـا  علـى  حصـيلته ... الصور المعبّرة أو المجسمات 
ع والاهتمــام تطـور لغــة طفلهــا تطــورًا عاديًــا طبيعيًــا ، والعكــس اللّغويـة فيــتم مــن خــلال هــذا التتبــ

صــحيح بحيــث إذا كــان نمــط العلاقــات الســائدة داخــل المحــيط الأســري مفعــم بــالتحكم والتســلط 
وانعدام التماسك فـإنّ هـذا الأمـر بطبيعـة الحـال يُولـّد عنـده الخـوف وبالتـالي يثـبط دافعيـة  نحـو 

لكـلام ، ومـن الشـروط الأخـرى التـي تُحفـز الاكتسـاب اللغـوي التعبير ويعرقل سير عملية تعلـم ا
داخــل الأســرة هــو الوضــع الاقتصــادي والاجتمــاعي للطفــل بحيــث لــوحظ أنّــه كلّمــا كانــت البيئــة 

ـــة و  مريحـــة كلّمـــا كـــان هنـــاك نضـــج لغـــوي وأنّ الفـــروق الفرديـــة فـــي النمـــو  الاجتماعيّـــةالمادي
فآثــار " ، ســتويات الاجتماعيــة والاقتصــادية بيــنهم اللســاني بــين الأطفــال يتــدخل فيــه تبــاين الم

شـهرا وفـي  18البيئة اللغوية عند الأسر الفقيرة تظهـر متـأخرة ويمكـن لهـا أن تتبـيّن ابتـداءً مـن 
البيئــات الجيــدة فــإنّ أطفــال هــذا العمــر يظهــرون مفــردات أكثــر وجمــلا ذات كلمتــين أو ثــلاث 

الطفــل الــذي يعــيش فــي المؤسســات يمتلــك  وتتطــوّر بعــد ذلــك هــذا مــن جهــة ، ومــن جهــة ثانيــة
، كــون الابــن المحــروم مــن 2"أصــوات لغويــة أقــل مــن الطفــل الــذي يعــيش فــي الوســط العــائلي 

العــيش فــي كنــف الأســرة يتــأخر فــي الكــلام وتكــون نســبة مفرداتــه ضــئيلة مــن الــذي يعــيش فــي 
مســتوى الاقتصــادي أجــواء عائليــة مســتقرة فغــزارة المحصــول اللفظــي مرتبطــة ارتباطًــا كبيــرا بال

                                                           
 93، ص 1،1984كمال بكداش، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع ، بيروت لبنان ، ط: ترجمة: مارك ريشل، اكتساب اللّغة : ينظر  1

 .وما بعدها
 .47-46، ص 2011، 1صالح حسن الداهري ، أساسيات علم النفس التربوي ونظريات التعلم ،دار حامد للنشر والتوزيع ،عمّان الأردن ،ط 2
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والاجتماعي العالي ،أما الجانب الثقـافي فـيكمن فـي معرفـة نفسـية الطفـل وطـرق اكتسـابه اللّغـة 
ثـــم طبيعـــة اللّغـــة المســـتخدمة فـــي محيطـــه باعتبارهـــا أســـاس مهـــم لتأســـيس أي بحـــث لغـــوي أو 

ســري أو اجتمــاعي واكتشــاف المكتســبات القبليــة للنمــو اللفظــي لديــه وربطهــا بــالمحيط الأ تربــوي
ومســتوى تخيلاتــه ، لأنّ الأســرة هــي الكيــان الأوّل  اللّغويّــةأمــر بــالغ الأهميــة فــي ســد حاجاتــه 

التي ينمي عبرها معالمه اللّغويـة والثقافيـة باعتبـار الكـلام وسـيلة اتصـال اجتماعيـة تدفعـه نحـو 
الـوعي  فهم البيئة الخارجيـة ومحاولـة التكيـف معهـا ، فعلـى الأبـوين أن يتـوفر لـديهما نسـبة مـن

وأن  1" بأهميــة الثــواب المســتمر لكــلام الطفــل والاستشــارة الدائمــة لــه وزيــادة قــوة الــدافع لديــه "
  يكونـا علـى درايـة بـأنّ تـوفر هـذه الشـروط قـد يُشـكل علامـة فارقـة فـي ارتقـاء حصـيلته الكلاميـة 

ة كــم المفــردات و تــوفير البيئــة اللّغويــة المناســبة لــه يؤهلــه إلــى  امــتلاك مهــارات لســانية وزيــاد
وهذا يعكس الثقافـة الصـحيحة للوالـدين فـي تربيـة الأبنـاء  خصوصًـا أنّ الجانـب اللّغـوي للطفـل 

  .ينمو بخُطَى متسارعة قبيل المدرسة  

ومــن الأمــور المهمــة التــي يجــب الإشــارة إليهــا فــي هــذا الســياق هــو تركيبــة الأســرة وعــدد  
يـد أو الأوّل فـي الأسـرة يتمتـع بمسـتوى لغـوي راسـات أنّ الطفـل الوحأوضـحت الدّ " أفرادها حيث

، وذلــك راجــع إلــى اهتمــام الأب والأم بــه وحــده  2" أعلــى مــن آخــر يعــيش مــع عــدد مــن الإخــوة
دون غيره تسخير مدة زمنية كافية لتعليمه وتشجيعه على الكـلام كمـا تكـون الفرصـة متاحـة لـه 

ســـع دائـــرة خبراتـــه نحـــو الاســـتخدام للاحتكـــاك المســـتمر مـــع البـــالغين فتنمـــو مداركـــه العقليـــة وتت
  . الصحيح لمستويات اللّغة
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 اللغة وتدريس  النّفسيّة ياتاللّسان اتجاهات بين والمعرفي العلمي التداخل   الفصل الأول 
 

58 

 

  : دور رياض الأطفال /  ب

إنّ الاهتمــام بمفــردات الطفــل يمــنح مــدى واســع مــن المفــاهيم التــي تحفّــز دائــرة اتصــالاته 
ومــن أبــرز المحفــزات التــي تؤخــذ بعــين الاعتبــار فــي زيــادة وتيــرة المســتوى الكلامــي ، وتنوعهــا 

مهتمـة بهـذه الفئـة العمريـة تسـعى إلـى تربويّـة اجتماعيّـة ضـة باعتبارهـا مؤسسـة للطفل هي الرو 
ـــة  ـــل الناشـــئ تربي ـــة الجي ـــى تربي ـــة والنفســـية كمـــا تهـــدف إل دراســـة حاجاتهـــا اللســـانية والاجتماعي

وقــد أكــدت الدراســات دورهــا البــارز فــي تنميــة لغــة الطفــل " ، منظمــة وتهيــؤه لــدخول المدرســة 
جتمــاعي حقيقــي ومــنظم للطفــل بالعــالم الخــارجي ،كمــا تتــيح لــه فــرص باعتبارهــا أوّل اتصــال ا

، فهي مؤثر إيجابي يُعزّز ثروته اللغوية ويوسـع مداركـه وفرصـة تُحفـزه علـى 1"التعبير اللّفظي 
تطــوير مســتواه اللفظــي وزيــادة كــم مفرداتــه  وتُمكنــه مــن ناصــية التعبيــر اللّغــوي وتنمــي مهاراتــه 

تقبل مــن تحســـين تحصــيله الدراســي ، وهـــذا لا يتــأتى مــن عـــدم إذْ ومفاهيمــه فتســاهم فـــي المســ
وجــب علــى المربــي فــي هــذه المرحلــة الحسّاســة القيــام بعــدّة نشــاطات دوريــة هادفــة تتمثــل فــي 
تدريب الأطفال على حسن الإصغاء وعلى النطق الواضح السليم و تنميـة روح الحـوار الفعّـال 

لســـيطرة علـــى مخـــاوفهم، ويـــتم ذلـــك باســـتخدام عـــدّة وإبـــداء الـــرأي وإتاحـــة الفرصـــة للمناقشـــة وا
ـــة كالأغـــاني والأناشـــيد المســـتوحاة مـــن الواقـــع المعـــاش الملائـــم لقـــدراتهم  تقنيـــات تعليميـــة تربوي
العقليـــة أو ســـرد القصـــص المشـــوقة أو مشـــاهدة أفـــلام كارتونيـــة باللغـــة الفصـــيحة تتناســـب مـــع 

المُعبرة عـن حيـاتهم الخاصـة أو مكنونـات ميولهم ورغباتهم أو القيام بنشاطات مسرحية تمثيلية 
المتمثلـــة فـــي اســـتخدام الحركـــات والإيمـــاءات وتعبيـــرات الوجـــه ، و أنفســـهم بواســـطة لغـــة الجســـد 

ــرة والتأمــل فيهــا والتعليــق عليهــا حيــث أكــدت   باولينــا. د"وغيرهــا، أو الاســتعانة بالصــور المعبّ
نطوقـة واللّغـة المفهومـة لـدى الطفـل مـا أهمية استخدام الصور في تنمية اللّغـة الم  كرجومارجد

إنّ الصور هـي الأخـرى تسـاعدنا علـى أن نأخـذ بيـد الطفـل نحـو الكـلام : قبل  المدرسة بقولها 
وفهمــه فعنــدما يختــار ويــرى ويتأمّــل فــي صــور أحــد الكتــب أو المجــلات أو البطاقــات المصــوّرة 

                                                           

.37،ص2003حفيظة تازورتي ، اكتساب اللّغة العربيّة عند الطفل الجزائري ، دار القصبة للنشر ، الجزائر،   1  
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ويــتكلّم ويســمع نفســه أو الآخــرين ولــذا  ويُعلــق عليهــا فإنّــه بــذلك يكــون إيجابيًــا إذ يلاحــظ ويُفكّــر
لغة الصـور ولغـة الكـلام شـرط أن تكـون الصـورة المعروضـة : فهي تسمح بتكامل اللّغتين معًا 

، ومفـــاد مـــا تقـــدّم طرحـــه أنّ الطفـــل فـــي هـــذه المرحلـــة يميـــل إلـــى 1" عليـــه فـــي غايـــة البســـاطة 
ــل الصــور الموحيــة التــي تُعبّــر عــن طاقتــه اللســانية وتتــرك أثــرًا بــا رزًا فــي قدرتــه الكلاميــة  وتفُع

اســتعماله رمــوز لغويــة جديــدة لــم يســبق لــه تحصــيلها وتحــرّك أفكــاره  وتســاعده علــى اســتغلال 
إمكاناتـــه العقليـــة ، وقـــد أشـــرنا ســـابقًا علـــى أهميـــة الأســـرة فـــي توســـيع المـــدارك اللّغويـــة للطفـــل 

ة لـدور الحضـانة فـي ترقيـة وتنمية مستويات الكـلام ويكمـن دورهـا فـي هـذا النطـاق إعطـاء أوليـ
تفتح  لهم مجال التعبيـر ) " الحضانة(المعجم اللساني للأطفال قبل المدرسة كون هذه الأخيرة 

اللفظــي وتنمــي مهــاراتهم اللغويــة وفــي مقــدمتها مهــارتي التحــدث والاســتماع كمــا تهيــؤهم للقــراءة 
القــول يمكــن تلخيصــها فــي ، وعصــارة  2"والكتابــة حتــى يســتفيدوا منهــا عنــد التحــاقهم بالمدرســة 

أنّ للروضة الأثر العظيم في عملية الاكتساب اللغوي للطفل قبل الدخول المدرسـي مـن خـلال 
توصـيله بــذخيرة لســانية فصــيحة وتطــوير التواصــل بينــه وبــين مربيــه ومحيطــه ممــا تعرضــه مــن 

ائل الحســـية نشــاطات بيداغوجيــة وترفيهيـــة، كُــل هـــذا يتحقــق إذا تـــوفرت الثقافــة الأســـرية والوســ
    وشــبه الحســية المســاعدة فــي ذلــك إضــافة إلــى ذلــك ضــرورة انتقــاء مربــي تتــوفر فيــه المــؤهلات
و الكفايات العِلمية والعَمَلية لأداء مهامه بأحسن صورة وبالتالي تحقيق الأهداف المنشودة مـن 

  .الجوانب أبرزها الجانب اللّغوي  كلّ 
  : دور التلفزيون / ج   

ا فـــي ظـــل اعتيـــاد يـــون ضـــرورة مُلِحـــة  فـــي حياتنـــا  اليوميـــة خصوصًـــلقـــد أضـــحى التلفز 
وقضــاء أطــول الفتــرات أمامــه فاحتــل بــذلك مكانــة مرموقــة فــي حيــاتهم وأصــبح الأطفــال عليــه  

إذْ يســتطيع مــن خــلال " عامــل مــن عوامــل تنشــئتهم وشــكل مــن أشــكال تحفيــز نمــوهم اللّغــوي 
                                                           

غة العربيّة الفصحى ، مقال صادر عن الكلية التربوية المفتوحة ، العراق ، إيمان نعمة كاظم ، علاقة النمو اللّغوي لأطفال الروضة بإتقان اللّ  1
 .  04ص

.37حفيظة تازورتي ، اكتساب اللّغة العربيّة عند الطفل الجزائري ، ص: ينظر  2  
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د الأطفــال علــى قواعــد ســلوكية برامجــه تعزيــز الجســر الاجتمــاعي بــين الصــغار وال كبــار فيُعــو
تـُـنظّم العلاقـــات الاجتماعيّـــة بيـــنهم وبــين الكبـــار آبـــاءً وأمهـــات مــربين ومربيـــات المـــرفقين علـــى 
التعامــل مــع الأطــال فــي قطاعــاتهم المختلفــة فــيُعَلمهم الطاعــة والاحتــرام والقــدرة علــى مخالطــة 

ـــار والتحـــدث معهـــم ومجالســـتهم ضـــمن إطـــار اجتمـــا ـــة مـــن الكب عي يعضـــهم فـــي حـــدود معقول
، فبهـذا يسـتقطبهم مـن خـلال عـرض برامجـه المتعلقـة بهـم 1"التعامل في المجلس والحوار فيهـا 

كالرســوم المتحركــة التــي تحــوي علــى حيوانــات وطيــور ودمــى وألعــاب وغيرهــا مــن عــالم الخيــال 
ا لسـهولة اسـتعماله إذ والمغامرات فأصبح عنصرًا جوهريًا فـي عمليـة الـتعلم وإذكـاء الخيـال نظـرً 

ــة متكاملــة وتــأثير صــوته  يعــد أقــرب وســائل الاتصــال الشخصــي يقــدّم المشــاهد فــي صــورة حيّ
الــذي يضــفي مزيــد مــن الواقعيــة والجاذبيــة ويمكــن للتلفزيــون أن يســهم فــي نمــو الأطفــال اللّغــوي 

  2: "من خلال

هــي لَبنَــات  تكــوين  تزويــد الطفــل بخبــرات محسوســة بديلــة عــن خبــرات الحيــاة الفعليــة التــي -
  .المعاني واستعمال اللّغة

تقــديم النمــاذج اللغويــة الســليمة التــي تــوفر للطفــل فــرص  الاســتماع إلــى اللّغــة وتقليــدها مــع  -
  .التدرج في اللّغة التي تقَُدم سواء في عدد الكلمات أم في طول الجمل

مـا يسـمع والاسـتجابة اللغويـة تشجيع الطفـل علـى الممارسـة اللّغويـة كـأن يُطلـَبَ منـه ترديـد   -
للفقــرات مــن البرنــامج التلفزيــوني ، وبيــان المواقــف التــي تســتخدم فيهــا كلمــات وتعبيــرات مُعيّنــة 

  ."وبتعريفه الأغاني القصيرة المأخوذة من بيئته أو تدور حولها

والجـــــدير بالإشـــــارة أنّ تنميـــــة الأداء اللّغـــــوي للطفـــــل مـــــن خـــــلال هـــــذه الوســـــيلة الســـــمعية 
يتم بخطى متدرجة بدءً من الإشارة إلـى الأشـياء الحقيقيـة المسـتمدة مـن صـلب الواقـع  البصرية

                                                           

.49،ص2009، 1،بيروت  لبنان ،طميلود مراد ، تأثير التلفزيون في تلقين اللّغة العربيّة للطفل ،دار النهضة العربية  1  
.72، ص  2015، 2، طمنى محمد علي جاد ، طرق وأساليب تربية الطفل ، دار المسيرة ، عمّان الأردن  2  



 اللغة وتدريس  النّفسيّة ياتاللّسان اتجاهات بين والمعرفي العلمي التداخل   الفصل الأول 
 

61 

 

أو أحــد جزئياتهــا ثــم ترميزهــا بعلامــة مــن العلامــات ليــتم فــي آخــر المطــاف اكتســاب مفــردات 
لغويــة جديــدة  لأنّــه يجمــع بــين الكلمــة المســموعة والصــورة المرئيــة إذْ همــا عملــة لوجهــة واحــدة 

ر مـــا تتضـــمنه الصـــورة مـــن دلالات مختلفـــة والصـــور تضـــفي علـــى الكلمـــات كـــون الكلمـــة تفسّـــ
فأصـــبح " إيضـــاحًا وفهمًـــا ممّـــا ييســـر علـــى الطفـــل اســـتيعاب مضـــمون الرســـالة الموجّهـــة إليـــه ،

حيـــث أنّ   -فـــي بعـــض الأحيـــان –التلفزيــون يقـــوم بـــدور يفـــوق دور الأســـرة فـــي النمــو اللّغـــوي 
يكـون قويًـا وإنّ نسـبة مشـاهدة  12-10صةً مـن سـن عنصر المحاكاة والتقليد لدى الطفل وخا

إحـــدى الدراســـات ويكتســـب كمًـــا هـــائلاً مـــن المفـــردات  فـــي100/100الطفـــل للتلفزيـــون بلغـــت 
ســـواءً كانـــت مفـــردات باللّغـــة الفصـــحى أو اللهجـــة العاميـــة حيـــث  -أيًـــا كـــان نوعهـــا –اللّغويـــة 

يســاعد علــى تعلــم اللّغــة  ، فهــو1"تكســبه خبــرة ولكنهــا تحتــاج إلــى صــقل وتصــحيح مــن الأهــل
وارتقائهــا لاحتوائــه بــزخم مــن المصــطلحات والمفــاهيم الجديــدة التــي تتــداخل فيهــا لغــات متعــدّدة 

) الإعـــلام(لأنّ اللّغـــة فـــي حـــدّ ذاتهـــا أصـــبحت متـــأثرة  بوســـائل الإعـــلام وأضـــحى هـــذا الأخيـــر 
ظ والتراكيــــب بمثابـــة الصـــانع لهـــا يحـــددّها فــــي قالـــب مشـــوق تكتنفـــه كميــــات هائلـــة مـــن الألفـــا

العصرية خصوصًا أنّ التلفاز الذي خصّصنا دوره في المجـال اللّغـوي دون غيـره أصـبح حاليًـا 
في متناول الجميع ولم يعد حِكرًا على القادرين ماديًا فقـط وهـذا الأمـر أَهلـه ليكـون مصـدرًا مـن 

عبـه الإعـلان علـى الـدور الـذي يل الجنـدي ابتسـاموقد أكـدت دراسـة " مصادر اكتساب اللّغة ، 
التلفزيوني في التـأثير علـى لغـة الطفـل المصـري وارتفـاع نسـبة مشـاهدة الأطفـال والانتبـاه إليهـا  
وأثبتــت الدراســة تعلــم الطفــل لألفــاظ معينــة تحظــى باهتمــامهم فــي كــل مرحلــة عمريــة وخاصــة 
 عندما يميل الإعلان إلـى القصـر والسـهولة حيـث شـيوع كلماتـه المسـتخدمة يسـهل علـى الطفـل

، وهذا ما يساعد في ترقية القدرة اللسانية لديه خاصـة فـي مجـال التعبيـر عـن 2"ترديده وتكراره 
الصور الذهنية والمشاهد الحسيّة فتجـده يسـتخدم أنماطًـا كلاميـة مختلفـة يعتريهـا النفـي والجمـل 

غويــة الإنشــائية والمجازيــة فيُعبــر عــن مشــاعره و مكبوتاتــه بسلاســة وســهولة ويصــحّح هفواتــه اللّ 
                                                           

.169ص ،2000عز الدين عطية ، التلفزيون والصحة النفسية، عالم الكتب، القاهرة،   1  
.118ص ،2011، 1القاهرة ، طع ،محمد حسن العامري ، أثر الإعلان التلفزيوني على الطفل ، دار العربي للنشر والتوزي  2  
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أمام أنظاره ،والنقطة المهمة التـي وجـب الإشـارة  التلفزيّةبنفسه خاصة إذا تكررت هذه النماذج 
إليهـــا فـــي هـــذه المحطـــة البحثيـــة هـــو أنّ التلفزيـــون يـــؤدي الـــدور المطلـــوب فـــي التنميـــة اللّغويـــة 

العقليـــة  للطفـــل وِفـــق شـــروط متعـــدّدة أبرزهـــا مراعـــاة الإعـــداد  الجيّـــد للبـــرامج الملائمـــة للقـــدرات
للطفل ومسـتواه العمـري واجتنـاب البـرامج التـي لا تتناسـب مـع نفسـيته وعاداتـه وعقليـة مجتمعـه 

وغيرها التي تُولّد الانحـراف ، كـون ...كالمشاهد التي تحتوي على العنف أو المشاهد الإباحية 
ب علــى هــذه البــرامج تــؤثر فــي شخصــية الطفــل وتكوينــه وتحديــد ميولــه ورغباتــه وقِيَمِــه لــذا وجــ

ثقيفــي والتعليمــي والترفيهــي تالأسـرة بالدرجــة الأولــى مراعــاة هــذا الجانــب والتركيـز علــى الــدور ال
  .الذي يؤديه التلفاز في تشكيل سلوكيات أبنائهم المتباينة 

  :المُفسرة لعملية الاكتساب اللّغوي  النفسيّةالنظريات  :5.1

تعـد مجالاتهـا مقتصـرة علـى الجوانـب  حيـث لـملقد اتسعت دائرة اهتمام اللغويات الحديثة 
النظريـــة فقـــط بـــل تعـــدت نحـــو التركيـــز علـــى الجوانـــب التطبيقيـــة التـــي تســـتند علـــى الملاحظـــة 
الدقيقة والتجارب العِلمية الفعّالة والتطبيقـات الواقعيـة الملموسـة وأبـرز الظـواهر التـي تـمّ تسـليط 

والاهتمــام بهــذه الظــاهرة اللســانية الضــوء عليهــا هــي دراســة الاكتســاب اللغــوي وتتبــع مراحلــه ، 
المُهمّة وَلد نشوء نظريات مختلفة من حيث الآراء العلمية والجوانب الفكرية فـي تحليـل ودراسـة 
هذا الموضـوع لكنّهـا اشـتركت فـي هـدف واحـد وهـو تفسـير كيفيـة تعلـم فنـون اللّغـة وذلـك بتقـديم 

ورة صـــحيحة ،إذْ ســـاهمت هـــذه تصـــورات مســـتحدثة حـــول طبيعـــة اللّغـــة وتقنيـــات اكتســـابها بصـــ
النظريـــات فـــي انتقـــاء أفضـــل الطرائـــق التدريســـية الموائمـــة للمـــتعلم وتكييفهـــا حســـب المعطيـــات 
اللسانية التي تطبق فيها ، ومن أبرز النظريات التي أجمع عليها علماء اللّغة والـنفس فـي هـذا 

  : المجال نذكر مايلي 

 : BehavioristTheory) �ذ�NNNNN�ًأ)�–درا���NNNNN� �NNNNN$� ( النظريّـــــة الســـــلوكيّة:1.5.1
الإنسـانية الممارسـة يوميًـا بمـا فيهـا اللّغـة تخضـع فـي ظـل الدراسـة اللغويـة  إنّ النشاطات      
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الســـلوكية لمجموعـــة مـــن الاســـتجابات  التـــي تنـــتج عنهـــا مثيـــرات مـــن المحـــيط الخـــارجي حيـــث 
مـن أشـكال السـلوك مـن الذي نظر وأقرانه إلى اللّغة كشكل   سكينر" أُسندت هذه النظرية إلى 

خـــلال تكـــوين عـــادات التـــي تتـــدخل فيهـــا المـــدعمات المتباينـــة بـــين المثيـــرات والاســـتجابات لأنّ 
فالطفــل  1"الســلوك اللّغــوي فــي نظــرهم كــأي ســلوك آخــر هــو فــي النهايــة نتيجــة عمليــة تــدعيم 

ات أثناء اكتسابه اللّغة يحتاج إلى دعم من طرف محيطـه كإظهـار سـرورهم عنـد إصـداره أصـو 
لغويــة تثيــر فــيهم الإعجــاب بأشــكال مختلفــة كالابتســامة أو التصــفيق أو القــبلات أو الأحضــان 
وغيرهـا مــن أشــكال التعبيـر الوجــداني الانفعــالي وهـذا مــا يســمى بالتـدعيم الإيجــابي إذْ يُعــزّزُ لــه 

غويـة الثقة بالنفس ويدفعه بأن يستجيب لذلك بتكرار ما أعجب الأهل ويُركّز على التركيبات اللّ 
التعزيــز (الصــحيحة ، وفــي المقابــل قــد يهملــون بعــض الأصــوات غيــر اللّغويــة الصــادرة مــنهم 

وجهة نظر مفصّلة لاكتساب اللّغة وهـو يـرى أنّ اللّغـة  skinner سكينروقد قدّم " ، ) السلبي
عبــارة عــن مهــارة  ينمــو وجودهــا لــدى الفــرد عــن طريــق المحاولــة والخطــأ ويــتم تــدعيمها عــن 

ــــق الم ــــدة مثــــل طري ــــد تكــــون أحــــد احتمــــالات عدي ــــدما يقــــدّم : كافــــأة وق ــــد الاجتمــــاعي عن التأيي
فعامــل التكــرار فــي هــذه الحالــة  2"منطوقــات معينــة خصوصًــا فــي المراحــل الأولــى مــن الارتقــاء

يعـــد عنصـــرًا مُهِمًـــا فـــي مســـاعدة الأطفـــال علـــى إتقـــان الألفـــاظ  وربطهـــا بمـــدلولاتها وعلـــى هـــذا 
فالبيئة المحيطة به والعوامل الخارجية هي الأساس فـي ، غة  بالتدرج الأساس يتم  اكتساب اللّ 

تشــكيل الســلوك اللســاني للإنســان ويــتم فــي بــادئ الأمــر بمحــض الصــدفة ليرتقــي فــي المســتقبل 
كـــون الظـــاهرة اللغويـــة يُكمِـــن دراســـتها فـــي نطـــاق التجربـــة العلميـــة  ،  الاجتماعيّـــةعبـــر البيئـــة 

يـتم عـن طريـق التفاعـل  -فـي نظـرهم –باعتبار الاكتسـاب اللّغـوي  المتعلقة بالمثير والاستجابة
 jerome Bruner برونـر جيـروموهـذا مـا أكـده عـالم الـنفس "العقلـي والمحـيط الاجتمـاعي، 

الذي لا ينكر وجـود قـدرة لغويـة موروثـة لـدى الطفـل ولكـن لكـي يكتسـب اللّغـة الأم فإنّـه يحتـاج 
مكان تسمية القدرة اللغويـة الموروثـة بآليـة اكتسـاب اللّغـة إلى بيئة لغوية مناسبة ، وإذا كان بالإ

                                                           

.74،ص1،1993ميشال زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية، دار العلم للملايين ، بيروت ، لبنان، ط: ينظر   1  
.120سهير محمد سلامة شاش، علم نفس اللّغة ، ص    2  
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فإنّ البيئة اللّغوية اللازمة لاشتغال تلـك الآليـة يُمكـن تسـميتها بنظـام إسـناد أو تعضـيد اكتسـاب 
  .1"اللّغة

فـــالجو العـــائلي الملائـــم يعمـــل علـــى تشـــجيع الأبنـــاء علـــى الكـــلام وكـــذا مشـــاركتهم فـــي         
ــالفعاليــات  يســاعدهم علــى إدراك الطــرق المثلــى التــي تُســتعمل فيهــا اللّغــة وبالتــالي  ةالاجتماعيّ

والاسـتجابة والحصـول علـى عـادات كلاميـة سـليمة ) المثيـر( تمتين أواصر لعلاقة بين الحافز 
كلّمـــا تـــوفرت اســـتجابات )  لضـــبط البيئـــي الخـــارجي(فكلّمـــا كانـــت مثيـــرات بيئـــة الطفـــل مُلائمـــة 

مصــدر المعطيــات اللســانية التــي يتعــرض لهــا أطفــالهم أي لابــد فالأهــل هــم  ، لغويــة صــحيحة
ـــر عـــدد مـــن  ســـكينرفـــي نظـــر  ـــوفر عامـــل التعزيـــز والتكـــرار للوصـــول إلـــى أكب وأتباعـــه مـــن ت

  -فـي نظـرهم -المفردات والجمل التي يُمكن لها الارتقاء تِبعا لنضج الجهاز النطقي كون اللّغة
الجيــد للطفــل المبنــي علــى الحــافز يُولــد قــدرة  بالدرجــة الأولــى والتــرويض فيزيولــوجيهــي عمــل 

كلاميــة هائلــة ، ومــن هــذا المنطلــق وجــب تقــديم خُطاطــة موضــحة لمبــادئ الاكتســاب اللّغــوي 
  :وِفق النظرية السلوكية 

  

   

  

البيئــة الاجتماعيــة المحيطــة بالطفــل لهــا دور بــارز فــي تعزيــز الســلوك اللّغــوي للطفــل إذ 

بويـــه ويـــتم تـــدعيم الأصـــوات الصـــحيحة عـــن طريـــف المكافـــأة أو يســـتمر باكتســـاب اللغـــة مـــن أ

  .الثواب الصادر بصيغات متعدّدة وبالتالي زيادة صناعة الطفل للأصوات وإنتاجه لها 

                                                           
عربيــة الســورية، مجمــع اللّغــة العربيّــة، المــؤتمر الســادس، الجمهوريــة ال،) بــين النظريــة والتطبيــق( علــي القاســمي ، الطفــل واكتســاب اللّغــة : ينظــر   1
 .114ص ،  2007،

 :الاكتساب اللّغوي وِفقًا للدراسة السلوكية  مبادئ/ أ

)ا���ز�ز(ا��د.�ــــــــــــــــــــــــــــم / 1  
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يكتســب الوليــد البشــري ســلوكات مختلفــة مــن المحيطــين بــه بمــا فيهــا اللّغــة حيــث يحــاكي 

كه اللغــوي إذ تجــده مُســتقبلاً يســتخدم الأصــوات والجمــل الصــادرة مــنهم فيــنعكس ذلــك علــى ســلو 

  تراكيب لسانية  معقدة بسبب ملاحظته للكبار وتقليده للنماذج الكلامية المُستخدمة من طرفهم 

  

  

يستخدم هذا المبدأ لخلق سلوكيات لغوية جديدة الناتجة عن التعزيز إذ يقـوم الأبـوين فـي 

ن أبنــائهم ، ومــن ثمّــة تــدريبهم علــى بــادئ الأمــر بتــدعيم اســتجابة تقليــد الأصــوات الصــادرة عــ

التمييـــز بـــين مخـــارج الحـــروف الصـــحيحة ومكافـــأتهم فـــي حـــال تكـــرارهم نفـــس اللفـــظ المســـموع 

بالشكل المطلوب ،ويتم تكرار الثواب والمكافأة كلّما أصدر الابن اسـتجابة صـوتية صـحيحة إذ 

ـــر تســـاعد هـــذه العمليـــة علـــى إتقـــان إخـــراج الحـــروف ومعالجـــة الاضـــطرابات الن طقيـــة ممّـــا ييس

  .الاكتساب اللّغوي 

               

  

تقوم النظرية السلوكية على مبدأ التشريط كعنصـر أساسـي فـي اكتسـاب اللغـة مـن خـلال 

تشـــكيل علاقـــة متكاملـــة بـــين المثيـــر والاســـتجابة عـــن طريـــق التـــدعيم والتعزيـــز والتكـــرار فكلّمـــا 

)ا��,��ـــــــــــ�ة( ا��"��ــــــــــــــــــــــــــــــد / 2   

ا�����ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل /  3  

:رط
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ�ط ا��ا.ر��ـــــــــ/ 4  
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فظـــي مُتمثــل فـــي كلمـــة موائمـــة للمقـــام ارتــبط مثيـــر معـــين باســـتجابة خاصــة بـــه مرفوقـــة بـــدعم ل

كلّمــا ســاهم ) أي ارتبــاط اللّفــظ المناســب بالتــدعيم الــذي أشــرنا إليــه فــي نفــس الوقــت ( اللســاني 

  .هذا الأمر في اكتساب الطفل الكلمات وتناسق الجمل 

  

   

  

    

  

    

  

  

  

  

  

طفل ناتج عن مثير واستجابةاللسلوك لغوي عند  أنموذج/ ب  

 أ)� أرC/ ا���ء ا�ط)ل

�/�ر 

� ��ر

 و�ود ��رورة ا���ء أ���0

�/�ر 

 دا��


 و�ت .,ق و��د �&وره ���&طش '
"أ�� أر�د ا���ء "  :�&�د ���رة  

��ا�ط)ل ا���ء '0�ّ7 �,دث �&ز�ز ��د�� ��رب  ا����
����وك ا��*وي ا��9در ��0، و������
 �وف 

و�ّ��� أ,س ���&طش ����"�ء  ُ���"�> �"وم 
 ����"أ�� أر�د ا���ء": ا.��  
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 ":أنموذجًا"ه دراسة جان بياجي" (Cognitive theories): المعرفية  ةير ظنلا 2.5.1

فـــي مجـــال تعليميـــة  فـــي الســـنوات الماضـــية ذا طـــابع ســـلوكي التربـــوي لقـــد كـــان المشـــهد 
اللغات يقوم على أساس علمي مفاده أنّ تعلم اللّغـة مُتمثـل فـي اكتسـاب مجموعـة مـن العـادات 
 اللســانية التــي تُكتسَــب بــالتعلم والتــدريب والممارســة والتركيــز علــى المثيــرات والاســتجابات فقــط

اللسـانيات وتهميش الجوانب الذهنيـة والمعرفيـة  ، ومـن هنـا تكاثفـت جهـود البـاحثين فـي مجـال 
بغيــة  التعلــيمالعمليــات العقليــة وإدراجهــا فــي مجــال  إلــىمــن أجــل دراســة اللغــة اســتنادًا  النفســيّة

 جـانتحقيق المزيد من التعلم في حقل اللغويـات ، وقـد بـرزت دراسـة العـالم النفسـي السويسـري 
عــالج قضــية الاكتســاب اللغــوي باعتبارهــا أحــد عناصــر " فــي الميــدان اللســاني حيــث  ياجيــهب

) الحركيــة   -  المرحلــة الحســية ( الوظــائف الرمزيــة فنمــو اللّغــة يــتم علــى أســاس نمــو الفكــر 
، كــون اللّغــة عمــل إبــداعي بعيــد كــل البعــد عــن 1" وهــي المرحلــة الأولــى فــي النمــو المعرفــي 

لأنّ الكلام الإنسـاني نشـاط واعـي يتغيـر بتغيـر ، دور تهميشي في هذه العملية التقليد الذي له 
طريقـــة تفكيـــر الفـــرد وبنائـــه المعرفـــي ومســـتوى نضـــجه العقلـــي فيحتـــل الطفـــل فـــي خِضـــم نمـــوه 

مركـــزًا مُهمًـــا حيـــث يســـاهم بنفســـه فـــي تحصـــيل كـــم هائـــل مـــن  -وِفـــق هـــذه النظريـــة-اللســـاني  
تقـوم بتنسـيقها وتنظيمهـا وترميزهـا ، ومـا ينبغـي التأكيـد عليـه المفردات عن طريـق الـذاكرة التـي 

كلها تدور حول مفهوم واحد وهو المعرفة وأنّ نظريتـه نظريـة معرفيـة محضـة  يهبياجأنّ أفكار 
حيـــث انصـــبت اهتماماتـــه علـــى البحـــث فـــي تطـــوره المعرفـــي وهـــو حـــين يبحـــث فـــي اللّغـــة إنّمـــا 

مراحلــه المتعاقبــة فــلا يتصــور إمكانيــة النمــو يبحــث فيهــا عمّــا يكشــف عــن ســمات التفكيــر فــي 
اللّغــوي بصــورة مســتقلة عــن التطــور المعرفــي ولا إمكانيــة اســتعمال الوســيلة  اللفظيــة اســتعمالاً 

، فالأفعــال التــي يصــدرها الطفــل وســط بيئتــه هــي  2" كــاملاً إلاّ عنــد تكــوين العمليــات الفكريــة 
) مثيـــرات خارجيـــة( مـــل مـــن عوامـــل المعرفـــة بمثابـــة انطلاقـــة لعمليـــات الـــذكاء كونهـــا تُمثـــل عا

حيث يصبح السلوك اللغوي لدى الطفل مُسـتهدف يتـوائم مـع محيطـه وِفـق نمطيـة معينـة ويقـوم 
                                                           

.10، ص) تجربة الدكتور  عبد االله الدنان مثالا(محمد علي الطنطاوي ، نظرية اكتساب اللّغة بين ابن خلدون  وتشومسكي وبياجيه   1  
.65، صحفيظة تازورتي ، اكتساب اللّغة العربيّة عند الطفل الجزائري  :  ينظر  2  
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بأفعــال محــدّدة يقصــد مــن ورائهــا غايــة مــا كــأن يلامــس حلمــة ثــدي أمــه والمقصــود مــن ورائهــا 
ياتـه المتعـددّة والتوافـق الحصول على الرضاعة وهو في طور نموه يسعى دائمًـا إلـى تلبيـة حاج

ـــتحكم فيهـــا العوامـــل  ـــة مســـتنبطة مـــن صـــلب الواقـــع لا ت ـــى خريطـــة معرفي ـــه اســـتنادًا إل مـــع بيئت
ـــدخل فـــي  ـــاك عامـــل أساســـي يت ـــة أو حتـــى النضـــوجية فحســـب بـــل هن السوســـيولوجية أو المادي

أي الطريقـة ، "  Equilibrationوهـو عامـل الموازنـة )  بياجيـه( العملية التعلمية حسب 
لتي يسـتطيع الإنسـان بهـا تنظـيم المعلومـات المتفرقـة فـي تنظـيم معرفـي غيـر متنـاقض تسـاعد ا

على فهـم مـا يلاحظـه وتُمَكنـه تـدريجيًا مـن الاسـتدلال علـى الكيفيـة التـي يجـب أن تكـون عليهـا 
، حيــث يســاهم هــذا الأخيــر فــي التنظــيم الــذاتي لأفكــاره وتعــديل تراكيبــه 1" الأشــياء المحيطــة بــه

ة خصوصًا في ظل تفاعله اليـومي مـع محيطـه ومصـادفته لمثيـرات قـد تكـون غريبـة أو المعرفي
دخيلة على مخيلته مما يستلزم استخدم التراكيب الذهنية واستثارة عقلـه لاسـتيعاب وتفسـير تلـك 
المثيرات ، وهذا ما يؤكـد أنّ الدراسـة المعرفيـة تسـتدعي الفهـم التـام والـواعي لنظـام اللغـة كمبـدأ 

تقـــان فنياتهـــا وأن الإدراك اللســـاني لـــه أســـبقية علـــى الأداء الكلامـــي وشـــرط أساســـي أساســـي لإ
لحدوثه إذْ وجب علـى مـتعلم اللّغـة أن تتـوفر لديـه خاصـية الـتحكم والسـيطرة علـى أنظمـة اللّغـة  
كي يستطيع استعمالها في المواقف الحياتية والطبيعية المختلفة ، لأن تعلم اللّغـة اسـتنادًا علـى 

طـــابع ذهنـــي واعـــي يهـــدف إلـــى تنميـــة القـــدرة علـــى الســـيطرة علـــى " المعرفيـــة يـــتم وِفـــق النظـــرة 
الأنمـــاط الصـــوتية والنحويـــة والمعجميـــة للغـــة وذلـــك مـــن خـــلال تحليـــل هـــذه الأنمـــاط باعتبارهـــا 

، فاكتســاب اللغــة معرفيًــا يســتلزم القــدرة العقليــة للفــرد التــي يبتكــر مــن خلالهــا  2"محتــوى معرفيًــا
جديــدة  مُســتمدَة مــن مواقــف جديــدة قــد تكــون مبنيــة علــى نمــاذج لغويــة مســموعة  أنمــاط كلاميــة 

أو غيــر مســموعة يســتند مــن خلالهــا علــى التمييــز والملاحظــة كشــرط أساســي فــي الــتحكم فــي 
نوعيــــة المفــــردات والتراكيــــب المُكتســــبة بالاعتمــــاد علــــى عنصــــر الفهــــم والاســــتنتاج والاســــتقراء  

فالطفـل يسـمع بعـض الكلمـات مئـات "  ، المبنيـة علـى التكـرار ية وتجنب الممارسة اللّغوية الآل
                                                           

.79، ص )دراسات لغوية اجتماعية نفسية ( ميشال زكريا ، قضايا ألسنية تطبيقية    1  
.101، ص2010، 2علي أحمد مذكور ، طرق تدريس اللّغة العربية ، دار المسيرة ، عمان الأردن، ط: ينظر    2  
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المــــرات دون أن يتعلّمهــــا فــــأداة التعريــــف مــــثلاً ، أو واو العطــــف  والاســــم الموصــــول وبعــــض 
أدوات الاســـتفهام وأدوات النفـــي لا يتعلمهـــا الطفـــل مهمـــا تكـــررت علـــى مســـمعه قبـــل الثانيـــة أو 

ء إنّما يـدل علـى أنّ الدراسـة المعرفيـة للغـة تطمـس ، وهذا إن دلّ على شي 1"الثانية والنصف 
دور التكــرار والتقليــد فــي الاكتســاب اللّغــوي لأنّ الجانــب الســمعي المبنــي علــى إعــادة التراكيــب 
اللســـانية لـــيس مؤشـــر للـــتعلم كـــون الطفـــل لـــم يصـــل إلـــى مرحلـــة النضـــج التـــي تؤهلـــه إلـــى فهـــم 

ـــه باكتســـابها الكلمـــات المجـــردة والتفريـــق بينهـــا ، ويتحقـــق ذلـــك حتـــ ى يســـمح النمـــو الإدراكـــي ل
بسلاســة، ويمكــن تقــديم توضــيح أكثــر للمدرســة المعرفيــة فــي هــذا المجــال مــن خــلال الخطاطــة 

  :التالية 
  

  

  

  

  

  

      مع            إنّ دور الطفل في التكوين التدريجي             نتيجة تفاعل الطفل يتمارتقاء الكفاءة اللّغوية إنّ 

  ه التي تؤثر فيه وتمنحه القدرة التواصلية                   لبنيته المعرفية يتمثل في قيامهبيئت   

  بمجموعة من الأفعال أي التمركز   منذ المرحلة الأولى من حياته                                  

  على الذات في بناء معارفه دون                  ).                         المرحلة الحسية الحركية (        

  تمام بتكوُن الملكة اللغوية بذاتهالاه                                                     
                                                           

.77، ص1،2010مّان الأردن ، طداود عبده ، دراسات في علم اللّغة النفسي ، دار جرير للنشر والتوزيع ، ع   1  

 المفاهيم الأساسية لنظرية  بياجيه المعرفية في مجال الاكتساب اللّغوي

 البناء التفاعل
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  ):التشومسكية(رية العقلية الفطرية النظ. 3.1.4

 المـــذهب الســـلوكي الـــذي اســـتخدم مبـــدأ التعزيـــز بطريقـــة اعتباطيـــةطمـــس معـــالم  لقـــد تـــمّ 
وذلـك علـى يـد   -نِسـبيًا -لدرجة أنّ هذا الأخيـر لـم يضـفي شـيء فـي تفسـير الاكتسـاب اللغـوي

رائـد النظريـة الفطريـة الـذي أحـرز نقلـة نوعيـة  Chomsky   تشومسـكي نعوم العالم اللغوي 
فـــي مجـــال اللغويـــات و خـــالف رأي الســـلوكيين فـــي هـــذا الحقـــل كمـــا عبّـــر عـــن رفضـــه الجـــازم 

ميــز بــين الخصــائص الكلاميــة للإنســان والســلوك  الحيــواني،  وقــد ظهــرت لمبادئهــا  التــي لا ت
دراساته المُكثقة  من خلال إصداره حقـائق ذهنيـة منطقيـة وراء كـل فعـل سـلوكي مُعتبـرًا الملكـة 
اللغويــة نســق عقلــي مُعقــد كونهــا تجمــع بــين التعبيــر والتفكيــر فــي آنٍ واحــد ، حيــث ركّــز علــى 

وقــد أولــت هــذه " مســتوى نضــج الجهــاز العصــبي بالقــدرة اللســانية ،  البنيــة الداخليــة لهــا وربــط
النظرية اهتمامًا بعمليـة الـربط بـين المعرفـة اللغويـة والتكوينـات البيولوجيـة للإنسـان وأنّ العامـل 
الجيني الوراثي تأثيرٌ على قدرة الإنسان فما يتمتع به الكائن البشري من عقل يؤهلـه مـن إدراك 

الإبــداع فيهــا كمــا أنّ العقــل البشــري يمتلــك نظَامًــا مــن القواعــد هــي التــي توجــه اللّغــة وتكوينهــا و 
، ومفاد ذلك أنّ  الطفل يولد مزوّد ببناء لساني وقـدرة أوليـة فطريـة  1" الكلام الفعلي المنطوق 

ذلــك الجــوهر البســيط المُــدرك ) المــخ(فريــدة مــن نوعهــا مهيــأة لاكتســاب اللّغــة مصــدرها العقــل 
ئقهـا القـادر علـى الـتحكم فـي الخصـائص المجـردة لكـل العلـوم بمـا فيهـا اللسـانيات للأشياء بحقا

ن له الاستعداد للتمييـز بـين الأصـوات  عدا عن ذلك التركيبة البيولوجية للوليد البشري التي تُكو
المُستَخدَمة حوله واستيعاب مـدلولها واسـتعمالها بسـرعة  وتزويـده بالكفـاءات المُهمَـة وهـذه ميـزة 

انية غيــر متــوفرة لــدى الحيوانـــات ، وقــد تــأثر البــاحثون فـــي حقــل اللســانيات النفســية بهـــذه إنســ
النظرية التي درست الاكتساب اللساني من عدّة جوانب سواءً من ناحيـة الإبـداع أو الكفايـة أو 
البنية العميقة وسـاهمت فـي سـرعة تعلمـه بشـرط وجـود نمـاذج قَبليـة وأوليـة  للصـياغة الكلاميـة 

ـــى خصوصـــية الكـــلام  مشـــتركة ـــع الأطفـــال لأنّهـــم يمـــرون بـــنفس المراحـــل إضـــافة إل ـــدى جمي ل
                                                           

 .15،ص2006، 2، القاهرة ، ط)مكتبة زهراء الشرق (حسام البهنساوي ، دار العلوم : نعوم تشومسكي ، اللّغة والمسؤولية ، تر: ينظر  1



 اللغة وتدريس  النّفسيّة ياتاللّسان اتجاهات بين والمعرفي العلمي التداخل   الفصل الأول 
 

71 

 

 كـلاس جـورجالبشري والجهاز التنفسي والفكري كما يُمكِـن تطبيقهـا بكـل اللّغـات وهـذا مـا أكـده 
أنّ المهــارات الأساسـية اللازمــة لاكتسـاب اللّغــة المختلفــة : " حيـث وجــد " الألســنية" فـي كتابــه 

ـــة هـــي واحـــدة علـــى الـــر  ـــاس البشـــر مـــن النـــواحي البيولوجي غم مـــن وجـــود الاختلافـــات بـــين أجن
لا يمكــن تعلمهـــا بــل هـــي  فطريــة  فقـــد تتكــون لهـــم القــدرة علـــى تحليــل جملـــة  1"والفيزيولوجيــة 

) عموميــات أو كليــات( مســموعة وتكــوين جمــل لــم يســمعوها علــى الإطــلاق وهــي أســس عامــة 
أن يــتعلّم أيّـــة لغـــة فــي العـــالم كـــون الـــدماغ تطبــق علـــى جميـــع اللغــات حيـــث يُمكـــن لأيّ طفـــل 

وِفـق ضـوابط لغويـة تحويليـة  تمـنحهم   الأخيـرة بشـكل تلقـائي مُـنظم هـذهالبشـري مُسـتعِد لتقبـل 
أنّ مــن  تشومســكيكمــا يــرى " القــدرة علــى توليــد جمــل لا حصــر لهــا ذات صــبغة نحويــة  ، 

ي تعلـم اللّغـة ، ومعرفـة البنيـة أساسيات نجاح دراسة السلوك اللّغـوي هـي مـدى إسـهام الطفـل فـ
، وذلــك بتــوفير الشــروط الملائمــة التــي مــن شــأنها أن 2"اللّغويــة وخصــائص اللّغــة بصــفة عامــة 

تكتســب بصـــورة تلقائيــة عفويـــة فــي العقـــل كــون مصـــدر البيئــة الاجتماعيـــة غيــر كـــافي بمفـــرده 
مــل عديــدة ذات يؤهــل المــتكلم علــى خلــق ج) قــدرة طبيعيــة( لإنتــاج الكــلام فهنــاك حــدس لغــوي 

تِبعًـا لمسـار نمـوه الــذاتي الـذي يسـاعده علـى تعلـم أيّــة لغـة يتعـرض لهـا وبالتــالي  أبنيـة نحويـة 
إنتاج كم هائل من الجمل التي لم يسبق له استخدامها أو حتـى سـماعها وفهـم سـياقاتها بـالرغم 

 (Acquistion Deviceاللّغـةجهـاز اكتسـاب  تشومسـكيمـن تعـددها وهـو مـا أطلـق عليـه 

The Langage( ب وتختصـر) :lad(   " وهـو ميكـانيزم افتراضـي داخلـي يُمَكِـنُ الأطفـال
من السـيطرة علـى الإشـارات القادمـة وإعطائهـا معنـى وإنتـاج و اسـتجابة يُقـدم قواعـد اللّغـة فيمـا 

 تشومسـكيبطريقة طبيعية بالرغم من التبـاين البيئـي والثقـافي ومسـتوى الـذكاء لـذا فـإنّ  –يبدو 
، يـتم بواسـطته معالجـة المعطيـات 3"فكرة أنّ الإنسان فريد فيما لديه مـن اسـتعدادات لغويـةيؤيد 

اللسانية المكتسبة مـن المحـيط وهـي التـي تؤهلـه علـى تعلـم قواعـد اللّغـة النحويـة المشـتركة بـين 

                                                           

.114، ص 1984،  2، مطبعة نمنم ، بيروت لبنان ،ط) أنموذج الطفل اللبناني(العربي   لغة الطفل  وجورج كلاس ، الألسنية   1  
   2 Chomsky ,A of B.F,Skniner ‘s Verbal Behavor,PP,576-577, and Ellis ,PP.115-130.  

.410، ص2011، 1علي محمود كاظم الجبوري ، علم النفس الفسيولوجي ، دار صفاء للنشر والتوزيع ، عمّان ، ط      3  
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ـــة ، والجـــدير  ـــات اللغـــة الطبيعي ـــة مـــن عين ـــك بعـــد تعرضـــه لعين ـــع لغـــات العـــالم ويكـــون ذل جمي
رغـم محـدوديتها تعـد حلقـة وصـل بـين )  Input المـدخلات(تـأثير لغـة المحيطـين بالإشـارة أنّ 

التعــابير اللّغويــة المكتســبة وحاجــات الطفــل اللســانية والتــي تــؤثر فــي البنيــة الخارجيــة للألفــاظ،  
ـــا  فـــي بـــلاد عربـــي )  علـــى ســـبيل المثـــال(فتـــدفع هـــذا الجهـــاز للعمـــل فـــإذا وضـــعنا طفـــلاً أجنبيً

وكأنّـــه مبـــرمج داخليًـــا للبحـــث عـــن  ،  اب لديـــه عربيًـــا والعكـــس صـــحيحفســـيكون جهـــاز الاكتســـ
المُتمثـل  Output) المخرجـات(الكلامـي   ملامح لسانية مُعينة وهذا ما يـنعكس علـى مـردوده

للجمل ، وبالتـالي نسـتنتج أنّ جهـاز اكتسـاب اللّغـة لـه دور بـارز فـي  محدودغير  في استعمال
إلـــى محـــدودة فـــي البدايـــة  اقصـــة غيـــر تامّـــة المعنـــى تحويـــل المـــدخلات المتكونـــة مـــن جمـــل ن

وتعـديلها بمـا يتـواءم مــع  مفتوحـة فـي النهايــة مخرجـات أي ابتكـار جمـل صـحيحة غيــر متناهيـة
  وبالتالي أداء وظـائف تواصـلية مختلفـة Creativeلغة الكبار لا تقليدًا وإنّما بصورة إبداعية 

رض تفسيره لكيفية اكتساب الطفل للغة حيـث في مع تشومسكيوهذه الفكرة التي أكد عليها " ،
د بنظرية لغويـة مُعقـدة تُمثـل الأسـاس الـذي ينشـئ التمييـزات ويسـتعمل  يشير على أنّ الفرد مُزو

ـــلالفرضـــيات التـــي تُشـــكل جـــزءًا مـــن اللّغـــة المُطالـــب باكتســـابها وهـــو أيضًـــا مـــا دعـــى   موتواك
Mautoakil دًا بمجموعـة بأنّ الإنسان طبقًا لهذه النظ: للقول ريات اللغوية الفطرية يولـد مُـزو

، وعصـارة القـول تكمـن  1"من المقولات الدلالية التي يُلقِنها اللّه له عن طريـق الـوحي والإلهـام 
فـــي أنّ النظريـــة العقليـــة الفطريـــة فسّـــرت الاكتســـاب اللّغـــوي بأنـــه نتـــاج نســـقي بنـــائي  للعمليـــة 

قــل الإنســاني يبــدأ بكلمــة منفــردة غيــر ســليمة التركيــب التعلميــة يــتم وِفــق نظــام معــين يحتويــه الع
لينتهي بتكوين جمل متعددة الكلمـات مُتفقـة مـع القواعـد المسـتخدَمة مـن طـرف الراشـدين وذلـك 
اســـتنادًا إلـــى مهـــارة فطريـــة تســـاعده علـــى توليـــد الجمـــل والعبـــارات والخلـــق والإبـــداع والتعمـــيم 

  .لتي تقُدّم دور ثانوي في عملية الاكتساب اللغوي،إضافةً إلى البيئة ا) القابلية البيولوجية(

  
                                                           

.65، ص 2003العربي، القاهرة ، عبد الحميد سليمان ، سيكولوجية اللّغة والطفل ، دار الفكر  1  
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  : مقومات النظرية التشومسكية  /أ

بــل لــذلك  معينـةتــدريبات  تخصـيصاكتسـاب اللغــة يـتم دون القيــام بـأي مجهــود ، ودون إنّ   -
ـــى عكـــس  ـــدة مـــن نوعهـــا ، عل ـــة لأنّ الخاصـــية الإنســـانية للملكـــة اللســـانية فري يـــتم بصـــورة ذاتي

ز علــى اكتســاب أبســط المعطيــات اللغويــة حتــى وإن بلــغ درجــة كافيــة مــن الحيــوان الــذي يعجــ
الــذكاء ،لــذا لابــدّ مــن إعــادة الاعتبــار إلــى القــدرات العقليــة التــي تميــز الإنســان دون غيــره مــن 

فكــل قلــب هــو بــالفطرة صــالح لمعرفــة الحقــائق ،وإن كــان بينهــا تفــاوت كثيــر "الكائنــات الأخــرى 
فـي درجـة الفهـم والاسـتيعاب  –بطبيعـة الحـال –الناس يتفاوتون  ، لأنّ 1"لأنّه أمر رباني شريف

  .ومستوى النضج العقلي ونسبة الذكاء وغيرها من العمليات الذهنية المعقدة

ينبغــي أن لا تتعــدى خصــائص اللغــة المُكتســبة قــدرات الطفــل الذهنيــة علــى اســتيعابها وإلاّ "  -
يم لغــوي غنــي ومعقــد ولا  يمكــن تحديــده عبــر تعــذّر عليــه اكتســابها ، كــون اللّغــة المكتســبة تنظــ

، فالنمو اللغوي لابـدّ لـه أن يتـزامن مـع النمـو المعرفـي كـون مسـائل 2"المظاهر اللّغوية المجزأة 
الاكتساب اللغوي في مُجملها مرتبطة بمراحل النضج العقلي وهذا ما يؤكد أنّ المقـدرة اللسـانية 

  .لها اتصال وثيق بالعوامل الوراثية 

والجانــب الإبــداعي ينــدرج ضــمن الإطــار المتغيــر ، بيــدا أنّ   لغــة أصــول ثابتــة ومتغيــرة لكـل -
والطفــل هــذا الوليــد البشــري يتوصــل خــلال " كــل لغــات العــالم لهــا خصــائص عامــة مشــتركة ، 

مـــدّة زمنيـــة وجيـــزة نســـبيًا إلـــى اكتســـاب تنظـــيم قواعـــد مبهمـــة تؤهلـــه لـــتكلم لغتـــه ،لأنّ العمليـــات 
، وهــــذا مــــا يعكــــس المبــــادئ المجــــردة 3"ز الأساســــي لإتمــــام عمليــــة الــــتكلم الذهنيـــة هــــي المحفــــ

  اللســــان(المتحكمــــة ببنيــــة اللّغــــة والتــــي تســــيطر علــــى ســــلامة نمــــو الجهــــاز العضــــوي النطقــــي 
  ، وهذا ما يؤدي إلى خلق مدونة كلامية )اللّغة( والنظام المعرفي ) البشري 

                                                           

.358، ص1،2002السيد الشرقاوي ، الملكة اللغوية في الفكر اللغوي العربي ، مؤسسة المختار للنشر والتوزيع ، القاهرة ، ط  1  
2 Noam.chomsky ,reflexions on langhage,p10.  

.94صميشال زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية ، :  ينظر   3 
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:كتساب اللّغويأسس  النظرية التوليدية التحويلية في ظل الا  /ب  

:الكفاية اللغوية و الأداء اللغوي  /1  

نــة فــي  إنّ  الهــدف مــن النظريــة التوليديــة التحويليــة  هــو وصــف المدونــة الكلاميــة المُخز
حيــث تتحـــدّد " الذهنيــة البشــرية التــي يَنــتُج مــن خلالهــا الإنتـــاج الفعلــي لنظــام اللّغــة وفهمهــا ، 

القـــدرة اللّغويـــة للشـــخص التـــي تكمـــن وراء كـــل  بصـــفتهاCompetence  اللّغويـــة الكفايـــة
ــا  نشــاطات هــذا الأخيــر فــي تعاملــه مــع اللّغــة ، هــذه النشــاطات التــي تتحقــق فيهــا الكفايــة تحققً

، إذ تنمي في المتحدث والمستمع على حدٍ سواء القدرة على توليد وإنتـاج عـدد لاحصـر 1"فعليًا
ويـة  والدلاليـة والـربط بينهـا وبـين مورفيمـات له من الجمل والـتحكم فـي سـلامتها التركيبيـة والنح

منظمــة وتشــكيلها فــي قالــب لســاني تــتحكم فيــه العمليــات العقليــة الداخليــة تــرتبط مباشــرة بقواعــد 
وقـــد ، Performanceاللّغـــة ، أمّـــا تطبيقهـــا علـــى أرضـــية الواقـــع يطلـــق عليـــه الأداء اللّغـــوي 

الاســتعمال " وبـين الكفايـة باعتبـاره فـي أبحـاث عديـدة  أوجــه الاخـتلاف بينـه  تشومسـكيأشـار 
الآني للغة ضمن سياق معين يعـود المـتكلم بصـورة طبيعيـة إلـى القواعـد الكامنـة ضـمن كفايتـه 

، وهـــو الخلفيـــة  الظـــاهرة للمعرفـــة 2"اللغويـــة ،كلّمـــا اســـتعمل اللّغـــة فـــي مختلـــف ظـــروف الـــتكلم 
دّم التفسيرات الصوتية ويدرس البنيـة الضمنية للغة يُوظف الفرد بواسطته القوانين اللسانية و يق

الســـطحية اللغويـــة، وعليـــه نســـتنتج أنّ الكفايـــة اللّغويـــة هـــي امـــتلاك آليـــة الملكـــة اللســـانية بينمـــا 
الأداء الكلامــي هــو الحوصــلة الميدانيــة لهــذه الآليــة يبــدأ  بكــلام منطــوق مــن طــرف المتحــدث 

مليـــة اللســـانية ضـــمن ســـيرورة ذهنيـــة ومـــن ثمّـــة يســـمعه لينتقـــل إلـــى تفســـيره وبالتـــالي تســـير الع
بينهمــا وفــق مــنهج علمــي دقيــق وذلــك بدراســات جديــة لمعالجــة  تشومســكيديناميــة  وقــد ميّــز 

عســر الفهــم الكلامــي، تحقيــق الســلامة اللغويــة مــن : أبرزهــا اللســانياتعــدّة ثغــرات فــي مجــال 

                                                           

.23ص  ،1،1984كمال بكداش ، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر ،ط: كتساب اللغة ، ترجمة مارك ريشل، ا  1  
.33، ص2،1986، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر ،ط)النظرية الألسنية(ميشال زكريا ، الألسنية التوليدية والتحويلية   2  
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وغيرهــا مــن   خــلال مراعــاة مقتضــى الحــال ، البحــث عــن ســبل إنتــاج الكــلام الإنســاني وفهمــه
                                                                   .المسائل اللسانية المُهمّة

  :الفطرة اللغوية/ 2

الكلام البشري خاصية إنسانية تتم بطريقة فطرية لا تحتاج إلى ترويض تتطوّر  يعتبر
ور اللّغة مؤمنين بمُسلمة هذه النزعة في ميدان تط وأنصاره تشومسكيتدريجيًا وقد أعلى 

مفادها وجود بنية فطرية أُعدت خصيصًا لتوليد العبارات اللّغوية وتأويلها بالرغم من تعقد 
النظام اللساني واختلاف البيئات اللغوية بين الأفراد ، كما أولت أهمية قصوى  للجانب 

صدار وفهم جمل غير الإبداعي في الاستعمال اللّغوي من خلال توفر استعداد قبلي على إ
، فالتجهيز الوراثي يتحكم في التطور اللساني للطفل )أنظمة لغوية توليدية(مسموعة من قبل  

وبالتالي نستخلص أنّ هذه النظرية ترفض التسليم بآراء المدرسة السلوكية التي لم تميّز بين 
  .  الحيواناتلاتصالي الإنساني و لغة التنظيم ا

:القواعد الكليّة/ 3  

اللغـــات البشـــرية بـــاختلاف خصائصـــها تتشـــابه فـــي بعـــض المرتكـــزات ذات الطـــابع   إنّ 
 "الكليـة بالقواعـد" الإنساني الفكري، وهذه الميزات المشـتركة تـُدرس ضـمن إطـار علمـي يسـمى

، فهـي نتـاج الأبنيـة الدماغيـة الموروثـة والمنحصـرة علــى "  العالميـة"أو "  اللّغويـة الكليـات"أو 
) لغـات العـالم(جـنس البشـري فقـط لا غيـر ، حيـث تشـترك هـذه الأخيـرة  وجه الخصوص في ال

فـــي عـــدّة مســـتويات صـــوتية فونولوجيـــة نحويـــة و دلاليـــة وهـــذا مـــا نلاحظـــه فـــي البنيـــة العميقـــة 
للتركيبــة اللغويــة التــي تقــوم بتحديــد المعــاني المشــتركة بــين اللّغــات المتباينــة، كمــا تهــدف إلــى 

  جيــةو وفيزيولتنمــاز بســمة الشــمولية فــي وجــود آليــات بيولوجيــة تقنــين الجمــل المُنتجــة وضــبطها 
فــي اســتخدام اللّغــة رغــم تبــاين البيئــة والثقافــة والإطــار الجغرافــي بــين البشــر كمــا تتكــوّن لــدى 

  .الطفل منذ ميلاده
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 :  اللسانيات النّفسيةإنتاجية اللّغة في ظل فهم و : المبحث الثاني 

غة وإنتاجها موضوع تـداخلت فيـه العديـد مـن الدراسـات النفسـية بعملية فهم اللّ إنّ الاهتمام      
واللغويــة والصــوتية بحكــم أنّــه يبحــث فــي الأصــوات البشــرية ومــدلولاتها فيــتم برمجــة الحــوار مــن 
خــــلال تحديــــد مكونــــات الجملــــة وإخــــراج الكــــلام بالشــــكل المطلــــوب عــــن طريــــق التركيــــز علــــى 

تحقيـــق الاســـتيعاب الضـــمني للغـــة وإنتـــاج الجمـــل  المســـتويات الســـمعية والقرائيـــة للمـــتعلّم بغيـــة
وتركيب الكلمات وتوصيل الأفكار والمطالب والمشاعر بواسطة التعبير اللّفظـي المباشـر كونـه 
النقطـــة الفاصـــلة أثنـــاء العمليـــة التواصـــلية ، وفـــي هـــذا المبحـــث ســـوف نركـــز علـــى عنصـــرين 

  .والمراحل الألسنية المرافقة لهمجها فهم اللغة وإنتا:  مهمين في مجال اللسانيات النفسية وهما

  :من وِجهة اللسانيات النفسية فهم الملكة اللسانية : 1.2

 بصــورةعلــى مهـارة الاســتماع والقــراءة  التعليميّــةترتكـز عمليــة الفهــم اللّغــوي أثنـاء العمليــة 
مـذكور ،إذ نجد المتعلّم يقرأ العديد من الجمل ويحاول بطريقـة مـا فهمهـا وِفـق السـياق الخاصّة 

فيـــه وقـــد يواجـــه فـــي ذلـــك بعـــض الصـــعوبات التـــي تعكـــس الطـــابع المعقـــد لوظيفـــة الفهـــم الـــذي 
تتــداخل فيــه العمليــات العقليــة المبهمــة التــي تدفعــه إلــى ضــرورة التمييــز بــين الأصــوات وإدراك 

يُعـرّف الفهـم  اللّغـوي النفسـيالكلام المرسل وتحليله استنادًا على ذاكـرة المعـاني ، ففـي الإطـار 
عمليـــة تفاعـــل يلعـــب فيهـــا القـــارئ والـــنّص والســـياق دورًا أساســـيًا ، وفيهـــا يقـــوم القـــارئ : "بأنّـــه 

بعمليـــة إنتـــاج للمعنـــى وذلـــك بتفســـير محتـــوى الـــنّص انطلاقًـــا مـــن معلوماتـــه وأفكـــاره الشخصـــية  
، إذ يؤهـــل المتلقـــي علـــى فهـــم دلالـــة الرســـائل 1"ومــن خـــلال مـــا يرمـــي إليـــه مـــن عمليـــة القـــراءة 

ة بشـــقيها المكتـــوب أو المنطـــوق كمـــا يســـتلزم معرفـــة الفـــرد للغـــة ومـــا يرافقهـــا مـــن قـــدرات اللغويـــ
ــــي تشــــترك فيهــــا عــــدّة  ــــة،  المصــــاحبة لعمليــــة التواصــــل الت ســــمعية بصــــرية ، معرفيــــة ، ذهني

  .مستويات فونولوجية ومعجمية تركيبية وخطابية 
                                                           

 1– R. LEGENDRE;   Dictionnaire actuel de l’éducation , Montréal, Guérin, 1993, 2 Edition, p 229 
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 :مستويات فهم اللّغة : 1.1.2

 :عبر أربعة مستويات مهمة وهي كالآتي  إنّ فهم الكلام الإنساني يمر    

  ) :إدراك اللّغة(المستوى الفونولوجي  1.1.1.2

يهتم هذا المستوى بالخصائص الفزيائية للجهاز النطقي وطـرق إنتاجهـا للأصـوات  كـون 
العمليــة التواصــلية تعــد نمــط مــن أنمــاط الإدراك الــذي تتــداخل فيــه العناصــر البيئيــة مــع إشــارة 

يركــــز علــــى الوظيفــــة التمايزيــــة للفونيمــــات باعتبارهــــا أصــــغر " بطــــابع التغيــــر الكــــلام المنمــــاز 
وينــدرج ضــمن   La Fonction Distinctive Des Phonèmes الوحـدات الصــوتية

ومــن ثمّــة فقــرات  الكلمــات التــي تتفــرّع إلــى جمــل، يــتم بواســطته تشــكيل 1"التقطيــع الثــاني للّغــة
الكمي ومكوناتها من لغة إلى أخرى وذلـك تبعًـا ومن ثمّة إلى نصوص لسانية يختلف مستواها 

لطبيعة اللّغة المندرجة ضمنها وخصوصيتها لتشـكل فـي آخـر المطـاف معـاني ودلالات فكلمـة 
فلكــل فــونيم وظيفــة خاصــة ) ن -ر -ق(عنــد تحليلهــا تصــبح  -علــى ســبيل المثــال -" قــرن" 

" ي مخـارج الحـروف ، لـذا فـإنّ تسمح له بالتمييز بين  الوحدات اللّغوية الأخرى المشابهة له ف
فهــم الكــلام يعــد عمليــة عصــبية نفســية لأنّــه يســتقبل الصــوت اللّغــوي فــي مراكــز السّــمع وتنتهــي 
ـــه فـــي اللّغـــة التـــي  ـــه مـــرتبط بقـــدرة المتلقـــي وكفايات ـــة لأنّ ـــدّماغ ، واجتماعي بمراكـــز اللّغـــة فـــي ال

يتطلــب تــوفر موهبــة  ، 2"ســبة يســمعها مــن محدثــه ســواءً كانــت اللّغــة الأصــلية أو الثانيــة المكت
القــدرة علــى الإدراك الصــائب وحســن الملاحظــة والتحليــل وســلامة الجهــاز الســمعي والصــوتي 

المرتبط بـالمراكز الدماغيـة السـمعية  ووجود ذخيرة لسانية كافية ، فمن خلال المستوى الصوتي
الصــــوتية البصــــرية المســــؤولة عــــن إصــــدار الأصــــوات وفهــــم معانيهــــا المُشــــتمل علــــى الشــــفرة 

يســـتطيع المـــتعلم تحديـــد مخـــارج الحـــروف بطريقـــة صـــحيحة وضـــبط عملهـــا وتحليـــل  للكلمـــات،
بنائها المورفيمي ليتم تحويل الكلمـة المسـموعة إلـى الـذاكرة بغيـة الكشـف عـن دلالاتهـا بواسـطة 

                                                           
1 
-.
: Baylon ,c ,Fabre,p.(1997),Initiation à La Linguistique, paris ,Colin , page 84.  

. 210ص ،م العصيلي ، علم اللّغة النفسي عبد العزيز بن إبراهي: ينظر 2 
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يحتــــوي علــــى مخرجــــات ســــمعية يتكــــوّن مــــن بنيــــة الكلمــــة ، الجهــــاز الــــدلالي وتكــــوين قــــاموس 
ليــتم فــي نهايــة هــذه العمليــة تشــكيل أصــوات مميــزة  تعطــي المعنــى المُتفــق عليــه التــي المنطوقــة
لتــــؤدي وظيفتهــــا  وإحــــراز المعــــاني المعجميــــة مــــن خــــلال التمثيــــل الصــــوتي للمفــــرداتللكــــلام 
  .الخطابية

  :المستوى المعجمي   2.1.1.2

يســعى هــذا المســتوى فــي التحــري عــن طــرق تخــزين المعرفــة وتمثيلهــا بشــكل ذهنــي فــي 
فهـم الكلمـات فـي إطـار " المسـاهمة فـي  الألفـاظالذاكرة  ويبحث عـن الملامـح الدلاليـة لمعـاني 

بـاع   ،أعطـى، دفـع، اسـتلم: حقلها  الـدلالي فمـثلا حقـل أفعـال الملكيـة الـذي يشـمل أفعـالا مثـل 
وغيرهـــا يُعـــين مـــتكلّم اللّغـــة علـــى معرفـــة مـــا تعنيـــه هـــذه الكلمـــات  لامتلاكـــه معرفـــة ...اشـــترى 

كارتبــاط البيــع بالــدفع فــلا نســتطيع إجــراء  1"يــة بــبعض العلاقــات القائمــة بــين هــذه الكلمــاتبديه
، إضـــافة إلـــى ذلـــك نلاحـــظ أنّ ) علاقـــة ضـــمنية بينهمـــا( عمليـــة البيـــع دون دفـــع مقابـــل مـــادي 

وعليه فإنّ المستوى المعجمي ساهم بشكلٍ مـن الأشـكال " استلم" مرادفة  لكلمة " أعطى" كلمة 
علاقــات القائمــة بــين معــاني الكلمــات والجمــل وذلــك مــن خــلال التمييــز بــين عــدّة فــي تحديــد ال

وأبـرز  اللسـانية النفسـيّةعلاقات لسانية وتحديد دور كل واحد منها فـي فهـم اللغـة وِفـق الدراسـة 
خيــر :( ، علاقــة التضــاد )غبطــة وســعادة وفــرح: ( العلاقــات نــذكر العلاقــة الترادفيــة مــثلا هــذه
الطيـور ، الهـواء ، ( كانتمـاء عـدّة كلمـات ضـمن مضـلة كلمـة واحـدة  نطوائيةا، وعلاقة ) وشر

مـن الوضـوح والدّقـة  ، والتي أضفت نوعالطبيعة " كلمات تنضوي في حقل ) الخ ....الأشجار
  .على اللّغة 

  

                                                           
، 2002ي ضوء علم اللغة النفسي ، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع ، القاهرة، نازك إبراهيم عبد الفتاح ، مشكلات اللغة والتخاطب ف :ينظر   1

  .96ص
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  :المستوى التركيبي: 3.1.1.2

ص أبــــرز يعـــد المســــتوى التركيبــــي مــــن أبــــرز المســـتويات اللّغويــــة الهادفــــة إلــــى اســــتخلا 
حيــث يــرى الباحــث "القواعــد اللســانية المتحكمــة فــي توليــد الجمــل والنصــوص علــى حــدٍ ســواء ، 

عبـــد الهـــادي بـــن ظـــافر الشـــهري أنّ المســـتوى التركيبـــي مـــن أنســـب المســـتويات اللســـانية التـــي 
مـن  عبـد القـاهر الجرجـاني ويعـد، تسمح للمرسل بتوظيفـه لإبـراز إسـتراتيجية الخطـاب تـداوليًا 

، فمـن خلالـه  1"ن بلور ذلك من خلال توظيفه للتعبير عن القصد الذي يتوخاه المرسـلأبرز م
اســمية كانــت أو فعليــة وتحديــد العلاقــات الوظيفيــة ) بنــاء(نســتطيع التعــرف علــى نســق العبــارة 

مــن خــلال القــرائن اللّفظيــة أو  )البنيــة العميقــة( والدلاليــة الرابطــة بــين الكلمــات داخــل التركيــب
فلجـــأ البـــاحثون فـــي هـــذا " فـــي بعـــض المطبـــات يجـــد المـــتعلّم صـــعوبة فـــي الإعـــراب المعنويـــة ف

المجــال إلــى دراســة العمليــات العقليــة فــي الجمــل الغامضــة علــى المســتويين الكلــي أو المحلــي  
ـــة تيســـير النحـــو وتســـهيل فهـــم الجمـــل  ـــرة وذلـــك بغي ـــة الإعرابيـــة تجـــري بســـرعة كبي كـــون العملي

ي اللّغــة العربيــة نلاحــظ أنّ الفاعــل يُقتــرن بفعلــه وهــذا الأخيــر ، ففــ 2"الغامضــة أثنــاء الإعــراب
يسبق فاعله وأبرز مرامي اللسانيات النفسية تهدف إلى معالجـة المعطيـات الإنسـانية التجريبيـة 

إلــى  وصــولاً للغــة كــون عمليــة فهــم اللّغــة تنطلــق أوّلا مــن الجانــب المســموع أو المقــروء للكلمــة 
البنيــة التركيبيــة للجملــة يــتم التعــرف علــى المــدلول المناســب لهــا الــذاكرة وبواســطة  فــيمعناهــا 

وهـذا مـا أقرتـه " وهذا يؤكد أنّ  المستوى التركيبي له علاقـة بالمسـتوى الـدلالي فـي عمليـة الفهـم
حيـــث اســـتمع (Marslen –wilson 1977)  مارســـلونو   tayler تـــايلرتجربـــة 

تركيبيًا  مـع محاولـة أن تنحـاز العبـارة الأشخاص إلى أجزاء جمل تشتمل على عبارات ملتبسة 
الأولـــى لكـــل جـــزء جملـــة إلـــى إحـــدى القـــراءتين وقـــد تبـــيّن أنّ الأشـــخاص تمكنـــوا مـــن اســـتخدام 

، فالمسـتوى النحـوي هـو الـذي يجمـع بـين  3"السياق لإرجاع معنى تركيبـي إلـى الجملـة مباشـرة 
                                                           

  .71، ص1،2004عبد الهادي بن ظافر الشهري ، استراتيجيات الخطاب، مقاربة لغوية تداولية، دار الكتاب الجديد المتحدّة ، بنغازي، ليبيا، ط 1
.63،ص 1،2004ر معرفي، دار المسيرة ، عمّان ،الأردن ، طموفق الحمداني ، علم نفس اللّغة من منظو : ينظر   2  
.123نازك إبراهيم عبد الفتاح ، مشكلات اللّغة والتخاطب في ضوء علم اللّغة النفسي ، ص   3  
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والصـــــيغة المنطقيـــــة ) الصـــــوتية(الصـــــوت والمعنـــــى مـــــن خـــــلال تحديـــــده للصـــــيغة الفونيتيكيـــــة 
فيــتم تخــزين الاســتنباطات القائمــة علــى معلومــات لســانية أو غيــر لســانية وجميعهــا )  المعنــى(

  .يساهم في عملية الفهم 

  : مستوى الخطاب :  4.1.1.2

يســـتلزم نظامًـــا خاصًـــا تتـــداخل فيـــه جـــل العمليـــات المعرفيـــة إنّ فهـــم الخطـــاب الإنســـاني 
ة الأولى على ترتيب الجمل ومن ثمّ الاعتمـاد علـى الـدلالات المستعملة في اللّغة يستند بالدرج

: والمعــاني، لأنّ الخطــاب المتــرابط المتسلســل ييســر فهــم اللّغــة عــن طريــق الــروابط كــأن نقــول
إذ نلاحـــظ توافــق الكـــراس والمكتبـــة " اشــترى محمـــد كراســـا مــن المكتبـــة قبـــل الــدخول المدرســـي 

لمدرسـي واسـتنادًا علـى المعلومـة المخزنـة الخاصـة والمدرسة مع الحدث ذاته ألا وهو الدخول ا
وقـــد حظـــي هـــذا المســـتوى بالاهتمـــام مـــن "بهـــذا الحـــدث يمكـــن اســـتنباط المعلومـــات الأخـــرى ، 

طـــرف علمـــاء الـــنفس كونـــه يســـهل استكشـــاف دور الـــذاكرة فـــي فهـــم الخطـــاب فمـــن أجـــل فهـــم 
، 1" مـع اللّفظـة المكــرّرة  جملتـين متتـابعتين تحــتفظ الـذاكرة العاملـة بــالمرجع لوقـت يكفـي لربطــه

فكثيــرا مــا يقــرأ الإنســان فقــرة ويكرّرهــا عــدّة مــرات حتــى يصــل إلــى درجــة فهمهــا وعنــدما يــزيح 
حاسة البصر عنها ويحاول استدعاءها فإمّا يتذكرها أو يتذكر مضـمونها أو عناصـرها المركـزة 

دون تردد أنّ عمليـة  يقرّر رايسباك" كون ذاكرة الإنسان عامل أساسي لفهم الخطاب لدرجة أنّ 
الفهم هي من عمل الـذاكرة ومـن ثـمّ فـإنّ فهـم الخطـاب يعـد بالأسـاس عمليـة سـحب للمعلومـات 

، كــون ذاكــرة الإنســان تحــوي 2"  مــن الــذاكرة واســترجاعها وربطهــا بالخطــاب الــذي يتفاعــل معــه
علــى موســوعة شــاملة مـــن المعــارف والمعلومــات المخزنــة والتـــي لا يمكــن حصــرها فــي إطـــار 
محدّد بحيث  تؤهل المتلقي إلى تنشيط مكتسـباته فـي عمليـة فهـم الخطـاب والبحـث عـن السـبل 

اللغويّـــة وهـــذا مـــا أكدتـــه الأبحـــاث ، الناجعـــة التـــي مـــن شـــأنها تيســـير تأويـــل الخطـــاب المرسَـــل 

                                                           

 1 Carrol ,David ,W , Psychologie of Language, California,1994, page 157-158.  

.181ص ،2018، 1ط دار الكتب العلمية النصي وتحليل الخطاب ، جاسم علي جاسم ، أبحاث في علم  اللّغة  2  
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ــا أو ميــدانيًا شــاملة لكــل   النفســيّة باعتبــار الــذاكرة مهمــة فــي اســتخدامات اللّغــة المتنوعــة نظريً
اتها سواءً من الناحية الإدراكية وصولاً إلى الدلالية، لذا فالمستوى الخطابي يساعد علـى مستوي

تحليــل المعلومــة المســتقبلة علــى مســتوى الــذاكرة ويســاهم فــي تخزينهــا ثــمّ اســتدعائها إن تطلّــب 
الأمر ذلـك وبالتـالي فهـم اللغـة أو الجمـل المتتابعـة فـي سـياقها وتحقيـق التفاعـل التواصـلي بـين 

  . مخاطِب والمخاطَبال

  : نفسي  لسانيإنتاج الكلام من منظور : 2.2

ة هي مجموعة مـن الرمـوز الصـوتية الخاضـعة لنظـام معـيّن والتطبيـق إنّ العملية الكلامي
الفعلي لها يتم في نطاقه المسموع والمكتوب الذي ينقـل مـن خلالـه الفـرد أفكـاره وآراءه ، وتبـدو 

لأجهزة العضوية في فاعليتها تشترك فيما بينها لتعزيز الفعـل في طياتها مبهمة معقدة لتداخل ا
التواصــلي ، وقــد ركـــزت الدراســات اللغويـــة النفســية فــي دراســـة وتنقــيح العمليـــات الذهنيــة التـــي 

ـــا ب ـــه أو مـــا يســـمى علميً ـــود قول ـــن المـــرء مـــن قـــول مـــا ي ـــاج"-: تُمك  Speech" اللّغـــة إنت

production ــ ود لــه يمــس الجانــب المنطــوق والمكتــوب كونــه مجــال مهــم لا يمكــن وضــع قي
للسان البشري بحيث الأوّل ينماز بالشـمولية والعموميـة والثـاني يتميـز بالخصوصـية ، واسـتنادًا 

  .على ذلك سوف يتم تقديم مراحل إنتاج اللّغة الإنسانية في إطار أوسع 

  : إنتاج اللّغة الإنسانية  عمليات: 1.2.2

ــــة إنّ المتتبــــع لمســــار العمليــــة الك لاميــــة الحاصــــلة بــــين الأشــــخاص قــــد يجــــدها فــــي غاي
، لكنهــا فــي الحقيقــة تســتلزم تــوفر عــدّة مهــارات لتأديــة كــلام فعلــي ســليم ، فكثيــرًا مــا البســاطة 

يـــدفعنا المقـــام أن نفكّـــر فيمـــا ســـنقوله قبـــل التفـــوه بـــه وذلـــك بانتقـــاء الأســـلوب الملائـــم واختيـــار 
صـــحيح ، وهـــذا الأمـــر دفـــع علمـــاء اللغـــة  الكلمـــات المناســـبة لـــه وصـــياغتها فـــي قالـــب لغـــوي

لإنتاج لغة سـليمة  مؤديـة الـدور    Prosodic Cuesالنفسانيون في البحث عن قرائن بلاغية
  :المرجو من ذلك والتي يمكن حصرها فيما يلي 
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   Rhythmالإيـــــــــــــــــــــقاع / أ

لسـانية وبصـورة س فـي سـياق المسـتويات المصطلح أدبي له ضوابطه وشروطه يمـارَ هو 
يقـوم بمهمـة تنظـيم الكـلام الإنسـاني وتقنـين العناصـر اللّغويـة " المستوى الصوتي للغة" خاصة 

يتولـد عـن رجـوع ظـاهرة صـوتية أو ترددهـا علـى مسـافات زمنيـة متسـاوية أو " شكلاً ومضمونًا 
ون مــن ، فمــن خلالــه يجــرى الكــلام عبــر فتــرات زمنيــة متباينــة قــد تتكــ 1"متجاوبــة أو متقابلــة 

أحداث سريعة أو بطيئة يتجزأ في بعض الأحيان إلى مقاطع لغويـة والتـي يضـفي عليهـا لمسـة 
ـــة  النظـــام مـــن خـــلال تحقيـــق نـــوع مـــن التوافـــق الصـــوتي بـــين الحركـــات والســـكنات وإحـــداث رنّ
موســـيقية عذبـــة تطـــرب لـــه الآذان وتـــؤثر فـــي المســـتمعين ، فإنتـــاج اللّغـــة انطلاقًـــا مـــن الإيقـــاع 

الألفــاظ ذات الجــودة العاليــة والدرجــة التأثيريــة وبالتــالي إحــداث اســتجابة ذوقيــة  يســهل اختيــار
تمتــع الحــواس  خصوصًــا إذا تعلّــق الأمــر باللّغــة العربيــة التــي تتســم بــالجرس اللافــت للأنظــار 
وتناسق فني لكلماتها المنعكسة على دلالتهـا الإيقاعيـة والتـي مـن خلالهـا نلمـس التناسـق الفنـي 

  .عبارات والجمل في إنتاج ال

  : Stressالنبر/ ب

غنيـة بالمعـاني والـدلالات المميـزة بسـبب تبـاين درجـة ارتكـاز المقـاطع هو ظاهرة صـوتية 
وضـوح نسـبي : " بأنّـه  حسـن تمامالصوتية يؤثر في البنى الوظيفية المُنتِجة للغة ، وقد عرّفه 

ويتكــوّن نتيجــة عامــل أو لصــوت أو مقطــع إذا مــا قــورن ببقيــة الأصــوات والمقــاطع فــي الكــلام 
، فالأمر الـذي يُميـزه دو غيـره هـو خاصـية الارتكـاز 2"أكثر من عوامل الكمية والضغط والتنغيم

على مقطـع صـوتي دون الآخـر والـذي يحـدّد موضـعه يصـدر عـادة أثنـاء زيـادة درجـة الصـوت 
ونغمتهـا  أو تغير طبقاته ، أمّـا الضـغط فهـو عامـل مـن عوامـل النبـر يجمـع بـين قـوه الأصـوات

ويتسـع تجسـيده فـي مجـالات أخــرى ، يسـاهم النبـر فـي توضــيح المقـاطع الصـوتية قبـل إصــدار 
                                                           

.187، ص2،1987محمد مندور ، في الميزان الجديد ، مكتبة النهضة، مصر، القاهرة ،ط  1  
.160، ص1974، 2تمّام حسن ، مناهج البحث في اللّغة ، دار الثقافة ، الدار البيضاء، المغرب، ط  2  
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الكــلام كمــا يُعبــر عــن النشــاط الفــردي للمــتكلم مــن خــلال تنشــيط جميــع الأعضــاء النطقيــة لــه 
  .ويؤدي وظائف فعّالة على مستوى الكلمة

 Intonation:  التنغيم / ج

والــذي نلمســه فــي الاخــتلاف ســيكولوجية الانفعاليــة للإنســان يعبّــر التنغــيم عــن الحالــة ال
 الموســيقي الناشــئ أثنــاء الكــلام ، فكــل حــدث وجــداني نمــر بــه نعبّــر مــن خلالــه بتنغــيم خــاص 
فهـــذه التغييـــرات الصـــوتية الصـــادرة منّـــا تـــؤدي دورًا مباشـــرًا وهـــو التمييـــز بـــين المعـــاني النفســـية 

أنّ التنغيم أداة مهمّة للتفريـق بـين دلالات :"  سيبويهى المصاحبة لسلوكاتنا اللّغوية ، حيث ير 
فمنهـا مـا يعبّـر عـن الكميـة والعـدد ومنهـا مـا يعبـر عـن النوعيـة  1" الأساليب اللسانية المختلفـة 

وغيرها يؤدي وظائف تركيبية على السياق النحـوي للجملـة وهـذا مـا نلمسـه فـي .... أو الجنس 
اليب الإغرائيـــة والتحذيريـــة كـــون المحتـــوى الـــدلالي يعتمـــد الجمـــل الاســـتفهامية والشـــرطية والأســـ

على التنغيم الذي يميّز بين معاني مختلفة التراكيـب عـن طريـق التنـوع الموسـيقي فيزيـد الحـوار 
حيوية مفعمة بالشحنات الإيقاعية وتحول بذلك مشكلات الدلالـة اللسـانية المرتبطـة بالأصـوات 

  .والسياقات التركيبية 

  : ة العضوية الضرورية المسؤولة عن إنتاج اللّغة الأجهز  2.2.2

  :يتطلب إنتاج الكلام الإنساني توفر أربعة شروط عضوية وهي 

  Respiration :الجهاز التنفسي / أ

كونه المـادّة الخـام لإنتـاج  تستلزم عملية الكلام توفر كمية من الهواء الصادر من الرئتين 
 عاف مـن الكميـات الصـادرة أثنـاء التـنفس الطبيعـيوذلك بما يوازي ثلاث أو أربـع أضـالصوت 

يتم إخراج الصوت أثناء عملية الزفير، حيث يتحول الهواء الخارج عن طريق الحنجـرة إلـى  و"
                                                           

، 2014، 1، العدد1التنغيم وأثره في التعبير عن المعاني النفسية ، مجلة جامعة كركوك للدراسات الإنسانية ، المجلدفرهاد عزيز محي الدين ،   1
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صوت يسمى بالصـوت المزمـاري، وعنـدما يصـل الصـوت إلـى البلعـوم والتجويـف الأنفـي والفـم 
فـي توليـد الصـوت فـي الحنجـرة هـو يصبح لحناً، وعـن هـذا اللحـن ينـتج الكـلام، والعضـو الهـام 

وعليـه تتضـح  1،واهتزازهـا  هـذه الأخيـرة الصوتية، ولا يتم إنتاج الصوت بدون تقـارب  الأحبال
العلاقـــة بـــين الجهـــاز التنفســـي وإنتـــاج الأصـــوات حيـــث لا تـــتم هـــذه العمليـــة إلاّ إذا كـــان تـــنفس 

وات  لكـي يـتم إنتـاج كـلام الإنسان سليم إذ وجب توفر انسجام بين هواء الزفير وإصدار الأصـ
إذْ يبرز دور الـرئتين " واضح وهذا يؤكد المُسلّمة القائلة بأنّ التنفس الجيد يعني التكلم الجيد ، 

علــى مســـتوى كـــل اللّغـــات الإنســـانية فـــي عمليـــة إنتـــاج الأصـــوات وذلـــك عـــن طريـــق آليـــة تيـــار 
Pulmonic Mechansim Airالهـواء الرئـوي الزفيـري   Stream  الأسـاس فـي التـي تعـد

وهـذا يسـتلزم كمـا أشـرنا آنفـًا وضـعية تنفسـية طبيعيـة  وكميـة  2"إنتاج معظم الأصـوات اللّغويـة 
معتبرة من هـواء الزفيـر كمـا تكـون فيهـا العضـلات مسـترخية فتجابههـا وتقابلهـا الثنايـا الصـوتية 

  .في الحنجرة ممّا يؤدي إلي تحريكها ومن ثمّة إنتاج الصوت 

   :الجهاز الصوتي / ب

جهـــاز الصـــوتي مـــن أبـــرز الأجهـــزة العضـــوية المُســـتخدمة فـــي التعبيـــر عـــن دخائـــل يعتبـــر ال   
الــنفس البشــرية والتواصــل مــع الآخــرين ، فهــو بمثابــة هيكلــة متكاملــة تنُــتج الأصــوات الإنســانية 
من خلال تعديل مسار الهواء وبالتـالي حـدوث الصـوت اسـتنادًا علـى  مجموعـة مـن الأعضـاء 

راسة طبيعة كل صوت من الأصوات اللّغوية وسبل إنتاج الكلام السليم الفصـيح التي تسعى لد
الـــذي لا تشـــوبه الرطانـــة واللحـــن اللغـــوي ، ومـــن أبـــرز الأعضـــاء المســـاهمة فـــي إصـــدار اللّغـــة 

  :نذكر 

تعد من حيث الأساس صِمامًا يـنظم تـدفق تيـار الهـواء فـي آليـة التـنفس ، كمـا أنّهـا " :الحنجرة 
ساسي لطاقة أمواج الصوت وهي تمتاز بتركيب دقيق ومًحكَم يشـمل مجموعـة تعد المصدر الأ

                                                           

   /
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، فالأحبـــال 1"مـــن الغضـــاريف والمفاصـــل والعضـــلات والأغشـــية إذ لهـــا أهميـــة صـــوتية عظمـــى
الصوتية تنبسط وتنقبض بطريقة مرنة كي يصدر الصوت من الحنجـرة والشـهيق العميـق يـؤثر 

قباضــاتها علــى مســتوى الطــول والتــوتر ممّــا يحــدث علــى الحبــال الصــوتية التــي تتغيــر درجــة ان
اهتـــزازات صـــوتية تتجلـــي فـــي اخـــتلاف نبـــرة الصـــوت الـــذي تتـــدخل فيـــه مجموعـــة مـــن العوامـــل 

  .أبرزها سلامة الأحبال الصوتية وتوفر كمية هائلة من الهواء المخزن عبر الرئتين 

  :الوتران الصوتيان 

ين أهّلهمـا للتمتـع بقـدرة واسـعة فـي إحـداث العضلي والغشائي للوترين الصوتيإنّ التكوين 
حيــــث ينشــــأ " أنمــــاط متباينــــة مــــن حــــالات التــــدخل والاعتــــراض الحاصــــلة للمجــــرى الهــــوائي ، 

ــــة ــــال الصــــوتية الحقيقي ــــي الحنجــــرة إذ توجــــد الأحب ــــة المزمــــار الموجــــودة ف ــــي منطق          الصــــوت ف
فتـزداد حـدّة الصـوت  و عضلات صغيرة متصلة بها وبجدار المزمـار وهـذه العضـلات تنقـبض

، فالأوضاع المختلفة المُتخذة من طرف الوترين الصوتيين والمتمثلـة  2"وتنبسط لترتخي حدّته 
فــــي حالــــة الانغــــلاق الكلــــي أو الجزئــــي وكــــذا الانفتــــاح الكامــــل تُحفّــــز علــــى إنتــــاج الصــــوامت 

تيـة عبـارة عـن والحركات تبعًا لوضعية الأعضاء الفمويـة والكلاميـة وتحركاتهـا،  والخطاطـة الآ
  :شرح بسيط لمخرج الصوت اللّغوي عن طريق الوترين الصوتيين 
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  :الجهاز النطقي / ج

المســـاعدة فـــي هـــو الجهـــاز الـــذي تشـــترك فيـــه الأعضـــاء الجامعـــة بـــين الشـــفتين والـــرئتين 
نواطـــق متحركـــة و نواطـــق ثابتـــة : وتنقســـم النواطـــق إلـــى قســـمين " تكـــوين الأصـــوات الكلاميـــة 

الشــــفتين ، الفــــك الســــفلي ، اللســــان ، ســــقف الحلــــق اللــــين ، البلعــــوم : تشــــتمل علــــى  فــــالأولى
، فعمليـة 1"والوترين الصوتيين ، أمّا الثانيـة فهـي عبـارة عـن أسـنان ولثـّة وسـقف الحلـق الصـلب

التصــويت اللّغــوي تتطلّــب تــوفر أكثــر مــن عضــو نطقــي لأنّ إنتــاج الصــوت الواحــد يســتند إلــى 
ية للآلـة النطقيـة ويـتم ذلـك وِفـق نظـام ميكـانيكي يسـمح بـالتمييز بـين عدد من الحركات العضـو 

عــدّة أنمــاط كلاميــة وبالتــالي حــدوث التمثيــل الصــوتي للوحــدات اللســانية وتعــديلها والبحــث عــن 
آليات إنتاجها استنادًا على الجهاز الصوتي ، والجدول الآتي يبرز دور الأعضاء النطقية فـي 

  : إنتاج اللّغة 

  دورها في إنتاج اللّغة  طقأعضاء الن

تعتبــر مــن الأعضــاء المهمّــة المؤديــة الوظيفــة النطقيــة نظــرًا لقــدرتها   Lips الشفاه/ 1
الحركيـــة السلســـة والمرنـــة واتخاذهـــا وضـــعيات متباينـــة أثنـــاء النطـــق 

بخاصـية التـأثير علـى نوعيـة  ، تمتـازمن حيث الانغلاق والانفراج  
صــدى الأصــوات مــن ناحيــة  الصــوت وســماته وتحديــد أبعــاده فتبــرز

تشــــترك فــــي إنتــــاج الحــــروف " حيــــث نجــــدها ، الإطالــــة أو القصــــر 
الشــفوية ولكــل حــرف مــن هــذه الحــروف منطقــة محــدّدة فــي الشــفاه 

                                                           

.25سهير الحلفاوي ، إنتاج الكلام ، ص  1  
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لخروجه  فنجد الياء تصدر من باطنهـا ، والمـيم والبـاء مـن أطرافهـا 
، وهـــذا مـــا يـــؤثر علـــى  1"مـــع انطبـــاقهم والـــواو تخـــرج مـــن امتـــدادها 

  .صوات وصفاتها خصوصًا عند نطق الحركات إنتاج الأ

لها دور مهم في إنتاج الأصوات اللّغويـة إذْ أنّـه لا يـتم نطـق بعـض      Teath الأسنان/ 2
ــــد ، الحــــروف بالشــــكل الصــــحيح دون أســــنان  وهــــذا مــــا نلحظــــه عن

و أثنـاء حديثـه حيـث  الفيزيولوجي، الطفل الصغير في مراحل نموه 
أنّهـا تسـاعد اللسـان فـي  كما" لثاء مثلاً ،نجده ينطق حرف السين با

ـــذال والثـــاء  أداء مهامـــه خصوصًـــا فـــي نطقـــا بعـــض  الأصـــوات كال
والظــاء كمــا تــؤثر فــي الكميــة الاندفاعيــة للهــواء حيــث تقــوم بخفضــه 

، فهـي تسـاهم 2"بنسب متفاوتة أو الحـد مـن حركتـه بمسـاعدة اللسـان
ـــدها مـــن مخـــرج اللســـان وهـــ ذا مـــا فـــي فهـــم مخـــارج الحـــروف وتحدي

  .يعكس أهميتها في رسم ملامح التركيبة الصوتية وبنيتها 

مـن الأعضـاء العضـلية اللينــة التـي لهـا قابليــة الحركـة مـن مختلــف   Tongueاللسان / 3
الجهــات بنســبة كبيــرة  فينــتج الأصــوات اللغويــة حســب وضــعياته ، 
يكتســـح الفـــراغ الفمـــوي لـــه تركيبـــة بيولوجيـــة جامعـــة بـــين العضـــلات 

يساهم في إحداث معظم أصـوات الكـلام كونـه عضـو " ب والأعصا
نشط فعندما نتكلّم نراه يتلوى يمينًا ويسارًا ويصعد عاليًا ويهبط نـازلاً 
وقد يميل ليسمح للهواء بالمرور مـن كـلّ جوانـب الفـم وهـذا مـا يؤكـد 

، لـذا اعْتبُـِر أهــم عضـو فـي العمليــة  3" مقولـة لا كـلام بـدون لســان 
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.38، 37، ص م1998 ،1دراسات لغوية ، دار الفلاح للنشر والتوزيع ،عمّان الأردن ، ط ، محمد علي الخولي: ينظر   3  
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علــى إمكانيــات صــوتية فــي الجهــاز النطقــي أهّلتــه النطقيــة لاحتوائــه 
  .على إنتاج عدد لا حصر له من الأصوات اللغوية

هي عبارة عن قطعة لحمية موجـودة فـي مـؤخرة الحنـك اللـّين مقابلـة  Uvulaاللهاة / 4
لأقصـــــى اللســـــان تتســـــم بالقابليـــــة نحـــــو الارتفـــــاع والانخفـــــاض مـــــع 

إنتاجهــا ، ففــي حالــة المحــيط الفمــوي فتــؤثر علــى تكــوين الأصــوات و 
الارتفــاع تتــيح فرصــة دخــول الهــواء إلــى مجــرى الفــم وبالتــالي إنتــاج 
حروف مرتبطة بـالتجويف الأنفـي والتـي تتكـوّن عبـره معظـم حـروف 
اللّغـــــة العربيّـــــة ، أمـــــا وضـــــعية الانخفـــــاض  يفســـــح المجـــــال للممـــــر 
الهــوائي الصــادر مــن الأنــف والفــم معًــا وبهــذه الآليــة تســتطيع إنتــاج 

  .   وف الأنفية مع إعمال اللسان والشفتين معًاالحر 

وهــو فضــلا عــن أنــه . وهــو الجــزء الــذي بــين الحنجــرة وأقصــى الفــم  Throat الحلق/ 5
مخــرج لأصــوات لغويــة خاصــة ، يســتغل بصــفة عامــة كفــراغ رنــان 
يضـــخم بعـــض الأصـــوات بعـــد صـــدورها مـــن الحنجـــرة ، فهـــو يســـهم 

لمائزة للأصـوات المفخمـة بفعالية في تشكيل سمة التفخيم الصوتي ا
المتمثلة بكل من الضاد والطاء والظاء والصـاد، فمـع ارتفـاع مـؤخر 
اللســـان باتجـــاه الطبـــق وارتـــداد جـــذره باتجـــاه الجـــدار الخلفـــي للحلـــق 
ـــــي تميـــــز هـــــذه المجموعـــــة عـــــن نظيرهـــــا  تتشـــــكل ســـــمة التفخـــــيم الت

، إذ يســـــاهم فـــــي إحـــــداث تفخـــــيم لـــــدى  بعـــــض الحـــــروف 1"المرقـــــق
  . وغيرها ...اج الحروف الحلقية كالقاف والعينوبالتالي إنت

هــو عضــو نطقــي متصــل باللســان فــي كــلّ وضــعياته والتــي يُصــدِر   Palate الحنك/ 6

                                                           

.19، ص1975 ،5مكتبة الأنجلو مصرية ، مصر ، ط إبراهيم أنيس ، الأصوات اللغوية ،  1  
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مــن خلالهــا أنمــاط كلاميــة جديــدة حســب وضــعية اللســان يتفــرّع إلــى 
ثلاثـــة أقســـام أوّلهمـــا مقدّمـــة متمثّلـــة فـــي اللّثـــة المســـاهمة فـــي إنتـــاج 

نـــك الصـــلب وهـــو الجـــزء القريـــب مـــن اللّثـــة والح"الحـــروف الذلقيـــة ، 
مقــوّس محــدب ومقعّــر يمتــاز بالثبــات عنــدما يلامــس اللســان يُحــدِث 

ـــاء ـــين 1"أصـــواتا كالشـــين والي ـــا الحنـــك الل فهـــو نســـيج عضـــلي " ، أمّ
طــري يقــع فــي الجــزء الخلفــي مــن ســقف الفــم أي بــين اللهــاة والحنــك 

الأنــف  الصــلب  لــه القــدرة علــى غلــق الممــر الهــوائي الصــادر مــن
، فهــــذه 2"وتحويلـــه إلـــى الفــــم فقـــط فتتغيــــر نوعيـــة الصــــوت الكلامـــي

التقســــــيمات للحنــــــك  وحركيتــــــه تؤهلــــــه بإصــــــدار تلوينــــــات صــــــوتية 
   .مختلفة

  

  

  

  

  

    3)الشكل أ(أعضاء الجهاز النطقي عند الإنسان 

  

                                                           

.33ص ،  2011، 1دار الحامد للنشر والتوزيع ، الأردن ، ط باسم مفضي معايطة ، عيوب النطق و أمراض الكلام،: ينظر  1  
.39-38محمد علي الخولي ، دراسات لغوية ،ص: ينظر   2  

3 setif2.dz/moodle/mod/book/view.php?id=13085&chapterid=3042-https://cte.univ،  الصوتيات النطقية، جامعة محمد
 .10/10/2018:لمين باغين، سطيف، اطّلع عليه تاريخ
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  : مراحل إنتاج اللّغة : 3.2.2

للسانية المعقدة  وذلـك لتـداخل عـدّة من أبرز العمليات اوعصبيًا  نفسيًايعتبر إنتاج اللغة 
ـــة ، وقـــد اجتهـــد علمـــاء نفـــس اللّغـــة فـــي البحـــث عـــن  ـــات ذهنيـــة أثنـــاء محادثاتنـــا الكلامي عملي

  : المراحل التي ننجز على إثرها الفعل الكلامي ، ويمكن تقسيمها إلى ثلاث مراحل وهي 

  (Conceptualization) :مرحلة تأطير الأفكار اللغوية للعملية الكلامية / أ

فـــي سلســـلة زمنيـــة متعاقبـــة بمســـاندة العمليـــات الذهنيـــة المنتجـــة تحـــدث العمليـــة الكلاميـــة 
لعـــدد كبيـــر مـــن الكلمـــات والعبـــارات والجمـــل ، وعلـــى هـــذا الأســـاس تكثفّـــت الدراســـات الهادفـــة 
لتفســــير هــــذا النشــــاط اللســــاني العصــــبي وذلــــك مــــن خــــلال التحــــري عــــن الكميــــة الكافيــــة مــــن 

اج اللّغــة وســبل التعامــل مــع المجــردات العقليــة المبهمــة ، ولعــلّ أبــرز تلــك المعلومــات حــول إنتــ
والتـي   David Mcneil" ماكنيـل ديفيد"الدراسات هي أبحاث عالم اللّغة النفسي  الأمريكي 

انطـــوت نحـــو طـــرح تفســـير ذهنـــي شـــيق للكيفيـــة التـــي  يحـــدث بهـــا التـــأطير اللّغـــوي للكـــلام فـــي 
والتــــي حوصــــلها فــــي أنّ تكــــوين المفــــاهيم اللســــانية يــــتم وفــــق ، البدايــــة داخــــل ذهــــن الإنســــان  

والـذي يـتم بواسـطته  syntactic thinkingأسـلوبين متـزامنين متـوازيين أولهـا تفكيـر نحـوي  
توليد سلسلة من الألفاظ الخاطرة ببالنا عندما نخـص الـذكر بكيفيـة البـدء فـي اللّغـة ، أمّ الثـاني 

والــذي يخلــق أســلوب التواصــل اللغــوي الــذي  imagistic thinkingفهــو تفكيــر تصــويري 
، والجــــدير بالإشــــارة أن النشــــاطات 1"تطغــــى عليــــه صــــفة العموميــــة أو الشــــمولية والمشــــاهدة 

النحوية أثناء المحادثات الكلامية تساعد في تشكيل سلسلة لسـانية متكونـة مـن مقـاطع صـوتية 
عبّر من خلالهـا عـن أفكارنـا وميولنـا وعبارات وجمل،  أمّا الثانية تتدخل فيها لغة الجسد التي ن

يســـاهمان فـــي إحـــداث التـــأطير اللّغـــوي " ماكنيـــل"ونوضـــح بهـــا وجهـــات آرائنـــا فكلاهمـــا حســـب 
للأفكار أثناء المحادثـات كـون كـل فعـل لغـوي يـرتبط تلقائيـا بحركـة جسـدية مألوفـة وفـق توقيـت 

                                                           

.59، ص  1424عبد الرحمن بن عبد العزيز العبدان، الرياض، : ، ترعلم اللّغة النفسي توماس سكوفل ،: ينظر  1  
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قبـل البـدء فـي التعبيـر متزامن فهـذه المرحلـة تعـد انطلاقـة تصـورية تمهيديـة للخطـاب المطلـوب 
عنه بألفاظ منطوقة وتحديد المضـامين المـراد الإفصـاح عنهـا وفـق نهـج تخطيطـي مسـبق بغيـة 
إدراك الأفكـــار واســـتيعاب ســـبل النطـــق بهـــا ضـــمن إطـــار عقلـــي يســـمح بخلـــق تمـــثلات إدراكيـــة 

يــد لمحتــوى الفكــرة المقصــود النطــق بهــا وذلــك بانتقــاء المعلومــات المخزنــة فــي الــذهن والتــي ير 
المخاطـــب علـــى إثرهـــا توصـــيل رســـالته إلـــى المتلقـــي مـــع الحـــرص الشـــديد بـــأن تكـــون مناســـبة 

  .لمقتضى حال السامع وسياق الكلام واستراتيجيات التواصل

Formulationمرحلة صياغة الكلام / ب  :  

تعتبــر هــذه المرحلــة مكمّلــة للتــي ســبقتها كونهــا تتعلــق بتحقيــق النتاجــات الفعليــة لمرحلــة 
يـتم  "و التصور المبدئي للأفكار اللسانية تعتمد على الدّقة فـي اختيـار المصـطلحاتالتخطيط أ

وتشـــمل  ،للتعبيـــر عـــن الرســـالة المطلوبـــة المناســـبخـــلال هـــذه الأخيـــرة إنشـــاء الشـــكل اللغـــوي 
وذلــك ،1"صــياغة الترميــز النحــوي، والترميــز الشــكلي للصــوت بالإضــافة إلــى الترميــز الصــوتي

النحويـــة الموائمـــة للرســالة المفترضـــة و تفكيـــك الكلمـــات إلـــى مقـــاطع مــن خـــلال تفعيـــل الأبنيـــة 
صوتية كي يتم إنتاجها في اللغة المنطوقة ثم تنتقل هذه المرحلة إلـى محطـة التشـفير الصـوتي 
الـــذي يســـتند فـــي الأســـاس علـــى تشـــفير الإيمـــاءات اللفظيـــة التـــي يـــتم بواســـطتها تجميـــع الكـــلام 

وبالتــالي إنتــاج بنيــة لغويــة صــحيحة نحويًــا ، فصــياغة  ، وتنســيق حركاتــه فــي الجهــاز الصــوتي
الكلام بالشكل المطلوب تتطلّب البحث عن التقنية الصائبة التي تنتج سلاسـل كلاميـة صـوتية 

  .سريعة 

  Articulation:مرحلة نطق الكلام  / ج

على تعيين الوحدات الفونولوجيـة المخصّصـة لانتقـاء الأصـوات التـي تستند هذه المرحلة 
لق على إثرها العملية الكلامية وإنتاج تمثيلات لسـانية مرتكـزة علـى أعضـاء نطقيـة مختلفـة تنط

                                                           
1 Levelt, W. (1999). "The neurocognition of language", p.87 -117. Oxford Press 
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بغية إحداث تمثيل صوتي ذي دلالة ومعنى للوحـدة اللّغويـة أي تحويـل المحتـوى الصـوتي إلـى 
لغة منطوقة مسموعة ومفهومة كونها حلقة وصـل لأصـوات الكـلام تنمـاز بطـابع حيـوي لإنتـاج 

ا شـرحناه بشـكل تفصـيلي فـي الفكـرة السـابقة مـن خـلال عـرض دور كـل عضــو وهـذا مـ(الكـلام 
اســتجابة ظــاهرة للاســتثارة كونهــا : " ، لأنّ مرحلــة النطــق هــي )  نطقــي فــي عمليــة إنتــاج اللّغــة

تشـــكّل المظهـــر الخـــارجي لعمليـــة الكـــلام فالمســـتمع لا يـــرى مـــن عمليـــة الكـــلام ســـوى المظهـــر 
لنطــق ســليمًا واضـحًا خاليًــا مــن الأخطـاء وهــذا مــا يجــب أن الخـارجي لهــا لــذا ينبغـي أن يكــون ا

، فالتواصــــل الفعّــــال يســــتلزم تنظــــيم الأفكــــار قبــــل التفــــوه بهــــا 1"يكــــون فــــي بــــؤرة اهتمــــام المــــتكلّم
ووضعها في قوالـب لغويـة صـحيحة تسـتدعي وضـع برنـامج ذهنـي ونحـوي عـن الوحـدة اللغويـة 

ة مـن ترقيـة عـدّة نظريـات هادفـة إلـى تيسـير المراد النطـق بهـا،  ولـذلك حـاول علمـاء نفـس اللغـ
نطــق الكــلام بصــورة ســليمة باعتبارهــا عمليــة معقــدة وهــذا مــا نلمســه مــؤخرًا فــي دراســات علــم 

فحص الطريقة التي يبرمج بها الدماغ البشـري الحركـات " الأعصاب الحديث الذي يسعى في 
هـــا الـــدماغ والتـــي يبـــرمج علـــى إثر  neuromuscular movementالعضـــلية العصـــبية 

، فعملية نطق الكـلام أشـبه بالعمليـة  2"أعضاء النطق بهدف نطق الأصوات بطلاقة وسلاسة 
الصورية الإلكترونية التي نعالج  من خلالها النصوص المكتوبة انطلاقًا من الحاسـوب انتهـاءً 

مـن من الطابعة إذ يتم خلال هذه العملية تحويل المعلومـات الالكترونيـة إلـى حـروف هجائيـة و 
ثمّة طبعهـا، وهـذا مـا نلمسـه فـي الجهـاز النطقـي  كـون الأدوات النطقيـة هـي المحـرك الرئيسـي 

فـــي الخـــوض فـــي هـــذا  اللّغـــة والنّفســـئلموســـيقى الأصـــوات المســـموعة  وهـــذا مـــا جـــذب علمـــاء 
   .المجال بالتركيز على الوظيفة الكلامية للأعضاء النطقية وليس الوظائف البيولوجية فحسب

  

  
                                                           

190فايزة حلاسة ، أثر برنامج تدريبي قائم على السلوك التوكيدي في رفع كل من مصدر الضبط ومهارات ، ص  1  
.88ص عبد الرحمن بن عبد العزيز العبدان، الرياض،: ، ترجمةتوماس سكوفل ، علم اللّغة النفسي : ينظر   2  
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  :) التشخيص والعلاج (الاضطرابات اللغوية وأمراض الكلام  : ثالث المبحث ال

مرحلــة الطفولـــة بصــورة خاصـــة تصــاحب ظـــاهرة اضــطرابات اللّغـــة والأمــراض الكلاميـــة 
عن غيرها من المراحل الأخرى ، وتختلف درجة خطورتها من فرد لآخر وذلك حسب العوامـل 

ات عديـدة علـى مسـتوى شخصـية الإنسـان وأدائـه المحيطة بـه ، ولهـا تـأثير  النفسيّة والاجتماعيّة
الســــلوكي والنفســــي و التعلمــــي والتواصــــلي ، ولهــــذا خصّــــص علــــم اللّغــــة النفســــي نصــــيبًا مــــن 
دراسـاته فـي هـذا المجـال وذلــك مـن خـلال الاطـلاع علــى المشـكلات اللسـانية الخلقيـة والعيــوب 

عـن  والبحـث ، للّغة في الدّماغاللغوية الناتجة عن إصابة الأعضاء النطقية المرتبطة بمراكز ا
الأسباب المؤدية لذلك والبحث عن سبل الفحـص الـدقيق لهـا ، ومـن هـذا المنبـر وجـب الإشـارة 

  :إلى أهم العناصر المرتبطة بهذا الميدان والتي سوف نحصرها في أربعة محطات وهي
  .   الاضطرابات اللغوية  ماهية -
  .ثارها على التحصيل الدراسي للمتعلّمأسباب الأمراض الكلامية والعيوب النطقية وآ -
  .نماذج حول الاضطرابات اللّغوية -
  .مقترحات علاجية للأمراض اللسانية  -

 Language Disorder: ماهية الاضطرابات اللّغوية  :1.3

لقــد اختلفــت وجهــة آراء اللغــويين والنفســانيين فــي توحيــد تســمية المشــكلات اللســانية التــي 
عيــوب الكــلام،  العجــز : فــال، وأطلقــت عليهــا عــدّة تســميات أبرزهــايعــاني منهــا فئــة مــن الأط
وغيرهــا  ، وفــي نفــس الوقــت وجــدوا  صــعوبة فــي حصــر تعريــف .....اللّغــوي، الإعاقــة اللغويــة

ـــد هـــذا  ـــال لتحدي ـــة لنمـــو الكـــلام كونهـــا عنصـــر فعّ جـــامع مـــانع لهـــا لارتباطهـــا بالنمطيـــة العادي
  :صادرة في هذا النطاق والتعقيب عليها المصطلح، وعليه سنقدّم بعض التعريفات ال
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  :ASHAتعريف المنظمة الأمريكية للنطق واللّغة والسمع / أ

إعاقــــة أو : " تعــــد اضــــطرابات اللّغــــة مــــن وِجهــــة هــــذه المنظمــــة المختصــــة بمجــــال اللّغويــــات 
انحــراف فــي تطــور الاســتيعاب أو الاســتخدام للغــة المنطوقــة ويشــمل الاضــطراب شــكل اللّغـــة 

Language Form  النظــام الفونولــوجي والنحــوي محتواهــا النظــام الــدلالي واســتخدامها فــي
عمليـة التواصـل النظــام الـوظيفي وقــد يتمثـّل الاضــطراب فـي جانــب أو أكثـر مــن هـذه الجوانــب 

والتـــي تظهـــر الاخـــتلالات اللســـانية  الشـــكلية البنيـــة، فالجانـــب الأوّل يخـــص  1"الـــثلاث للّغـــة 
جمـــل غيـــر صـــحيحة نحويًـــا ، وحـــدوث عرقلـــة فـــي ضـــبط القواعـــد عليهـــا مـــن خـــلال اســـتخدام 

والتــــي تــــؤثر بطبيعــــة الحــــال علــــى ) المســــتوى الفونولــــوجي(المتحكمــــة فــــي الأصــــوات اللّغويــــة 
المستوى المورفولوجي حيـث تظهـر مـن خـلال عـدم  تحكـم الطفـل فـي القـوانين المسـاعدة علـى 

يعاب والإنتــاج الصــرفي إذ تــراه لا فهــم معــاني الكلمــات وبالتــالي تجــده يعــاني مــن عســر الاســت
ــــين الضــــمائر والأســــماء والأفعــــال والظــــروف والصــــفات  ــــرّق ب ــــا مــــن ناحيــــة .... يف وغيرها،أمّ

  .فتتمثّل في اكتساب الطفل الألفاظ ومضامينها بوتيرة بطيئة جدًا  Content المحتوى

  :Aramتعريف آرام / ب

تتعلـق : " الاضـطرابات اللّغويـة بأنهـا امأر مترجما تعريف الباحـث اللغـوي  السرطاويلقد ذكر   
بالأطفـــال الـــذين تصـــاحبهم ســـلوكيات لســـانية متذبذبـــة مردهـــا ضـــعف الوظيفـــة المعالجـــة للغـــة 
لديهم والتي تتبين من خلال استعمال أنماط كلامية غير سليمة تعكس الأداء اللسـاني المختـل 

ـــذي يظهـــر فـــي معـــاني الكلمـــات وســـياقاتها وشـــكلها وانعـــدام2" الاتســـاق والانســـجام بينهـــا  ، وال
وصــــعوبة فهــــم المتلقــــي لهــــا،إذ نجــــد المضــــطرب لغويًــــا يحــــذف بعــــض الأصــــوات أو يضــــيفها 

  .ويعاني من سرعة الكلام أو بطئه ممّا يؤثر سلبًا على مدلول التواصل ومضمونه

                                                           

.118،ص2009، 2جمال الخطيب ، مقدمة في تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصّة ، دار الفكر ، عمّان ، ط  1  
جامعــة أبــي ، تحــت إشـراف الأســتاذة  رســطان رشـيدة ) الطـور الابتــدائي( لطفــل علــو فاطمــة ، الاضـطرابات اللغويــة وقضــية التواصـل لــدى ا: ينظـر  2

  .4ص، 2016-2015،بكر بلقايد ، تلمسان ، كلية الآداب واللّغات
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  :تعريف حامد زهران / ج

لمشـــكلات اللّغويـــة لقـــد حـــاول حامـــد زهـــران  التفريـــق بـــين اضـــطرابات النطـــق والكـــلام وا      
أنّ المشـــكلات الكلاميـــة مرتبطـــة " : حيـــث رأى  مـــن وجـــود قواســـم مشـــتركة فيمـــا بينهـــا بـــالرغم

بمـــدى إنتـــاج الرمـــوز الشـــفوية أمـــا المشـــكلات اللّغويـــة تتعلّـــق بالصـــعوبات الكامنـــة فـــي تحليـــل 
بــع مســارها الترميــزات اللســانية والقــوانين والأنظمــة المســيّرة لهــا والتــي تعمــل علــى تحديــدها وتت

  .1"الوظيفي
  : تعريف عبد االله فرج الرزيقات / د

أي صــعوبة فــي إنتــاج :" تعتبــر الاضــطرابات اللّغويــة مــن وجهــة نظــر هــذا الــدكتور هــي 
واستقبال الوحدات اللّغوية بغض النظر عن البيئة التي قد تتراوح فـي مـداها مـن الغيـاب الكلـي 

واللّغة المفيدة ، ولكن بمحتوى قليل ومفـردات قليلـة  للكلام إلى الوجود المتباين في إنتاج النحو
، وعليـــه نلاحــــظ 2"وتكـــوين لفظـــي كحـــذف الأدوات وأحــــرف الجـــر وإشـــارات الجمــــع والظـــروف

عيــوب الكــلام مــن خــلال عــدم القــدرة علــى اســتخدام الأســس الرئيســية للتواصــل وهــي الرمــوز 
  .اللّغوية المساهمة في تفعيل الوظيفة الخطابية

ل تكمــن فــي أنّ هــذه التعريفــات رغــم اختلافهــا لكنهــا تصــب فــي قالــب واحــد وعصــارة القــو 
وهــو أنّ الاضــطرابات اللســانية تتمثــل مجمــلاً فــي عســر اســتعمال اللّغــة واســتقبالها ســواءً مــن 

  .ناحية الفهم أومن ناحية التعبير والإفصاح وبالتي تثبيط وظيفتها التواصلية 
  : ية أسباب ومسببات الاضطرابات اللّغو : 2.3

لقــد حصــر علمــاء اللغــة النفســانيون جملــة مــن العوامــل المؤديــة إلــى حــدوث اخــتلالا ت 
  .ما يلي فكرة عن أهم هذه الأسباب وفي وعجز لساني عند الأطفال بصورة خاصة   لغوية

                                                           
، شـــــباط ، 29يوســـــف الـــــدباس،  الاضـــــطرابات اللّغويـــــة وعلاجهـــــا ، مجلـــــة جامعـــــة القـــــدس المفتوحـــــة  للأبحـــــاث والدراســـــات العـــــدد صـــــادق:ينظـــــر 1

  .298،ص2013
. 109ص ،2005، 1، دار الفكر، عمّان ، ط)التشخيص والعلاج(إبراهيم عبد االله فرج الرزيقات، اضطرابات الكلام واللّغة : نظري  2  



 اللغة وتدريس  النّفسيّة ياتاللّسان اتجاهات بين والمعرفي العلمي التداخل   الفصل الأول 
 

96 

 

  :أسباب عضوية / 1.2.3

ن مرد الأمراض الكلامية عند بعض الفئات البشرية يتعلق بعوامل بيولوجيـة ناتجـة عـ إنّ 
اخــتلال فــي التركيبــة البنيويــة والتــي تتجســد فــي إصــابة بعــض الأعضــاء النطقيــة كاللســان أو 

،أو وجــود خلــل فــي الجهــاز العصــبي المركــزي أو فــي الأعصــاب المتحكمــة ..الحنجــرة وغيرهــا
في الكلام وأجهزة النطق ،وعليه فمشاكل الأسنان وفقدانها في وقت مبكر يعرقل عملية تكـوين 

لبنيــة الفمويــة  ومهاراتهــا الحركيــة تســاهم بــلا شــك فــي إخــراج الأصــوات اللازمـــة الكــلام لأنّ ا
الـذي لـه علاقـة  cleft palate قصـور فـي وظيفـة الحنـك" لحـدوث النطـق السـليم ،أو وجـود 

ــا لغلــق الفتحــة الخلفيــة  وثيقــة بــالكلام إذ يجــب أن تعمــل عضــلات الحنــك الرخــو والحنجــرة معً
كـــون الاضـــطرابات الكلاميـــة تـــرتبط  1"رصـــة إنتـــاج الأصـــواتللأنـــف وبالتـــالي تكـــون للطفـــل ف

مباشــرة بالاضــطرابات النطقيــة،  ومــن العوامــل البــارزة أيضًــا فــي حــدوث القصــور اللغــوي هــو 
نقــص القــدرة الســمعية كونهــا  خطــوة مباشــرة نحــو تعلــم اللّغــة فإصــابة الجهــاز الســمعي بإعاقــة 

باعتبــار حاســة الســمع تــرتبط " دمات،  يــؤدي بطبيعــة الحــال إلــى تعــرض أجهــزة اللفــظ إلــى صــ
بمرحلة استقبال الكـلام وتمـارس عملهـا قبـل مـيلاد الطفـل بثلاثـة أشـهر كمـا تعمـل علـى تكـوين 
الحصــيلة اللّغويــة إذ تــؤدي دورًا بــارزًا فــي هــذا النطــاق فزيــادة الاضــطرابات النطقيــة والكلاميــة 

نعكاســـات أكثـــر حـــدّة فـــي حـــدوث ، وعليـــه فالجهـــاز الســـمعي لـــه ا2"يتعلـــق بدرجـــة فُقـــد الســـمع 
القصــــور اللســــاني ، ومــــن الأســــباب الفســــيولوجية أيضًــــا المؤديــــة إلــــى العيــــوب  النيرولوجيــــة 

للكـــلام هـــو حـــدوث تلـــف فـــي المنـــاطق المخيـــة المســـؤولة عـــن اللغـــة لأنّ  ســـلامة ) العضـــلية(
م وفهـــالوظيفـــة الدماغيـــة عضـــويًا وعصـــبيًا تؤهـــل الطفـــل إلـــى اكتســـاب قـــدرة هائلـــة فـــي إدراك 

  .العمليات اللسانية والعكس صحيح

  
                                                           

.110ص 1،2015، مكتبة الأنجلو مصرية، ط هلا السعيد ، نظرة متعمقة في علم الأصوات : ينظر  1  
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  : أسباب نفسية  :2.2.3

يعد العامل السيكولوجي ضرورة ملحة لاكتساب المفـردات اللغويـة بالشـكل المطلـوب فـي 
أنّــه يــؤثر فــي نفــس الوقــت علــى حــدوث العيــوب الكلاميــة والتــي يكــون جوهرهــا المشــاكل حــين 

وعـــدم الشـــعور بالأمـــان ونقـــص الثقـــة بـــالنفس النفســـية المتمثلـــة فـــي القلـــق والخـــوف والاكتئـــاب 
فشـــــعور الطفـــــل بـــــالنقص " وغيرهـــــا ،إذ تـــــنعكس بصـــــورة ســـــلبية علـــــى الإنتـــــاج اللّغـــــوي ، ....

والحرمان العاطفي وعـدم إشـباع حاجاتـه النفسـية والوجدانيـة وعـدم معرفتـه الصـواب مـن الخطـأ 
، وهـذا راجـع  1"لناحيـة اللسـانية واكتسابه سلوكات غير مقبولة يؤدي إلى تأثره تـأثرًا بليغًـا مـن ا

إلــى خلفيــات عديــدة أبرزهــا المشــاحنات اليوميــة بــين الأبــوين أو الانفصــال، التــدليل أو القســوة 
الزائــدة علــى الطفــل ، التمييــز بــين الأخــوة فالصــحة النفســية تعمــل علــى إعاقــة أو تســريع النمــو 

  .عملية التواصلية اللّغوي وحدوث أي عرقلة انفعالية تحدثّ إعاقة واضحة على ال

  : أسباب اجتماعية / 3.2.3

أشــكال العقــاب اللفظــي والجســدي علــى الأطفــال  وممارســةإنّ ســوء التنشــئة الاجتماعيــة 
  لآبـــائهمحيـــث يلعـــب تقليـــد الأطفـــال " ، لســـانية  اضـــطراباتإلـــى حـــدوث  –بـــلا شـــك  –يـــؤدي 

اللغــــوي ، كمــــا يــــؤثر  الــــذين يعــــانون مــــن اضــــطراب فــــي الكــــلام واللّغــــة دورًا هامًــــا فــــي العســــر
، عدا عن ذلك المستوى الثقافي المتدني للأسرة يشـكّل 2"الحرمان الثقافي والبيئي في التواصل 

دافعًــا رئيســيا فــي حــدوث الإعاقــة الكلاميــة ، فالطفــل الــذي ينتمــي إلــى أســره غيــر مثقفــة نجــده 
عــن انعــدام  يعــاني مــن نقــص واضــح فــي القــدرة اللغويــة وصــعوبة فــي فهــم الآخــرين وهــذا نــاتج

فجــذور مشــكلة النطــق توجــد دائمًــا فــي العلاقــات التــي تقــوم بــين الطفــل "التفاعــل الاجتمــاعي ، 
ووالديــه فــي المراحــل المبكــرة مــن حياتــه فعنــدما يســتخدم الآبــاء أســاليب العقــاب القاســي والقيــود 

ل الأكبـر أن يصـاب المشدّدة ويُقيمون ما يُنجزه الطفل تقييمًا سلبيًا بصورة مستمرة فإنّ الاحتمـا
                                                           

.299صادق يوسف الدباس ، الاضطرابات اللّغوية وعلاجها ،ص: ينظر  1  
.108،ص2015فرات كاظم العتيبي، مشكلات التواصل اللغوي ، مركز الكتاب الأكاديمي ،   2  
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، كــون الجــو الأســري المشــحون بالطاقــة الســلبية والتعقيــب  1" هــذا الأخيــر باضــطرابات نطقيــة
المتواصل لكلام الطفل يولّد فيه فشل التواصل مع الغير وعدم تحقيق الطلاقة اللفظية وتفـادي 

بعنصـر التهديــد الكـلام،  فغالبًــا مـا نجــد الأسـرة التــي يعـاني أفرادهــا مـن مشــاكل لغويـة تســتعين 
لحل الصراعات الداخلية وهذا مرده سوء التواصل الهادف بين الأبوين والطفل إذ تطغى عليـه 
غالبًـــا نبـــرة الســـخرية والاســـتهزاء واســـتخدام أصـــوات شـــديدة ممّـــا يشـــتت أفكـــار الطفـــل ويجعلـــه 
يتجنـــب الحـــديث معهـــم ولا يفصـــح عـــن خلجاتـــه وبالتـــالي يـــتم عرقلـــة مســـار العمليـــة الكلاميـــة 

  .فتكتنفها اضطرابات خطابية

  : تعليميّةأسباب  :4.2.3

علـى المهـارة اللسـانية للمـتعلّم  -بطبيعة الحـال –نّ عدم توفر بيئة تعليمية مناسبة يؤثر إ
العــــاجز لســــانيًا ، خصوصًــــا عنــــد جهــــل المعلمــــين كيفيــــة التعامــــل مــــع الاضــــطرابات النطقيــــة 

لأوجـه الخلـل اللّغـوي وتشخيصـها وعجـزهم عـن والكلامية وعدم إدراكهم لتقنيـة التقيـيم الصـحيح 
تصــميم خطــط علاجيــة صــائبة لمجابهــة هــذا القصــور ودفــع المتعلمــين إلــى أقصــى درجــة مــن 

الحديثـة المتعلقـة بـأمراض  التربيّـةالتواصل العلمـي الهـادف والفعّـال ، فالمختصـون فـي أدبيـات 
يــق الفاعليــة اللســانية  كــون غيــاب المــريح لــه أثــر بليــغ فــي تحق التعليمــيالكــلام أكّــدوا أنّ الجــو 

وأسـبابها فـي الحيـز المدرسـي يزيـد مـن ، الوعي الإرشادي العلاجـي المتصـل باضـطراب اللّغـة 
نســـبة آثارهـــا ويعســـر سُـــبل التعامـــل معهـــا ،إضـــافةً إلـــى ذلـــك كســـاد الجوانـــب الماديـــة فـــي هـــذا 

ير أدوات التشــخيص الإطــار و المتمثلــة فــي نقــص الأجهــزة اللازمــة للتأهيــل اللغــوي وعــدم تــوف
الموائمة للتلاميذ المضطربين لغويًا مـن شـأنه رفـع وتيـرة العجـز اللسـاني لـديهم ، كمـا أنّ جهـل 
الأسرة بأحدث الممارسات الكلاميـة المؤهلـة للمسـتوى اللغـوي لأبنـاهم نتيجـة عـدم تواصـلهم مـع 

مجــال مــن جهــة إدارة المدرســة مــن جهــة ، وجهلهــم بضــرورة القيــام بــدورات تدريبيــة فــي هــذا ال
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ثانية يضاعف تفاقم هـذه المشـكلة  ، لـذا وجـب علـى المهتمـين بهـذا المجـال صـياغة الأهـداف 
التعليميـة مـن خـلال تصـميم خطـّة تربويـة هادفـة سـاعية نحـو ترقيـة المظـاهر اللغويـة المرتبطــة 

ات باللغــة الاســتقبالية والتعبيريــة للمتعلمــين الــذين يعــانون مــن نقــص لغــوي بغيــة تحســين الأصــو 
  .الكلامية المساهمة في تطوير مستوى وضوح الكلام لديهم

  : في الغرفة الصفيّة  على المتعلّم المؤثرةنماذج حول بعض أمراض الكلام : 3.3

كة القائمـة بـين الأداء اللسـاني القد سعت اللسانيات النفسية إلى تسليط الضوء حول الشر 
مـــن خــــلال  فبحثـــت عـــن عيــــوب النطـــق  والعمليـــات العقليـــة الجاريــــة فـــي الـــدماغ الإنســــاني ،

الاهتمام بدراسة الأمراض اللّغوية المتعلقة بدراسة الأداء اللّغوي المقترن بالعوامل السـيكولوجية 
المــؤثرة علــى عمليــة الــتكلم ، وعليــه وجــب التعــريج فــي هــذا النطــاق علــى أهــم العلــل الكلاميــة 

  :حجرة الدراسة المصادفة لفئة المتعلمين المضطربين لغويا وآثارها في 

 Aphasia :الحبسة الكلامية  :1.3.3

تعــد الحبســة ظــاهرة لســانية وثيقــة الصــلة بــين الدراســات العصــبية والنفســية والفســيولوجية 
كونها تنشأ من خلال حدوث اختلال في مراكز الدماغ الـذي يعرقـل الأنظمـة اللغويـة الموكولـة 

ل الكفايـة اللغويـة للمضـطربين ، فقـد كانـت إلى الشبكة اللسانية العصبية والتي تتـرجم مـن خـلا
كمـا أجمـع "محل اهتمام اللسـانيين حيـث تحـروا عـن وظيفـة الـدماغ أثنـاء أدائـه مهـارة لغويـة  ، 

  العلمـــاء علـــى أنّهـــا نتـــاج لإصـــابة دماغيـــة تـــؤدي إلـــى فقـــدان شـــبه كلـــي أو كلـــي للّغـــة والكـــلام 
، فحـــدوثها 1" يــة الموجهـــة إليــه فيصــبح المصــاب غيـــر قــادر علــى الاســـتجابة للســلوكات اللغو 

يؤدي إلى فقدان الطاقة النطقية وعدم القدرة على استيعاب الكلام الملفوظ  وبالتالي عسر فهم 
الرمـــوز اللســــانية شــــفوية كانــــت أو مكتوبــــة ، أوقــــد يــــتم فهــــم الكــــلام فــــي بعــــض الأحيــــان لكــــن 

                                                           
ــنفس ال  1 ــم ال ــنفس وعلــو التربيــة ، جامعــة الجزائــر زلال ن ، عل ــم ال ــا ، معهــد عل عصــبي و الحبســة ، دروس غيــر منشــورة ، الســنة الرابعــة أرطوفوني
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ـــه تولـــد للمضـــطرب التعثـــر فـــي الكلمـــات وصـــعوبة نطـــق الأشـــكال اللغويـــة قـــراءةً  الاســـتجابة ل
اضــــطراب فــــي إنتــــاج (،وكتابــــةً ومحادثــــةً )اضــــطراب فــــي فهــــم المســــموع والمقــــروء(واســــتماعًا 

، وبالتـــالي حـــدوث تشـــوه كلامـــي نـــاتج عـــن إصـــابة أحـــد طرفـــي اللغـــة أو )المحكـــي والمكتـــوب
كلاهمــا ســواءً مـــن ناحيــة الاســتيعاب أو الإنتـــاج فيولــد عجــز لســـاني و تتبــاين أشــكالها بتبـــاين 

فقـد يفقـد المـتعلم القـدرة " الإصابة المنعكسة على مستوى اللغة مـن حيـث الكفايـة والأداء موقع 
على فهم اللّغة أو إصدارها وتحدث هذه الحالة بعد الاكتساب اللّغوي إذ يجد عسر فـي إخـراج 
الكلمـــات وقـــد يهمـــل الأخـــرى ، كمـــا يصـــعب عليـــه التعبيـــر عـــن ذاتـــه ويصـــادف مشـــاكل فـــي 

،  فقــد 1"ي مــع الغيــر وهــذه الحالــة تحــدث لــه قبــل عمليــة اكتســاب اللّغــة التواصــل السوســيولوج
تكون الأفازيـا  ناتجـة عـن عوامـل عـدّة أبرزهـا أورام دماغيـة أو جلطـة دماغيـة مردهـا خلـل فـي 
ـــة المســـؤولة عـــن  التوعيـــة الدمويـــة أو إصـــابة مباشـــرة  للمـــخ أو تـــأخر نمـــو الأعضـــاء الدماغي

لجهاز العصبي المركزي أو النطقي،  ونحن سلّطنا في هـذا وظائف اللّغة كون مصدر علّتها ا
الإطــار علــى أبحــاث علمــاء اللغــة النفســانيين التــي تمخضــت فــي محاولــة فهــم العلاقــة القائمــة 
بـــــين اللّغـــــة والـــــدماغ والتـــــي خلّفـــــت مـــــيلاد نظريـــــات تحلـــــل المعطيـــــات اللغويـــــة والســـــيكولوجية 

مت الحـــدود المبدئيـــة لخريطـــة عمـــل والتشـــريحية مـــن خـــلال تصـــميم اختبـــارات تشخيصـــية رســـ
الدماغ المرتبط بالمراكز اللغويـة،  والتـي أهّلـتهم إلـى الكشـف عـن أخطـاء الأداء اللسـاني وفهـم 
طبيعـــة اللّغـــة المُشـــكلة ومـــدى وارتباطهـــا بالعمليـــات الفكريـــة فتصـــدرت الحبســـة الكلاميـــة منـــاط 

  .دراساتهم كونها مهدت لاكتشاف أمراض لغوية عصبية أخرى 

  Dyslexiaعسر القراءة :2.3.3

كـون السـاحة القراءة عملية عقلية معقدة تستلزم توفر عوامل سيكولوجية و إدراكيـة كبـرى 
فأضـحت )  العسـر القرائـي(فـي وقتنـا الـراهن تقـر بوجـود صـعوبات تعلـم هـذه الأخيـرة  التعليميّة

                                                           
عمّــان أديــب عبــد االله محمــد النواســيه ، إيمــان طــه طــايع القطاونــة ،  النمــو اللّغــوي والمعرفــي للطفــل ، دار الأعصــار للنشــر والتوزيــع ، : ينظــر  1

  73،ص1،2015ط،
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فـي فهـم المقـروء وجـود  قصـور "من أبرز المشاكل اللسانية المصادفة للمتعلمين ، إذ تـنم عـن 
فالاضــطرابات " 1وإدراك مــا يشــتمل عليــه مــن علاقــات بــين المعــاني والأفكــار والخطــأ اللفظــي 

القرائية التي تحدث للمتعلّم قد تكون من أساسها مكتسبة أو نمائية  حيث نجده يعـاني مـن قلـّة 
ية،  وقـد لا فهم المحصول القرائي مقارنة مع أصدقائه من نفس الفئة العمرية في الغرفة الصـف

تــرتبط بنســبة الــذكاء بــل بمســتوى اكتســاب الميكانيزمــات المهمــة لعمليــة القــراءة  والــدليل علــى 
ذلك تفوق تلاميذ هذه الفئة في النشـاطات الأخـرى كالرضـيات والتربيـة الفنيـة وغيرهـا ، كمـا لا 

اني مـن أي يتعلق القصور القرائي بالعوامـل الفسـيولوجية فقـد نجـده يمتلـك حـواس سـليمة ولا يعـ
خلل انفعالي أو ضغط اجتماعي ونفسـي وفـي نفـس الوقـت قـد تتـوفر لديـه بيئـة تعليميـة مريحـة 

لكــــن بــــالرغم مــــن ذلــــك نــــراه يعــــاني مــــن تحصــــيل أكــــاديمي  التعليميّــــةتــــوفر لهــــم كــــل الفــــرص 
  .مضطرب 

  :  مؤشرات الاضطرابات القرائية المنتشرة في الحجرة الدراسية 

ســر القرائــي التــي تظهــر علــى المــتعلم فــي الحيــز المدرســي هنــاك العديــد مــن مظــاهر الع
  : والتي نذكر منها ما يلي 

إنّ الطفـل الــذي يعــاني مـن ظــاهرة الحــذف للكلمـة المنطوقــة يــنم مــن : Omission الحــذف* 
وجـود اخـتلال لغـوي فقـد نـراه أثنـاء القــراءة يحـذف حـرف أو حـرفين أو كلمـة بأكملهـا أو يتعــدى 

ك أكثـر فـي نطـق الحـروف السـاكنة التـي تقـع فـي نهايـة الكلمـة أكثـر يبرز ذل"بعض الأسطر و
ممّا تظهر في الحروف الواقعة في بداية الكلام وهذا ما يترتب عنه صعوبة فـي تحديـد الفـونيم 

كَلـبُ أو كَـأْسٌ لأنّ : ثمّ سـكت فمـن الصـعب معرفـة هـل يقصـد " كَ : "المقصود فإذا قال الطفل
، كون قصور الوعي الفونولـوجي  2"يحدّد الكلمة المقصودة الصوت في آخر الكلمة هو الذي 

  . بلا شك يؤثر على المستوى القرائي  باعتباره القاعدة الصلبة للقراءة السليمة 

                                                           

.50م،ص2012، الإمارات العربية ، 1عبلة أحمد بصة،هيئة أبو ظبي للسياحة والثقافة، ط: ديفيد جرانت ، تر 1  
.157،ص 1،2005، دار الفكر ،عمّان الأردن ، ط) التشخيص والعلاج(إبراهيم عبد االله فرج الزريقات ، اضطرابات الكلام واللّغة    2  
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ـــدال *  قـــد نجـــد المـــتعلم المعـــاني مـــن قصـــور قرائـــي يســـتبدل فونيمـــات : Substitutionالإب
غيـر مناســب بـدل الصــوت صـوت  فيـتم تغييــر الـنص المــراد قراءتـه،بـأخرى غيـر مــذكورة علـى 

ذلـك بطبيعـة الحـال إلـى تغيـر مـدلول الكلمـة  ويؤدي سَفَرْ بدل  صَفَرْ : كان يقول  المرغوب فيه
كــون تبــديل الكلمــات فــي "  ،المســتهدفة وهــذا الخلــل القرائــي يولــد ســوء فهــم الكلمــة المقصــودة

فـــردة مـــع مـــدلولها يخلّـــف صـــعوبة فـــي اتســـاق الألفـــاظ الم 1"الجملـــة أو الأحـــرف فـــي الكلمـــات 
المناسب وبالتالي تكون القـراءة بطيئـة غيـر دقيقـة مصـحوبة بأخطـاء كثيـرة عـدا عـن ذلـك هـدر 

  .الوقت ممّا يؤدي إلى انعكاسات سلبية على القارئ

ويقصـد بهـا تزويـد حـرف إضـافي علـى الكلمـة المنطوقـة كـأن يقـول :  Addition الإضافة* 
ض الحـروف أو الكلمـات إلـى الـنص المقـروء ممّـا هـو فإدخـال بعـ" أسـواد بـدل أسـود : المـتعلم 

ــدًا  فــي حــين أنّ الــنص لا يحتــوي  علــى كلمــة : لــيس فيــه كقولــه  راجعــت دروســي اليوميــة جيّ
 2."جيّدًا يؤزم العلاقة القائمة بين النص المكتوب والمحتوى المقروء

ر يعـــــد تشـــــويه نطـــــق الكلمـــــة المقـــــروءة مظهـــــر مـــــن مظـــــاه:  Disortation: التشـــــويه *
، فإصدار المـتعلم كلمـة بطريقـة غيـر مألوفـة  المؤثرة في النشاط الصفي الاضطرابات اللّغوية 

يؤدي إلى تشـويه بنيـة و دلالـة الـنص المقـروء ،وإنتـاج الأصـوات بأسـلوب غيـر معيـاري يجعـل 
صــوت الفــونيم مختلفًــا وهــذا الاخــتلاف لا يمــس الإنتــاج الصــوتي ، فقــد يســتعمل المــتعلّم هــواء 

والذي لا يُنتَج بهـواء الزفيـر بيـدا أننّـا نلاحـظ وضـوح   spinكلمةفي  iفي إنتاج صوت  الزفير
  ، أو لا تكون وضعية اللسان مناسبة أثناء عملية النطق 3"مشوّه iالكلمة في حين أنّ صوت 

يلاحــظ عنــد المتعلمــين المضــطربين قرائيًــا أثنــاء أدائهــم هــذه العمليــة : repetition التكــرار* 
إعـــــادة الأصـــــوات أو الكلمـــــات أو حتـــــى الجمـــــل التـــــي يلاحظونهـــــا علـــــى النصـــــوص الذهنيـــــة 

                                                           

.145م، ص2005، دار المسيرة، عمّان ،الأردن ، ) النظرية والممارسة(بات التعلم أسامة محمد البطاينة وآخرون ، صعو   1  
.146-145، ص2009، 1محمد صبري عبد السلام ، صعوبات التعلم والتأخر الدراسي لدى الأطفال ، دار المواهب، الجزائر ، ط: ينظر   2  
)اضطرابات اللغة(مذكرة تخرج   3  
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،ثــمّ ) صــلّى المســلم فــي المســجد (ثــمّ ينتقلــون ) صــلى المســلم: (فيسـتهلونها علــى ســبيل المثــال 
وهكـذا ، فيتـرددون فـي قراءتهـا عـدّة مـرات ممّـا  يولـد .....يكررونها صلى المسـلم فـي المسـجد 

  .  إسفاف في المحصول القرائي
يجــد الأطفــال المصــابين القــراءة صــعبة فــي :" صــعوبة التعــرف علــى الحــروف وقراءتهــا * 

ملاحظة الاقتران بين الحرف والصوت الدال عليه ، وقد نلاحظ مشكلة عدم التعرف هذه عند 
، كمــا نــراهم لا يفرقــون بــين الحــروف  1"جميــع الحــروف أو عنــد طائفــة محــدّدة مــن الحــروف 

وهــذا مــا يــنعكس ســلبًا ) ش-س(لرســم  والمختلفــة مــن حيــث النطــق مثــل المتشــابهة مــن حيــث ا
  .على قراءة الألفاظ والعبارات

ــى فقــدان *  ــاء القــراءةالقــدرة عل ــز أثن هــذا الأمــر نلحظــه عنــدما يفقــد المــتعلم مكــان :  التركي
 القراءة بصورة مسـتمرة بسـبب عـدم قدرتـه علـى المحافظـة علـى موقـع السـطر الـذي وصـل إليـه 

يقـــرأ وفـــي نفـــس الوقـــت يلاحـــق مكـــان الكلمـــات المتوقـــف عنـــدها ، كمـــا يخلـــط بـــين بدايـــة فتـــراه 
الســطر ونهايتــه ممّــا يخلّــف مــزيج متنــاقض بــين مــا هــو بصــري وســمعي،  فيســبب لــه نــوع مــن 
الإربــــاك ونقــــص الثقــــة بــــالنفس ممــــا يدفعــــه إلــــى النفــــور منهــــا بســــبب شــــعوره بالإرهــــاق أثنــــاء 

  .ممارستها
ويتجسد في قصور المـتعلم فـي استحضـار بعـض المعـاني والـدلالات :  عسر الفهم القرائي* 

الـــواردة فـــي المـــادة المقـــروءة ، فقـــد لا يســـتوعب مـــا هـــو مـــدوّن فـــي الكتـــاب أو الســـبورة  فيجـــد 
صعوبة في إدراك  تنظيم الفقرات،  و يكون ذلـك نتيجـة حصـول فشـل فـي إدراك سـياق الكـلام 

  .ك على مضمون النص المدروسالمؤدي إلى المعنى المطلوب ، فيؤثر ذل
 Stuttering: اللجلجة  :3.3.3

باعتبارها أكثـر الأمـراض هي من أبرز العيوب الكلامية التي تسبب التوتر والقلق للآباء 
الكلامية شيوعًا بين المجتمعات تتجسد فـي تكـرار الأطفـال أجـزاء مـن الكلمـات قبـل الـتلفظ بهـا 

                                                           
عورتــاني طيبــي ، عمــاد محمــد عبــد الغــزو نــاظم منصــور، تشــخيص صــعوبات القــراءة وعلاجهــا ، دار وائــل للنشــر،  عبــد العزيــز الســرطاوي، ســناء  1

  94-92م،ص 2009، 1عمّان ،ط
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اضـــطرابات طلاقــــة الكــــلام وهــــي ســــلوك مُــــتعلّم أو أحــــد : " ويمكـــن القــــول بــــأنّ اللجلجــــة هــــي 
بوجــود خلــل فــي التــدفق  الســلس  تمتــازمكتســب فــالفرد المــتلجلج هــو فــي أســاس فــردي عــادي 

للكــلام تظهـــر فـــي شـــكل تشـــنجات عمليـــة توقفيـــة أو تكراريـــة أو إطالـــة هـــذه التشـــنجات خاصـــة 
فــة أبرزهــا ســيكولوجية ، وقــد يكــون مردهــا  عوامــل مختل1" بوظــائف التــنفس والنطــق والصــياغة 

إذْ تولــد التشــنجات الكلاميــة فــي المــريض الخــوف والقلــق وانعــدام الأمــن ونقــص الثقــة النفســية 
كمـا تــنعكس علــى الجانــب الفســيولوجي والعصــبي المتمثــل فــي بــذل مجهــود شــاق للتخفيــف مــن 

حيـث " احتباس الكلام مع تحريك اليد والرأس والضغط على القدمين وإخراج اللسان مـن الفـم ،
يشبه  كـلام الـتلجلج الإنسـاني الـذي ينـال البـرد منـه ،فأخـذت أسـنانه تصـطك  وشـفتاه ترتجفـان  

إذا دمعـت العينـان وقطـر : ما أشدّ البرد قـال : فلا يحسن التعبير السوي ، حيث قيل لأعرابي 
،  فتكــرار الأصــوات الصــادرة مــن الطفــل والتــي تكــون فــي غالــب  2" المنخــران ولجلــج اللســان 

لأحيان نهاية الكلمة في مستوى متأخر مقارنة مع بدايتها  يؤثر على وظائف التـنفس والنطـق ا
فتؤدي إلى تذبذب حركة هواء الشهيق والزفير وهذا ما يزيـد حـدّة التـوتر والضـيق وهـي تختلـف 
مــن فــرد إلــى آخــر فقــد تكــون مؤقتــة غيــر دائمــة تتبــين ملامحهــا أثنــاء التكــوين اللســاني للطفــل 

كتســـابه اللغـــوي ومـــن ثمّـــة تختفـــي ، وهنـــاك مـــن تكـــون متواصـــلة ترافقـــه حتـــى دخولـــه ومراحـــل ا
المدرسي وهذا ما يستدعي العـلاج الفـوري والاهتمـام المتواصـل بهـا، وفيمـا يلـي أنمـوذج لكيفيـة 

  :صادرة من متعلم متلجلج "  سمِع" نطق كلمة 
ــــرات عديــــــــدة قبــــــــل الــــــــتلفظ بالك: الأنمــــــــوذج الأوّل : لمــــــــة كاملــــــــة تكــــــــرار حــــــــرف الســــــــين مــــ

سَمِعَ ،فالضغط المسـتمر علـى الشـفتين وأجهـزة الكـلام يجعلـه يتلعـثم ......سَ ...سَ ...سَ ...سَ 
  . في إصدار الأصوات بصورة سليمة

احتبـاس الكـلام ترافقـه حركـات ارتعاشـية متكـررة ، ثـمّ إصـدار الكلمـة بدفعـة :  الأنموذج الثاني
  .توقف سَمِع: واحدة 

                                                           
  .67م، ص 2009، 1حمدي علي الفرماوي ، اضطرابات التخاطب ، الكلام ، النطق، الصوت، دار الصفاء للنشر والتوزيع ، عمّان ، ط 1

.355، ص) لجج(، مادة 2لعرب ، جابن منظور ، لسان ا  2  
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  : التلعثم  :4.3.3

الكلاميـة المصـادفة للطفـل خـلال مشـوار تكوينـه اللّغـوي يمتـاز بانعـدام أحـد العيـوب هـو  
تـــوفر الســـيولة الكافيـــة فـــي إخـــراج المقـــاطع الصـــوتية الأولـــى مـــن الجمـــل ، يظهـــر فـــي أشـــكال 
متعــددة كتكـــرار تــردد الكلمـــات أو توقفهــا يترافـــق معهـــا لغــة جســـدية معينــة ، و يقصـــد بـــالتلعثم 

ل وتكــون العثــرات فــي صــورة تكــرار أو إطالــة أو وقفــة أو صــمت أو اضــطراب الكــلام المرســ"
، حيـــث يشـــعر 1"إدخـــال بعـــض المقـــاطع أو الكلمـــات التـــي لا تحمـــل علاقـــة بـــالنص الموجـــود 

الطفـــل بعـــدم القـــدرة علـــى الـــتكلم بطلاقـــة وســـرعة ويعســـر عليـــه الإفصـــاح عمّـــا يجـــول بخـــاطره  
وأوّل مـا يشـعر بـه المتلعــثم "والانفعـال  ،خصوصـا إذا روفـق بمواقـف  عاطفيـة  تسـتلزم التـوتر 

، كـــون 2"الرهبــة والخجـــل مـــن خـــلال كلمــة تســـرع نبضـــات قلبـــه ويخــف حلقـــه و يتصـــبب عرقـــه
نقـــص الطاقـــة اللفظيـــة والتعبيريـــة يـــؤثر علـــى الحالـــة الوجدانيـــة لديـــه والتـــي تظهـــر علـــى وجهـــه 

يعســر قياســه علــى بشــكل لا إرادي فهــذا الاضــطراب الــديناميكي  يجعــل ملاحظتــه صــعبة ممّــا 
  .المختصين في هذا المجال 

  :أشكال التلعثم الظاهرة على الطفل المصاب  

الطفـل لمقـاطع صـوتية  أهم خاصية يستخدمها المتلعثم تبرز من خلال تكرار وهو : التكرار* 
س ســلام ... س ....س:فقــد يكــررّ حرفًــا مثــل عنــد اكتمــال مرحلــة بلاغتــه ونضــجه اللســاني ، 

... سـلام ... سـلام : سـلام أو  كلمـة فـي حـدّ ذاتهـا ... سـلا سـلا سـلا : لمـة و مقطعـا مـن كأ
  .سلام عليك

ــة*  إنّ الحالــة الطبيعيــة للعمليــة الكلاميــة تشــير أنّ لكــل صــوت : Prolongation:  الإطال
صادر من مرسل زمن نطق محدّد ، بيدا أنّ المتلعثم  يعاني مـن الإطالـة النطقيـة فـي إصـدار 

  .لزمن العادي الطبيعي وهذا ما يعكس زيادة الاضطراب النطقي للمصاب الأصوات تفوق ا

                                                           

. 34ص مكتبة الكتاب العربي ،  فيصل العفيف ، اضطرابات النطق واللّغة ،  1  
.106،ص 2002ط، .، د الإسكندريةعبد المنعم عبد القادر الميلادي ، الأصوات ومرض التخاطب ، مؤسسة شباب الجامعة ،   2  
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تحــدث هــذه الأخيــرة نتيجــة انســداد الكلــي للحنجــرة فــي حــين أنّ الثنايــا : Blocks الوقفــات* 
الصـــوتية تكـــون حقيقيـــة مقتربـــة بقـــوّة مـــن بعضـــها الـــبعض كـــون انغـــلاق مجـــرى الهـــواء  عنـــد 

ويـتم تشـخيص التوقـف فـي نطـق "حـدوث وقفـة ،  الحنجرة يعرقل نطـق المضـطرب ويـؤدي إلـى
التوقــف فــي نطــق صــوت محــدّد : الأصــوات علــى أنّــه تلعــثم بصــورة تلفــت انتبــاه الســامع مثــل 

  .1"كْرًا) توقف(ش : في كلمة شكرًا كالتالي ) ش(مثل صوت 
كثيــرا مــا تــرتبط هــذه الحالــة بالعامــل النفســي والتــي تعبّــر عــن :  والتجنــب التفــادي ســلوك* 

المتلعثم نطق بعض الكلمات أو الفونيمـات   تجنبًـا للإحـراج أو الإحبـاط وتفاديـا للنتـائج رفض 
يشــعر  بــالرفض الاجتمــاعي إلــى أي شــيء " غيــر المرضــية التــي يفرزهــا تلعثمــه حيــث نجــده 

  .2"يمنع التلعثم وذلك بابتكار وسائل وأساليب تثبط حدوث هذه العملية 
  : غوية والكلامية والتخفيف منها في الحجرة الدراسية جية للأمراض اللّ مقترحات علا. 4.3

تضـافر جهـود مجموعـة إنّ العملية العلاجية للمشاكل النطقية والكلامية واللسانية تستلزم 
الأرطفونيـــــا و الســـــيكولوجيا والأعصـــــاب وكـــــذا : مــــن المختصـــــين فـــــي مجـــــالات عـــــدّة أبرزهـــــا 

، ونحــن نركــز فــي هــذا النطــاق علــى المتخصصــون فــي اللغويــات وعلــوم التربيــة وحتــى الأســرة 
المجـــال الديـــداكتيكي بغيـــة تحســـين المســـتوى الأكـــاديمي للمتعلمـــين المعـــانين مـــن هـــذا الخلـــل 
اللغوي ، وفيما يلي بعض المداخل العلاجية المقترحة التي من شأنها التقليل من هذا القصـور 

  : في المدرسة 
 Psychologial therapy : العلاج النفسي  :1.4.3

م ذلـــــك مـــــن خـــــلال تعزيـــــز الثقـــــة النفســـــية للمـــــتعلم باعتبارهـــــا مؤشـــــر فعّـــــال للصـــــحة يـــــت
السيكولوجية عند الأفراد يتم اكتسابها داخل محيط أسري مفعـم بالتفـاهم والمـودّة ، وتفعيلهـا فـي 
المدرســة مــن طــرف المعلمــين ، كــون أغلــب الفئــة المصــابة بهــذه الاضــطرابات اللســانية تعــاني 

                                                           

، المركز الدولي للاستشارات والتخاطب لصور التلعثم  لدى  ذوي صعوبات التعلم محمد محمود النحاس ، العلاج النفسي التخاطبي 
.171، ص ،2008والتدريب، القاهرة، دبي،  1  

.، برنامج مظاهر اضطرابات النطق والكلام في مرحلة الطفولة  العقباويعبد الرحمان : ينظر   2  



 اللغة وتدريس  النّفسيّة ياتاللّسان اتجاهات بين والمعرفي العلمي التداخل   الفصل الأول 
 

107 

 

إلـى أنّ عـلاج عيـوب  الجـاحظس وضعف الشخصية ، وهـذا مـا تنبّـه إليـه من نقص الثقة بالنف
ـــب كـــل خـــاطر يـــورث اللجلجـــة " النطـــق يكـــون بالثقـــة بـــالنفس يقـــول  فالثقـــة تنفـــي عـــن كـــل قل

أنّ الاهتمــام بــالأعراض الكلاميــة  ،  والجــدير بالإشــارة1" والنحنحـة والانقطــاع و البهــر والعــرق 
 هود الأرطفوني أو الأخصائي النفسي أوالأسرة والمربـيللطفل من طرف المحيطين به سواءً ج

على المشاكل الانفعاليـة التـي تسـببها لـه هـذه الأمـراض ومـا  التغلب على-بلا شك  -يساعده 
يعتريهـــــا مـــــن مشـــــاعر الخـــــوف والقلـــــق  والتقليـــــل مـــــن تلـــــك المصـــــاحبات التـــــي تخلفهـــــا تلـــــك 

تجــاه عيوبــه الكلاميــة  ومعالجــة الاضــطرابات النطقيــة مــن خــلال تخفيــف الشــعور بالحساســية ا
كـــل العوامـــل المباشـــرة أو غيـــر المباشـــرة المســـاهمة فـــي عرقلـــة تواصـــله مـــن خـــلال تـــوفير جـــو 
أسري ومدرسي مريح وتفهم معاناته النفسية  كلّ هذه الأمور من شأنها مسـاعدته علـى تحقيـق 

  .الصحة النفسية والكلامية
  : العلاج الطبي  :2.4.3

تــــي يجــــب علــــى المضــــطرب لغويًــــا إجراؤهــــا هــــي توجهــــه إلــــى مــــن أبــــرز الفحوصــــات ال
الأخصــــائي الســــمعي  بغيــــة تصــــويب النــــواحي التكوينيــــة والفســــيولوجية فــــي الجهــــاز العصــــبي 
والســــمعي والكلامــــي والــــذي يســــتدعي فــــي بعــــض الأحيــــان إجــــراء عمليــــة جراحيــــة بنــــاءً علــــى 

سـواءً تعلـّق 2" وي كون العلاج الطبي يهدف إلـى إصـلاح الخلـل العضـ" تشخيص المختص ، 
هــذا الخلــل اللغــوي بالجهــاز الســمعي أو النطقــي إذ وجــب تخصــيص دورات علاجيــة تســتهدف 
تحفيــز الطفــل علــى الكــلام بشــكل عــادي وتدريبــه علــى التمييــز بــين أصــوات الكلمــات المتكونــة 
مـــن فونيمـــات ومقـــاطع صـــوتية ومســـاعدته علـــى التفريـــق بـــين مواضـــع النطـــق الصـــحيح بغيـــر 

فيـــذ هـــذا البرنـــامج الطبـــي العلاجـــي القـــائم علـــى نظـــام دقيـــق فـــي تحســـين عمليـــات الصـــحيح فتن
  .النطق والتخاطب يساعد في التغلب على العلل اللغوية 

  
                                                           

.134ص  .1998، 7الخانجي، طعبد السلام هارون، مكتبة :تح  الجاحظ البيان والتبيين ،   1  
.83، ص1،2012، دار كنوز للنشر والتوزيع، ط) مشكلات وحلول(محمد بن محمود آل عبد االله ، سيكولوجية الطفولة و الأمومة   2  
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  : تفعيل دور المعلم في تضييق دائرة القصور اللغوي لدى المتعلم  :3.4.3

هـــا الفضـــاء كون  العمليـــة الديداكتيكيـــة لكـــل أطـــراف للمدرســـة أدوار عديـــدة تؤديهـــا خدمـــةً 
المــؤثر فــي تكــوين شخصــية المــتعلم تســعى نحــو العمــل المكثــّق المتواصــل لتحقيــق قــدر عــالي 

ومـن  ،من التكيف للجيـل الناشـئ ،  وخصوصًـا إذا تعلـّق الأمـر بـالمتعلمين المضـطربين لغويًـا
هنا يبرز دور المعلم في التخفيف من هذه الظاهرة داخل الغرفة الصفية مـن خـلال تجنـب أيّـة 

باعتبــــاره الكاشــــف المبكّــــر " ارســــة مؤديــــة إلــــى تفــــاقم الأمــــراض النطقيــــة بــــالحيز المدرســــي مم
لحـــالات الطلبـــة الـــذين يعـــانون مـــن وجـــود اضـــطرابات فـــي جوانـــب اللّغـــة عنـــد دخـــول المدرســـة 

، وهــــو الركيــــزة الأساســــية لحــــل 1 "فالأهــــل غالبــــا يصــــعب علــــيهم كشــــف لمثــــل هــــذه الحــــالات 
هم وســـلوكهم  فتفعيـــل أواصـــر العلاقـــة بينـــه وبـــين هـــذه الفئـــة المشـــكلات الناتجـــة عـــن تصـــرفات

ومراعاة ظروفهم المختلفة وتعزيز سبل التواصل المحفز لهم يـدفعهم نحـو الـتعلم بصـورة سلسـة 
ــتكلم بطلاقــة مــن خــلال الإفصــاح عــن مشــاعرهم ومكبوتــاتهم  وأفكــارهم ومــواهبهم التــي قــد  وال

وكــذا درايتــه مــواطن القــوة والعجــز لــديهم يســاعده مــن الفئــة العاديــة  ،  -أحيانًــا–تكــون أفضــل 
علــى تحليــل الأخطــاء التــي يقعــون فيهــا لكــي لا تصــبح عــادة مكتســبة متعلّمــة، فــالمعلّم وحــده 
الكفيــل بــامتلاك مقومــات الــتعلم التــي تكشــف مهارتــه فــي انتقــاء الطريقــة البيداغوجيــة الصــائبة 

ــذاتي "الفــردي لحــل العراقيــل الكلاميــة للمتعلمــين  كتقنيــة الــتعلم  وتبيــان المــواطن الإيجابيــة " ال
لـــديهم  وتعزيـــز علاقـــاتهم التواصـــلية مـــن خـــلال مســـاعدتهم علـــى الانخـــراط مـــع زملائهـــم فـــي 

الـذي يهـدف إلـى  الإيقـاعي الكـلامكتمـرين " الحجرة الدراسية  من خلال القيام بتدريبات لغوية 
لــه الارتيــاح النفســي ويــتم عــن طريــق  ممّــا يولّــد، صــرف انتبــاه المــتعلم المتلعــثم عــن مشــكلته  

" القراءة الجماعية في حالة التلعثم عند الأطفـال فهـي طريقـة مسـلية تجعلـه ينـدمج مـع الآخـرين
بمختلـــــف أبعادهـــــا المعرفيـــــة والوجدانيـــــة  الاجتماعيـــــةهـــــذا مـــــن جهـــــة وتكـــــوين شخصـــــيتهم ، 2

                                                           

.27، ص2014، 2إسماعيل محمد عمايرة ، ياسر سعيد الناطور ، مقدّمة في اضطرابات التواصل ، دار الفكر ، ط: ينظر   1  
.48العفيف ، اضطرابات النطق واللّغة ، ص فيصل  2  



 اللغة وتدريس  النّفسيّة ياتاللّسان اتجاهات بين والمعرفي العلمي التداخل   الفصل الأول 
 

109 

 

الـذي يعـاني مـن اخـتلال والمهاراتية من جهة  ثانية، كما نشهد فـي الحيـز المدرسـي أنّ الطفـل 
لغوي يجد صعوبة في إتقان القراءة والكتابة لعـدم امتلاكـه الـوعي الكـافي للوحـدات الفونولوجيـة   

تعليم التلميذ الأصـوات وفئاتهـا : " وتفطن المعلّم بهذا الأمر يقوده إلى القيام بعدّة مهام أبرزها 
للّغويـة تبعًـا لتسلسـلها الزمنـي العـادي  وفق تطورها الطبيعـي ، وتدريبـه علـى المفـاهيم اللفظيـة وا

المساهمة فـي تحسـين قابليتـه للـتعلم ومرانـه علـى قواعـد تشـكيل الكلمـات والجمـل والتأكيـد علـى 
وظائف التواصل ومستوياتها كلٌ هذا يتم وفـق اسـتخدام التعزيـز الإيجـابي المسـاعد فـي تكييـف 

، وعدم التعجيل فـي تحقيـق هـذه   1" فيةبيئة ملائمة لاكتساب المهارات الكلامية اللغوية الوظي
الغاية التي تستند في الأساس على مستوى درجة النضج العقلي والجسمي للتلميـذ،  بالإضـافة 
الاهتمام بالأنشطة الرياضية والفنية  والاستعانة بالصور  والألعاب التعليميـة  فـي تأديـة الفعـل 

تـة  والمفسّـرة  لشخصـيته الغامضـة و التـي الديداكتيكي المترجمة لرغبـات الطفـل وميولـه المكبو 
  .تؤثر إيجابًا على لغته كما تلعب بدورها في إخراجه من قوقعة الانسحاب الاجتماعي 

  :  اللساني العجزفي النطاق الصفي لمعالجة  فاعلية برامج الحاسب الآلي :4.4.3

ديثـة علـى رأسـها أثبتت الدراسات اللغوية المعاصرة مـدى فاعليـة الأجهـزة التكنولوجيـة الح
الحاليـة تسـتهدف  التربويّـة،لأنّ الجهـود في معالجة بعـض المشـاكل النطقيـة للمـتعلم" الحاسوب"

تحســين الوضـــعية التعلّميـــة لهــذه الفئـــة علـــى اخـــتلاف مســتوياتهم العقليـــة وقـــدراتهم الاســـتيعابيّة 
وفسـح المجـال لتبيـان  بغية تحسين مهاراتهم اللّسانيّة وتفعيل تكيفهم مع مطالب الحياة المتباينة

قدراتهم وطاقاتهم المكبوتـة ، حيـث سـعى بعـض البـاحثون فـي هـذا المجـال إلـى إدراج الحاسـب 
الآلــي فــي حــل بعــض المعيقــات الكلاميّــة  مــن خــلال تــوفير عــدّة أنظمــة الكترونيّــة مــن شــأنها 

رهـا معالجـة التقليل من هـذه الظـاهرة  وذلـك بتغذيـة الحاسـب الآلـي بـأدوات تعليميّـة يـتم علـى إث
 -إنّ صـــحّ التعبيـــر–مخـــارج الحـــروف الكترونـــيً ببرمجـــة صـــورة حركيـــة تعـــين المـــتعلّم المعـــاق 

                                                           
  .298ص  م2011دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمّان ،  ، ) التشخيص والعلاج(  سعيد كمال عبد الحميد العزالى ، اضطرابات النطق والكلام: ينظر  1
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إذ تهـدف إلـى ترقيـة المهـارات الأكاديميّـة المهمّـة كــالقراءة ، علـى تمييـز الحـروف التـي ينطقهـا 
ج والكتابــة كمــا تحمــل هــذه الصــور الألــوان لجــذب المضــطرب لغويًــا إليهــا فتدفعــه نحــو العــلا

فـيمكن اسـتخدام بـرامج الحواسـيب كوسـيلة " تدريجيًا وفي نفس الوقت تمنحه التسـلية والترفيـه ، 
رويـد تمكـن الطالـب المصـاب مـن التواصـل مـع الآخـرين اسـتنادًا دتواصلية بديلة مثل نظام الأن

إدخـال على الصور المتوفرة في التطبيق ليعبّر بها عن حاجاتـه ورغباتـه ، ويُمكِـن مـن خلالهـا 
عدد من الصور في جهاز الحاسـوب تحتـوي علـى إشـارات تسـهل عليـه إمكانيـة الإفصـاح عـن 

ــتعلّم  بأشــكال عديــدة كــون انتقــال 1"ميولــه ــة تــدفعها إلــى تفعيــل مــدخلات ال ،لأنّ مميزاتهــا الذكيّ
ــة أمــر بــالغ التعقيــد للبحــث عــن كيفيــة إيجــاد  الصــورة مــن الخلايــا البصــريّة إلــى الخلايــا المخيّ

مطلوبـــة ، فعـــلاج العيـــوب النطقيـــة اعتمـــادًا علـــى الحاســـبات الآليـــة بـــالحيّز المدرســـي الغايـــة ال
قيــام المؤسســة التعليميّــة بانتقــاء صــور وفيــديوهات : يســتدعي تــوفر جملــة مــن المقوّمــات أبرزهــا

الصـــورة فـــي نظـــر الحاســـوب " متحركـــة ذات صـــلة بـــالمقرّر المـــراد تعليمـــه لهـــه الفئـــة باعتبـــار 
كلّمـا زادت تلـك النقـاط زادت التفاصـيل التـي تجعـل المـتعلم يـدرك المـدلول مجموعة من النقـاط 

، فيصــبح لكــلّ كلمــة مــدلولاً خاصًــا فــي ذهنيّــة المــتعلّم صــوتًا "2بصــورة جيّــدة دون أي غمــوض
كـــان أو لغـــة وبالتـــالي يـــتم تيســـير العمليّـــة التواصـــليّة و التخاطبيّـــة لديـــه ، ومـــن أبـــرز الحلـــول 

تقليــل مــن ظـــاهرة العســر القرائــي ومـــا يرفقــه مــن اضـــطرابات لغويــة فـــي المنتهجــة حاليًــا فـــي ال
  Fast إنشـاء برنـامج كمبيـوتر تفـاعلي  المعـروف باسـم : " الإطـار الصـفي  بشـكل نسـبي 

Forward دقيقــة يوميًــا علــى  100يســاعد الأطفــال علــى النطــق الصــحيح لمــدّة لا تزيــد عــن
عمر القـراءة الخـاص بهـم ، كمـا يسـاعدهم علـى  مدار تسع أسابيع حيث حققوا تقدّمًا نسبيًا في

 3"الفصــل بــين الأصـــوات الكلاميّــة والقتــرة الزمنيّـــة بــين كــل فـــونيم  واللّعــب بالكلمــات البســـيطة
فمثل هذه البرامج الالكترونيّـة الحديثـة تحفـز الأطفـال نحـو تطـوير قـدراتهم القرائيّـة وتنمـي فـيهم 

                                                           
 .61خالد، صمحمد محمود النحاس ، سيكولوجيّة التخاطب لذوي الاحتياجات الخاصّة ، جامعة الملك  1
 .160، ص2005رأفت الكمار، الحاسوب وعصر شغيلة المعرفة، دار الكتب العلمية للنشر، القاهرة، 2
 .2008،9ً6، 1عبد الكريم ، سيكولوجيّة عسر القراءة ، الديسليكسيا، دار الثقافة، عمّان، الأردن، ط حمزة 3
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تحـــدث بطلاقـــة دون خـــوف كونهـــا ترضـــي ميـــولهم فهـــي دافعيّـــة المطالعـــة والجـــرأة الأدبيّـــة ، وال
مزيج بين المعالجة اللّغوية للقصـور اللسـاني والقرائـي واللّعـب والحركـة فـي الوقـت ذاتـه ، لـذلك 
تــــمّ الاســــتعانة بهــــذه النوعيــــة مــــن البــــرامج فــــي الدراســــات الصــــوتيّة لتحســــين الوضــــع النطقــــي 

  .مراض لغويةوالكلامي لدى الكثير من المتعلمين الذين يعانون أ



 

  الفصل الثاني
  مرتكزاتها  اللّغة العربيّة روافدها و

  .المهارات اللّغوية الأساسية لإتقان ضوابط اللّغة العربيّة

     التربويّةلروافد اللّغة العربيّة في ضوء المقاربة 

.امادّة اللّغة العربيّة وآدابه

  

الفصل الثاني
اللّغة العربيّة روافدها و تعليميّة

  الرئيسيّة  

المهارات اللّغوية الأساسية لإتقان ضوابط اللّغة العربيّة

لروافد اللّغة العربيّة في ضوء المقاربة  التعليميالواقع :  

  )-أنموذجًا–الطور الثانوي 

مادّة اللّغة العربيّة وآدابه تعليميّةمات الضرورية لتفعيل المقوّ 

 

الفصل الثاني
تعليميّةمداخل 

    

  

المهارات اللّغوية الأساسية لإتقان ضوابط اللّغة العربيّة :المبحث الأوّل 

 المبحث الثاني

الطور الثانوي : (ثة الحدي

المقوّ : المبحث الثالث
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  : ة لإتقان ضوابط اللّغة العربيّة المهارات اللّغوية الأساسيّ : المبحث الأوّل
  : تمهيد

سـمة إنسـانية خادمـة لأغـراض شغلت التفكير البشري كونها  اجتماعيّةتعتبر اللّغة أهم  ظاهرة 
إذا تعلّق الأمـر باللّغـة  ةً خاصّ  تربويا، الإنسان الواقعية من جوانب عدّة ثقافيًا ونفسيًا وفكريًا و 

أصبحت إحدى الوسائل المهمّة في تحقيق وظـائف المدرسـة المتعـدّدة باعتبارهـا " العربية التي 
تمد عليها كل نشـاط يقـوم بـه الطالـب سـواء أهم وسائل الاتصال والتفاهم بين الطالب وبيئته يع

أكان عن طريق الاسـتماع والقـراءة أم عـن طريـق الكـلام و المدرسـة الكتابـة تهـدف إلـى تمكـين 
المــتعلّم مــن الوصــول إلــى المعرفــة مــن خــلال تزويــده بالمهــارات الأساســية فــي القــراءة والكتابــة 

ي مختلـــف مـــدارس الـــوطن العربـــي يشـــهد ، بيـــدا أنّ الواقـــع الديـــداكتيكي لتدريســـها فـــ1"والتعبيـــر 
تـدني وتـردي التحصـيل الأكـاديمي للطـلاب وتفشـي اللحـن فـي اسـتخدامها لأسـباب عـدّة أبرزهـا 
سيطرة الثقافة الأجنبية على مجتمعاتنا العربية و مخلفات المستعمر الـذي حـاول زحزحتهـا مـن 

ل قبـل المدرسـة علـى التحـدث إلـى ذلـك تعويـد الطفـ مكانتها فخلّف الازدواجية اللغوية ، إضـافةً 
بالعامية نتيجة قلّة الـوعي الأسـري ، حتـى يصـطدم أثنـاء دخولـه المدرسـي باللغـة العربيـة فيجـد 

وللتغلــب علــى هــذه العراقيــل وجــب تدريســها  صــعوبة فــي تعلمهــا وفــي اســتيعاب شــتى فروعهــا 
ل صـحيح اسـتنادًا وظيفيا من خـلال تكـوين قـدرة لسـانية فائقـة للمـتعلم تدفعـه إلـى تطبيقيهـا بشـك

إعــادة دراســة منــاهج تعليميــة اللّغــة : علــى وظائفهــا الطبيعيــة مــع مراعــاة عــدة جوانــب أبرزهــا 
ــــة وتفعيــــل الحــــوار  ــــم  العلمــــيالعربيّ ــــين المعل والعكــــس –) المرســــل إليــــه(والمــــتعلم ) المرســــل(ب

مــــن خــــلال إتقــــان فنونهــــا المتباينــــة خاصــــة فــــي ظــــل ثــــورة العولمــــة المعاصــــرة ومــــا  -صــــحيح
حبها من تزايد كبير في كم المعارف بشتى أنواعهـا، لـذا خصّصـنا فـي هـذا المبحـث دراسـة صا

  .القراءة، الاستماع ، الكتابة والتحدث: تفصيلية نحو تعليم مهارات اللّغة العربية 

                                                           
، 1لّغة العربيّة مناهجها وطرائق تدريسها ، دار الشروق ، عمّان ، الأردن ططه علي حسين الدليمي ، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي ، ال 1

 .60،ص2003
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 :مهارة الاستماع  1

 تهــــدف تعليميــــة اللّغــــة العربيــــة إلــــى تمكــــين المتعلمــــين مــــن المهــــارات اللغويــــة وإعــــانتهم علــــى
ممارســـتها ممارســـة صـــحيحة وتعمـــل تـــدريجيًا علـــى تنميتهـــا باســـتخدام الوســـائل التعليميـــة علـــى 

ـــةامتـــداد المراحـــل  بغيـــة الوصـــول إلـــى مســـتوى لســـاني راقـــي يســـاعدهم علـــى مواصـــلة  التعليميّ
وهــذا مــا يتطــابق مــع مبــادئ  ، المشــوار الدراســي فــي الســنوات التعليميــة المواليــة بكــل سلاســة

ة، وتعتبـر مهـارة الاسـتماع أحـد أهـم فنـون اللغـة العربيّـة وأداة رئيسـية للعمليـة المدرسة المعاصر 
عمليـة عقليـة مقصـودة وإيجابيّـة يبـذل فيهـا " التواصلية التي تعكس النمو الفكـري للطفـل كونهـا 

المستمع جهدًا عقليًا لاستيعاب وفهم وتقـويم كـل الرمـوز المنطوقـة والإشـارات الشـفهية والمرئيـة 
، فــإدراك المــادّة المســموعة يســتلزم  1" فــي الموقــف التواصــلي بــين المرســل والمســتقبل بفاعليــة 

فهمهــا أوّلاً وتحليلهــا ثانيًــا ومــن ثمّــة تفســيرها ثــم إصــدار الأحكــام عليهــا مــن خــلال عمليــة النقــد 
أثر بـالغ فـي  اوالجدير بالإشارة أنّ الكلمة الشفهية له ، والتقويم وفق شروط علمية وموضوعية

يتي التعليم والتعلم خصوصا في المرحلة الابتدائية فهـي تثـري القـاموس اللغـوي للطفـل مـن عمل
خلال تزويـده بمفـردات جديـدة بمعانيهـا المختلفـة فتعينـه علـى اسـتخدامها فـي المواقـف الحياتيـة 

كمـــا يســـتطيع التمييـــز بـــين أصـــواتها وتصـــبح لـــه القـــدرة علـــى نطقهـــا مـــن مخارجهـــا  ، المختلفـــة
، خلالها يسـتطيع اكتسـاب المهـارات اللغويـة الأخـرى كالتحـدث والقـراءة والكتابـة  الأصلية ومن

الــذي يــرى أنّ مهــارة الاســتماع تســاعد علــى تنميــة مهــارات : "  كراشــن اللّغــويوهــذا مــا أكــده 
( فهــي تجتمــع مــع فنيــات اللّغــة العربيّــة الأخــرى  مــن جوانــب عــدّة كالاســتقبال  2"اللّغــة الأخــرى

فلــه الــدور الخــادم لهــا ويســتطيع علــى إثرهــا المــتعلم مــن ) المحادثــة والكتابــة(تــاج والإن) القــراءة

                                                           
استخدام استراتيجيات تعلّم اللغة فـي تنميّـة مهـارات الاسـتماع لـدى , عبد الحميد عبد االله عبد الحميد علي سعد جاب االله , سليمان حمودة محمّد داود 1

 .160ص,2014يوليو, 99ع, 3ج, مصر, كلية التربية ببنها مجلية, تلاميذ مدارس التربية الفكريّة
  .2ص,السنة السادسة, 6مج,1ع,الإنسانيةمجلة جامعة اليرموك للدراسات  ,مهارة الاستماع وكيفية التدريب عليها, فلاح صالح حسين –سعد علوان حسن  2
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والتعـرف علـى تراكيبهـا وقواعـدها والإلمـام بمفرداتهـا بغيـة  ، السيطرة على النظام الصوتي للغة
  .الفهم والاستعمال الصحيح لها في المواقف الصفية 

  :الاستماع  تعليميّةمراحل : 1.1.1
   :تماع بثلاث مراحل مهمة في الحجرة الدراسية تمر مهارة الاس

  :مرحلة الإعداد: المرحلة الأولى / أ

ـــد وتوضـــيح المعـــالم  ـــدرس الجدي ـــة أذهـــان المتعلمـــين لاســـتقبال ال ـــة مهمـــة جـــدا لتهيئ هـــي مرحل
ـــيهم إذ يجـــب حســـن  الرئيســـية حولـــه مـــن حيـــث الأهميـــة وطبيعـــة المـــادة المســـموعة المُقدمـــة إل

سب والقدرة العقلية للطفل واختيار الأدوات التعليمية الميسرة لتعليم هذا الفـن انتقائها مع ما يتنا
 التعليميــةاللّغـوي بغيــة تحقيــق أهــداف عـدّة أبرزهــا الاســتماع الجيّــد الفعّـال بالاســتعانة بالوســائل 

  .وغيرها.... العديدة في هذا المجال جهاز التسجيل ، المصورات ، شريط الكاسيت 

  : مرحلة التنفيذ: ية المرحلة الثان/ ب

يــتم فــي هــذه المرحلــة تعيــين النقــاط المركــزة فــي الــنص المســموع باســتخراج الأفكــار الأساســية 
ويكمــن دور المعلــم فــي هــذه المرحلــة فــي توضــيح العناصــر التــي قــد يمكــن نســيانها " والثانويــة 

ــلْ المتعلمــين وهــي الأســماء والأرقــام ومطــالبتهم بتســجيلها ومــن ثمّــة فــت ح بــاب المناقشــة مــن قِبَ
بينهم وطـرح الاستفسـارات التـي تحـوم فـي أذهـانهم مـع تقـديم التوجيهـات السـديدة المُسـاعدة فـي 

، مـع ضـرورة قـراءة الـنص بصـوت بـارز 1)" قـوانين الاسـتماع(تحديد ملامـح عمليـة اسـتماعهم 
لوقفيّــة أكثــر مــن مــرّة باســتخدام المــؤثرات الســمعية البصــرية مــع احتــرام العلامــات الإعرابيــة وا

بهدف التقاط المعنى العام واستيعابه ويعقبها طرح أسئلة تدور حول الموضوع بغيـة التأكـد مـن 
حســـن اســـتماع الدارســـين للمـــادة المقـــروءة  وفهمهـــم للـــنص المســـموع شـــرط  أن تكـــون داعمـــة 

                                                           

دار أمجد للنشر والتوزيع 2017،ماع والمحادثة لدى طفل الروضة هدى عثمان أبو صالح، أثر طريقة منتسوري في تحسين مهارتي الاست: ينظر 1 
                                                           .. 45، ص1عمّان الأردن ، ط
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لمحتــــوى المعنــــى الإّجمــــالي ومفسّــــرة للكــــلام ومُحللــــة لــــه، والجــــدير بالإشــــارة أنّ تجزئــــة الــــنص 
مدروس إلى مقاطع صوتية يُسهل على الدارسـين ربـط المـادة المسـموعة مـع بعضـها الـبعض ال

  . مع ضرورة احتوائه على كلمات وتراكيب مُتعارف عليها

  :مرحلة المتابعة : المرحلة الثالثة / ج

تتضمن هذه المرحلة النتائج المُتحصل عليها من خلال تـدريس الاسـتماع والمحـاورة الكلاميـة  
ائرة بـين المُـدرس والـدارس  ولتحقيـق هـذا المسـعى مـن الضـروري أن تتـوفر فـي كـل تصـميم الد

تحفيـز دافعيـة الطـلاب و تركيـزهم الـدائم : لمشروع تدريس الاستماع العناصر المحورية الآتيـة 
وقــد تكــون هــذه التــدريبات  1" مــع تفعيــل مشــاركاتهم مــن خــلال وضــع تمــارين دقيقــة ومناســبة 

الشخصيات الواردة فـي الكتـاب علـى سـبيل المثـال بالمـادة المسـموعة ،أو إظهـار متباينة كربط 
الـخ ....انطباعات أوليّة حول ما هو مسموع ، تشخيص النص المسـموع إلـى صـور أو أفعـال 

، كــلُ ذلــك يــتم فــي إطــار خدمــة مهــارات الاســتماع وتفعيــل الاتصــال اللســاني والانــدماج التــام 
ة مـع مراعـاة تقــديم التغذيـة الراجعـة للطـلاب لمسـايرة النمـو العقلــي بـين أطـراف العمليـة التعليميـ

  .واللغوي لديهم 

 : لطفل ا اللّغة عنددور الاستماع في اكتساب وتعلم  :2.1.1
يعــد أوّل تواصــل بــين الطفــل ولغتــه عــن طريــق الاســتماع كونــه يعكــس التطــور اللســاني لديــه  

اني بعـــض الكلمـــات قبـــل اســـتعمالها ولـــه لأنّـــه يســـمع الأصـــوات قبـــل نطقهـــا ويســـتطيع فهـــم معـــ
الــدور البــارز فــي تزويــد مخزونــه اللغــوي بثــروة هائلــة مــن المفــردات العربيــة الفصــيحة والــدليل 

أنّ  العـــرب قـــديمًا قـــد أولـــوا أهميـــة بالغـــة لســـماع اللّغـــة فـــي صـــفاته  حيـــث حثـــوا " علـــى ذلـــك 
ميهــا اعها صــافية مــن متكلّ أبنــاءهم  علــى تعلــم اللّغــة العربيــة بطريقــة ســليمة  عــن طريــق ســم

                                                           
1 Teaching listening comprehension ,penny ur Cambridge university press twentieth printing2002, page22. 
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، ومــن هنــا يظهــر أثــر الرمــوز 1" الــذين لــم يختلطــوا بالأعــاجم ولــم يصــب علــى ألســنتهم اللّحــن
اللفظية المسموعة في تعليم وتعلم اللّغة من خلال اكتساب مفـردات وجمـل وتراكيـب واسـتيعاب 

تحدّث بطريقـة جيّـدة أفكار ومفاهيم وكثيراً ما نصادف متعلم مستمع بدرجة جيّدة وفي المقابل ي
ولـــه القـــدرة علـــى القـــراءة والكتابـــة لأنّ النطـــق الســـليم أساســـه الاســـتماع الصـــحيح المصـــحوب 

   .بالتركيز والانتباه
وقد أكد بعض التربويون علـى  أنّ العمليـة السـمعية السـليمة للغـة المتحـدث والمتمثلـة "        

الألفــاظ تـُـزوّد الطفــل بالمعـــاني  فــي حســن التمييــز الســـمعي بــين الحــروف والكلمــات و مخـــارج
وتراكيـب الجمـل التـي تؤهلـه نحـو الاسـتعداد الكلــي لـتعلم القـراءة السـليمة والنجـاح فيهـا  إضــافة 

فمــن أساســيات الاســـتماع ،  2" إلــى مــا اختزنــه فــي ذاكرتــه مــن خبـــرة ســمعية ســابقة للكلمــات 
كـلام المتحـدث إضـافةً إلـى الفهم باعتباره العنصر المكمّل له الذي يعين على معرفة مضمون 

التفاعــل كونــه النقطــة الواصــلة بــين الطفــل  وعالمــه الخــارجي والقــدرة علــى اســتثمار المعــارف 
القبلية المتمثلة في المعلومات الحياتية  المختلفة ،  فمهارة  الاسـتماع تـدفع الفـرد إلـى التحليـل 

فوية أو كتابية وبالتالي إنشـاء اللساني للمادة المسموعة في مواقف تواصلية متباينة قد تكون ش
مـــــع أطـــــراف بيئتـــــه وتبـــــادل الأفكـــــار والآراء والإفصـــــاح عـــــن المشــــــاعر  اجتماعيّـــــةعلاقـــــات 

لأنّه عملية إنسانية مبنية على نسـق ذهنـي هادفـة إلـى التحـدث بشـكل ،والمكبوتات بكل طلاقة 
،  عـدا عـن صحيح وفهم الأصوات الصادرة من الآخرين وحتى الإيماءات والحركات الجسـدية

ذلك تعد الحاسة السـمعية هـي الحاسـة الأوليـة النشـطة عنـد الطفـل فـي مراحلـه النمائيـة الأولـى 
والتي يستطيع من خلالها إدراك الأصوات الصادرة من محيطـه والتمييـز بـين مخـارج الحـروف 

علـى فيستخدم في هذه الحالة عنصـر  التقليـد والمحاكـاة مـن المقـربين منـه اسـتنادًا  ،المنطوقة 
الاســتماع  فيكتســب كــم هائــل مــن العبــارات والمفــردات وينمــي لديــه  صــحة الــتلفظ بهــا وجــودة 
الأداء اللغوي  واستخلاص قوانين لسانية من النماذج المسموعة قبل دخوله المدرسـي وهـذا مـا 

                                                           
 .2010التربية والتعليمية والبحث العلمي ، الحوار المتمدن ، العدد ، : موس حميدي ، المحور إسماعيل 1
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يؤكد التكامـل الحاصـل بـين الجهـاز السـمعي والجهـاز النطقـي  فحـدوث أيّ عرقلـة فـي العمليـة 
يؤدي مباشرة إلى تثبيط العمليـة الكلاميـة ومهـارة الاسـتماع تتصـدر المهـارات الأخـرى  السمعية

في الجانـب التعليمـي خاصـة فيمـا يتعلـّق بتـدريس اللّغـة العربيّـة لأنّ الطفـل يصـل إلـى المحـيط 
المدرسي بأنماط لغويـة مبنيـة مكتسـبة مـن قبـل مبنيـة علـى مـا سـمعه مـن مجتمعـه وهـي بمثابـة 

ة التـي ينطلـق منهـا المعلـم فـي تطـوير آلياتـه الكلاميـة مـن لغـة عاميـة مكتسـبة إلـى اللبنة الأولي
  .لغة عربية لغة التعليم الرسمية والتي تستلزم منه بذل مجهود أكبر 

ـــيم فنـــون اللغـــة  إنّ نجـــاح المـــتعلّم         ـــة يســـاعده علـــى تيســـير تعل فـــي تخطـــي هـــذه المرحل
تبــــاره محطــــة تحضــــيرية لهــــا، وجــــودة الأداء الســــمعي باع)  الكــــلام والقــــراءة والكتابــــة(الأخــــرى 

تساهم في تحسين التحصـيل العلمـي للمهـارات اللسـانية والأنشـطة اللغويـة المتداولـة فـي الغرفـة 
إعانــة المـــتعلم علــى معرفـــة :"وتبــرز أهميتـــه فــي ميــدان تعليميـــة اللّغــة العربيـــة فــي  ، الصــفية 

وتية ذات دلالــــة والتمييــــز بــــين الأصــــوات الأصــــوات العربيــــة والتمييــــز بــــين الاختلافــــات الصــــ
المتجاورة في النطق وإدراك العلاقات بين الرمز الصوتي والرمز المكتوب وفهم استخدام اللّغة 
العربيــة مــن حيــث التــذكير والتأنيــث والأعــداد والأزمنــة والأفعــال واســتيعاب الصــيغ المســتعملة 

، لة بالجوانـــب المتشـــعبة للّغـــة العربيـــة لترتيـــب الكلمـــة تعبيـــرًا عـــن المعنـــى أو الـــدلالات المتصـــ
وإدراك المــدى الــدلالي للكلمــة العربيــة قــد يختلــف عــن ذلــك التــي تعطيــه أقــرب كلمــة فــي لغــة 

، ومجمــلاً تـــدريس  مهـــارة الاســتماع  فـــي المحـــيط المدرســي المتجســـدة فـــي 1" المــتعلّم الوطنيـــة
لملكــة اللســانية والخياليــة النشــاطات المختلفــة مــن قصــص وأناشــيد وغيرهــا يســاعد علــى تنميــة ا

للمـــتعلم فتجـــده يبـــدع فـــي توصـــيل أفكـــاره بطريقـــة منظمـــة مرتبـــة كمـــا تعـــزز فيـــه روح التحليـــل 
لأنّ ، النقــدي الهــادف بالإضــافة تترســخ المعلومــات والمعــارف فــي ذهنــه لفتــرات زمنيــة طويلــة 

ية وإدراك غـرض الذاكرة السمعية تعينه علـى الحفـظ السـريع والتمييـز الصـحيح للمقـاطع الصـوت
  .المتحدث ومقاصده الكلامية وبالتالي رفع مستوى الإتقان اللغوي
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  ):التعبير الشفوي / الكلام (مهارة التحدث  2.1

تعـــد اللّغـــة جملـــة مـــن الرمـــوز والإشـــارات التـــي تتـــرجم أغراضـــنا الحياتيـــة المختلفـــة تســـتند علـــى 
   ليّـــةعواطـــف وجدانيـــة انفعا لأغـــراض مـــنمهـــارة التحـــدث كوســـيلة أساســـية والمعنيـــة بكـــل هـــذه ا

محـاورات، نـدوات (وآراء ومعتقدات تتجسد في أشكال عديـدة تختلـف بـاختلاف المقـام الكلامـي 
، شـــرط أن تتــوخى الأداء اللغـــوي الســـليم ) وغيرهــا ....،نشــرات إعلاميـــة و إشــهار ،خطابـــات 

لهـا وهـي الخطـوة  السلس إذ تظهر في مرحلة الطفولة المبكرة نتيجة لمهارة الاستماع وانعكـاس
ليـــة لـــتعلم القـــراءة والكتابـــة والقواعـــد والإمـــلاء  والبنيـــة المهمـــة فـــي العمليـــة الاتصـــالية بـــين  الأو
الأفــراد تنــدرج فــي إطــار مهــارات التواصــل الإنتاجيــة  حيــث تتطلــب حضــور الصــياغة اللّغويــة 

ــــا فــــي محيطهــــا السوســــيولوجي  كونهــــا أكثــــر الفنــــ ون اللغويــــة الصــــحيحة صــــرفًا ونحــــوًا وتركيبً
والوســيلة المُســتخدَمَة لنقــل مـــا لــدينا مــن أفكــار أو مـــا "ممارســة فــي المواقــف الحياتيــة اليوميـــة 

يحــوم فــي الأذهــان مــن خــواطر أو مــا يـــدور فــي الــنفس مــن أحاســيس ومكبوتــات وهـــي الأداة 
المقابلــة للاســتماع ،إذ غالبًــا مــا يقترنــان فــي الموقــف اللســاني لأنّ المــرء يمضــي نصــف وقتــه 

  .1"مُستمِعًا ،وأقلّ من ذلك في التحدث الذي يعد وسيلتنا لتحقيق وتفعيل حياتنا الاجتماعية

الحاصـل  التعليمـيوله الأثر البالغ في المحيط الصفي المدرسي لأنّه الجوهر الأسـاس للحـوار 
تتداخل فيه عوامـل داخليـة وخارجيـة سـاعية نحـو ترجمـة الصـورة الذهنيـة ، بين المعلم والمتعلّم 

المتكوّنة في العقل البشري إلى لغة شفوية منطوقة و المُقدمة في قوالب لفظيـة شـيقة وسـياقات 
  . تعبيرية هادفة 

  :إستراتيجيات تدريس مهارة الكلام للناطقين وغير الناطقين باللّغة العربيّة 1.2.1

ال اللّغـوي الفصـيح تهدف تعليميّة اللّغة العربيّة إلى تكوين طالـب ينمـاز بقـدرة فائقـة فـي الاتصـ
 اجتماعيّـــةالصــحيح وتكييــف القواعــد اللغويــة واســتخدامها لأداء وظــائف تواصــلية فــي مواقــف 
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اللّغــة وركنًــا أساســيا فــي منــاهج  لتعلــيممعيّنــة  ، إذ تعــد مهــارة الكــلام الجــزء العلمــي والميــداني 
لاجتمـاعي عنــد الشـكل الرئيسـي للاتصـال ا: " تعليمهـا فهـي مـن وجهـة نظـر علـم اللّغـة النفسـي

لأنّهـا  1" الإنسان وأهـم جـزء فـي ممارسـة اللّغـة واسـتخدامها باعتبارهـا جانـب التحـدث فـي اللّغـة
عملية إدراكية انفعالية اجتماعية بين المتحدّث والسـامع تسـعى إلـى نقـل المعـاني لتحقيـق غايـة 

لمنطلــق ســعى التواصــل و أهــم جــزء فــي الممارســة اللســانية وتطبيقاتهــا المختلفــة،  ومــن هــذا ا
المربون إلى تكثيف الجهود بنِيّة خلق متعلم قادر عن التعبير عن ذاته و مقاصده بلغة سـليمة 
صــحيحة لأنهــا الثمــرة المرجــوة  مــن تعلــيم اللّغــة العربيّــة وكانــت الانطلاقــة فــي ذلــك مــن خــلال 

    .ل الإنسـاني الاهتمام بالطرائق التدريسية لمهارة الكلام والتركيز علـى النسـق الرئيسـي للاتصـا
  :وفيمايلي أهم الاستراتيجيات المنتهجة لتدريس هذه المهارة

  :الطريقة المباشرة/ أ

لقد أجمع العديد من علماء اللسانيات أنّ ممارسة الأنشطة اللغويـة واكتسـابها وفهمهـا يـتم      
ان عــن طريــق الاســتماع  بنســبة كبيــرة مــن التحــدث بهــا ، ومــع تفشــي فكــرة النشــاط فــي الميــد

خــرج أنصــار هــذه التقنيــة بمُســلمة مفادهــا أنّ فهــم اللّغــة أساســه الاســتماع أمّــا تعلمهــا  التربــوي
تعتمد علـى ربـط كلمـات اللّغـة المتعلّمـة " فمصدره التحدث مع ضرورة ربطه بسياقات  مناسبة 

ة إذ وجملها وتراكيبها بالأشياء والأحداث من دون أن يستخدم المعلـم أو الطـلاب لغـتهم الوطنيّـ
: تبدأ بتعليم المفردات أوّلاً من خلال سلسلة من الجمل تدور حول أنشـطة الحيـاة اليوميـة مثـل 

الــخ متوســلة بــذلك إلــى تحويــل الموقــف التعليمــي ..الاســتيقاظ ، تنــاول الطعــام ، زيــارة الطبيــب 
يتم تعلـم  ، واستنادًا عليها2"إلى موقف تمثيلي مع الاستعانة بالأشياء والصور والرسوم وغيرها 

اللّغـة الوطنيّـة وفهـم مضـمون المعـاني دون اللجــوء إلـى الترجمـة ، حيـث يـتم تـدريس الأصــوات 
اللّغويــة فــي إطارهــا الطبيعــي المــرتبط بمــدلولاتها التداوليــة أي اقتــران الكلمــة بشــكل مباشــر مــع 

                                                           
 .240، ص1،1980عبد المجيد سيد أحمد منصور ،علم اللّغة النفسي  عمادة شؤون المكتبات، الرياض،ط  1
طرائـق تـدريس اللّغـة العربيّـة لغيـر النـاطقين بهـا ، منشـورات المنظمـة الإسـلاميّة للتربيـة والعلـوم الثقافيّـة محمود كامل الناقـة ، رشـدي أحمـد طعيمـة ،  2

 .73،ص2003،إيسيسكو، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط ،
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ســي باعتبــار أنّ اللّغــة ســلوك طبيعــي جوهرهــا الأسا ، مضــمونها والجمــل مــع موقفهــا الكلامــي
الكــلام المنطــوق كمــا ركــزت علــى التطبيقــات الشــفهية بهــدف تحقيــق النطــق الصــحيح لمخــارج 

وقــد أولــت هــذه الطريقــة الأولويــة لمهــارة الكــلام بــدلاً مــن مهــارات القــراءة والكتابــة " الحــروف ، 
كما أنّهـا تـرفض اسـتخدام الوسـائط  1" والترجمة على أساس أنّ اللّغة هي الكلام بشكل أساسي

  :2"هذه الطريقة خصائصوية لأنّها تثبّط عمل مهارات اللّغة الجديدة ، ومن أبرز اللغ
الاهتمام بالأمور المحيطة بالمتعلم فهـو يـتعلّم مـن خـلال صـورة عـن بلـد تلـك اللّغـة وبـذلك  •

يتجنّب الترجمة كما أنّ المعلم لا يسـتخدم لغـة المتعلمـين ،ولهـذا فـإن المـتعلم يسـتمع إلـى اللّغـة 
 .ة الوقت الهدف طيل

مــن البدايــة يســتمع المتعلمــون إلــى كميــة جديــدة مــن اللّغــة الهــدف مــن خــلال جمــل قصــيرة  •
 . ذات دلالات معنوية جيّدة ويستجيب الطلبة للأسئلة التي يطرحها المدرس عليهم

تصويب النطق أمر ضروري لـذلك فـإنّ مـن أهـم أهـداف هـذه الطريقـة أن يـتقن المتعلمـون  •
 .عل أبناء اللّغة يفهمون المتعلم بشكل جيّدنطق الأصوات بطريقة تج

ــــي  • ــــوم المتعلمــــون باســــتنتاجها وتعميمهــــا ف ــــمّ يق ــــم ،ث ــــلْ المعل ــــدم القواعــــد وتُشــــرَح مــــن قِب تقُ
 .استخداماتهم للّغة الهدف

 .يتم تعلم القراءة من خلال النص مباشرة وفهم مفرداته دون ترجمة لتلك المفردات •
ـــدارس علـــى التفكيـــر ومجمـــل القـــول أنّ الغايـــة الر       ـــد ال ئيســـية للطريقـــة الطبيعيـــة هـــي تعوي

والتحدث بالعربية دون غيرها استنادًا على اللّغـة الشـفوية بالدرجـة الأولـى ، ومـن ثمّـة التعـرض 
للمــــادة المكتوبــــة شــــرط أن تكــــون للمــــتعلم قبــــل ذلــــك حصــــيلة كافيــــة مــــن التراكيــــب والمفــــردات 

، ومن مآخذ هذه الطريقـة تهمـيش المهـارات اللّغويـة  والأصوات وقدرة هائلة على القراءة والفهم
الأخــرى فــي تــدريس اللغــات عامــة واللغــة العربيّــة خاصّــة وإهمــال دور الترجمــة ممّــا يــؤدي إلــى 
هــذر الوقــت وبــذل طاقــة كبيــرة مــن طــرف المــدرس والــدارس ،إضــافةً إلــى ذلــك عــدم اســتخدام 

                                                           
 .22ص م، 2000، 2دار الفلاح للنشر والتوزيع، طمحمد علي الخولي ، أساليب تدريس اللّغة العربيّة ،  1
 .32ص، 2006، 1دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان ، طيرات ، طرق تدريس العربيّة ، صالح نص 2
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لّغة النظرية وجهله لحقيقة التراكيـب النحويـة الأحكام النحوية يؤدي إلى افتقار المتعلم لقواعد ال
  .والقوانين الضابطة لها 

  : الطريقة السمعية الشفهية / ب

، وذلـك ) المباشـرة( الكلاسيكية السابقة  للإستراتيجيةظهرت هذه الطريقة كتيار معاكس       
ســـائل نتيجـــة حاجـــة الأفـــراد إلـــى تعلـــم لغـــات أخـــرى علـــى غـــرار اللّغـــة الوطنيـــة فقـــط وتطـــور و 

بـين  والتعليمـيوغيرهـا وتوسـع دائـرة التبـادل العلمـي والثقـافي ...الاتصال من إذاعـة  وتلفزيـون 
الدول مـن خـلال دراسـات علمـاء اللسـانيات النفسـية  للّغـات غيـر المكتوبـة وتقـديم نظـرة مغـايرة 

لطريقـة مـن إذ تتطلـّب  هـذه ا،لطبيعة اللّغة الإنسانيّة ومراحل اكتسابها وطرق تعلمها وتعليمهـا 
 ،الاستماع والفهم والتعبير ومهارة القـراءة والكتابـة  بالمهارات اللّغوية  الكلي  الطلاب الاهتمام

فتصبح اللّغة أداة لتفعيل التواصل الشفهي عن طريـق مهـارتي الاسـتماع والتحـدث ، ومـن ثمّـة 
تعليميّـة اللّغـة تـتم  يأتي دور الجانب المكتوب الذي يتم بواسطة مهارتي القـراءة والكتابـة أي أنّ 

وفق نمطيـة متسلسـلة تبـدأ مـن الاسـتماع لتنتقـل إلـى الكـلام ثـمّ القـراءة لتنتهـي بالكتابـة وهـذا مـا 
تنمـــي العـــادات اللســـانية عنـــد المـــتعلم  حيـــث ، يماثـــل مراحـــل الاكتســـاب اللغـــوي عنـــد الطفـــل 

عــادات الســلوكية القائمــة بواسـطة الممارســة والتكــرار والمــران والتقليــد باعتبــار اللغــة جملــة مــن ال
علـــى المثيـــرات والاســـتجابات والتعزيـــزات التـــي مـــن شـــأنها دفـــع المـــتعلم نحـــو إتقـــان الاســـتماع 

والتــي يكــون مصــدرها ، والكــلام أوّلا كمــدخل مهــم وشــرط واجــب لإتقــان  القــراءة والكتابــة ثانيًــا 
ـــالآخرين الرمـــوز اللســـانية المنطوقـــة مـــن أهلهـــا مباشـــرة يـــتم اكتســـابها عـــن طريـــق الاح تكـــاك ب

فالسـمع والمشـافهة همـا أسـاس تـدريس اللّغـات فـي نظـرهم  وهـو مـا يتوافـق  ، ومراقبة سلوكاتهم
مــع ظــروف المجتمــع البشــري الحــديث الهــادف إلــى إبــراز تصــورات صــحيحة لمســتويات اللغــة 

لي ووظائفها المختلفة وإشـباع الحاجـات السـيكولوجية للطالـب المتمثلـة فـي أدائـه اللسـاني التـداو 
ز دافعيتــه نحــو تصــميم تــدريبات لســانية متباينــة مــن والتــي تعــزّ ، الســليم فــي فتــرة زمنيــة وجيــزة 
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حيــث الشــكلية والهــدف بغيــة تحقيــق الممارســة الفعليــة للمهــارات اللغويــة وترســيخها فــي الــذهن 
  :واستيعابه لثقافات الشعوب الأخرى انطلاقا من لغاتهم  ومن أهم افتراضات هذه الطريقة 

الإعــادة والتكــرار عنصــر أساســي لتكــوين النطــق الســليم لــدى المــتعلم شــرط أن يرافقــه  مبــدأ -
 .التعزيز المناسب له

تقـــويم الأداء اللغـــوي للطالـــب ينطلـــق مـــن قدرتـــه  علـــى حســـن الاســـتماع والـــتلفظ الصـــحيح  -
لمخـــارج الحـــروف كونهـــا الانطلاقـــة الرئيســـية  والمؤشـــر الواضـــح لتحقيـــق الاســـتيعاب القرائـــي 

 .الجودة الكتابية وتحسين
الكلام مهارة إنتاجية تتطلب من المتعلم القـدرة علـى اسـتخدام الأصـوات بدقـة والـتمكن مـن  -

الصـــيغ النحويـــة ونظـــام  ترتيـــب الكلمـــات التـــي ستســـاعده علـــى التعبيـــر شـــرط أن تتكـــوّن لديـــه 
التحـدث   عادات لغوية سليمة منذ البداية كي يبقى الأمـر سـهلا علـى المعلـم عنـدما يعلـم مهـارة

تعليمًا سليمًا ، بينما يكون الأمر صعبًا عنـدما يحـاول ذلـك بعـد بدايـة خاطئـة يكـون المـتعلم قـد 
 1".كوّن فيها عادات خاطئة

تــدريس الأنمــاط الثقافيــة العربيــة أمــر لازم فــي إطــار تــدريس اللغــة العربيّــة حيــث تقُــدم هــذه  -
: العاديـة التـي يعيشـها المـتعلم مثـل   الأخيرة من خلال الكـلام الـذي يـدور حـول مواقـف الحيـاة

وغيرهـا مـن الأنمـاط الثقافيـة المتنوّعـة وهـذا مـا نلحظـه كـذلك ... تناول الطعام ،أسلوب التحية 
 2."في مواد القراءة الموسعة إذ يتم تقديم نصوص وموضوعات حول مواقف ثقافية معيّنة

ون زيـــادة أو نقصـــان دون تعليميـــة اللّغـــة يـــتم مـــن خـــلال تقـــديمها كمـــا ينطقهـــا أصـــحابها د -
 .اللجوء إلى التبريرات العلمية والتعليلات النظرية للقواعد اللّغوية

ضـرورة حفـظ الأنمـاط اللغويـة القائمـة علـى التـدريبات المسـتمرة والمتواصـلة شـرط أن ينــوّع  -
المعلم فيها كإجراء حوارات صـفية قائمـة علـى السـمع والكـلام حتـى يصـل الطالـب إلـى الـتكمن 

                                                           
 .154-153محمود  كامل ناقة،  تعليم اللّغة العربيّة،  1
 . 700، ص2004الحاج عزمان إساعيل ، المدخل إلى تعليم اللّغة العربيّة ، جامعة الرانيري الإسلامية الحكومية ، : ينظر  2
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استنادًا على القـدرة العقليـة الهائلـة المتمثلـة فـي الفهـم الـذي يشـجعه علـى ممارسـة اللّغـة  اللغوي
 .بسلاسة 

والجدير بالإشارة أنّ هذه الطريقة كغيرها مـن الطرائـق التعليميـة لهـا نصـيب مـن العيـوب       
غـة اللّ  ةتعليميّـالمتمثلة في التركيز على الحاسة السمعية فقط وإهمال دور الحواس الأخرى في 

وتأييـــد الجوانـــب الآليـــة فيهـــا المتمثلـــة فـــي الحفـــظ والتقليـــد والإعـــادة دون اللجـــوء إلـــى النـــواحي 
الذهنيــة المنطقيــة وبالتــالي تثــبط دور المــتعلم فــي الإنتــاج اللغــوي كــون النصــوص المُقدّمــة لــه 

  .ليست لها أبعاد معنوية وبالتالي غياب مصداقية الكفاءة اللغوية للطلاب 

  ): المناظرة(قة المحادثة أو الحوار طري/ ج

إنّ الطريقـــة الحواريـــة مبنيـــة علـــى أســـاس النقـــاش الـــدائر بـــين أطـــراف العمليـــة التعليميـــة       
إذ يعتمـد المعلـم "الناتجة عن طرح الاستفسارات والإجابة عنها للوصول إلـى الحقـائق العلميـة ،

ل إلـــى بيانـــات أو معلومـــات علـــى إدارة حـــوار شـــفوي خـــلال الموقـــف التدريســـي بهـــدف الوصـــو 
ــــي طــــرح الآراء والأفكــــار  ــــب محــــور المناقشــــة وفيهــــا يشــــارك الطــــلاب ف ــــدة ويكــــون الطال جدي

،لأنّ المحادثــة لهــا 1"ومناقشـتها ويصــبح المعلـم مســؤولا عـن توجيــه الأسـئلة وإدارة  دفــة الحـوار 
المُسـبقة لتحقيـق أهمية قصوى في مختلف الجوانب الحياتية تحتاج إلى الإعداد الجيـد والتهيئـة 

التفاعـــل الحـــي مـــع الأنشـــطة المدروســـة المتمثلـــة فـــي تقـــديم الطالـــب وجهـــة نظـــره وإبـــداء رأيـــه 
الشخصــي والاســتماع إلــى آراء الأطــراف الأخــرى والتعقيـــب عليهــا وإضــفاء جــو حيــوي منبعـــه 

دق وبالتالي تحليل الأفكار وتقويمها بكل حريـة وصـ، قائم على الكلام والاستماع  تعلّميحوار 
ومهـارة ممــا يــؤدي إلــى تنشــيط ذهنيــة المــتعلم واكتســابه خبــرة وتوصــيل الأفكــار الجديــدة بطريقــة 

والجـــدير بالإشـــارة أنّ  عمليـــة المحادثـــة  ، مُحكَمـــة وإزالـــة الأمـــور الغامضـــة و المشـــكوكة لديـــه
الشــــفوية تُمكّــــن المــــتعلم مــــن اســــترجاع المفــــردات المخزّنــــة فــــي الــــذاكرة ليوظفهــــا فــــي الموقــــف 

                                                           
 .95ص 2011، 1،دار غيداء للنشر والتوزيع،عمّان ، الأردن،  طالمعاصرة الرياضياتالناطور ،أساليب تدريس نائل جواد  1
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تـدفع الطلبـة إلـى انتقـاء " وتساعده على ربطها بمعانيها الأصلية فهي ، لامي المناسب لها الك
أفضـــل الوســـائل فـــي التفكيـــر وإصـــدار الأحكـــام والتعليـــل عليهـــا وكســـب المعلومـــات والمعـــارف 

وتشجيعهم على البحث المستمر كونها مزيج بين الإرشاد والتثقيـف ، والانتفاع بها انتفاعًا حقًا 
، وبالتـالي نمـو قـدرة المـتعلم علـى الاسـتجابة السـريعة 1"تـاج إلـى البحـث والتفكيـر الـدائمفهـي تح

للمواقف الشفوية ، وفي ضوء هذه الملامح لطريقة المنـاظرة يُمكِـن تسـجيل بعـض الملاحظـات 
عــدم اســتفادة المـتعلم الــذي يعــاني مــن العيـوب النطقيــة أو الأمــراض الكلاميــة : السـلبية أبرزهــا 

ا يولد له أزمة نفسية ناتجـة عـن شـعوره بالقصـور اللّغـوي وعـدم الثقـة بـالنفس والإحـراج منها ممّ 
والخجـــل فتـــؤثر بـــدورها علـــى تحصـــيله الدراســـي، إضـــافةً إلـــى ذلـــك أنّ المحـــاورة ليســـت كافيـــة 

ــذا يســتلزم تــدوينها حفاظًــا علــى  فــي  اســتمراريتهالتثبيــت العلــوم المكتســبة فــي الغرفــة الصــفية ل
  .ان معًاالذاكرة واللس

  ): التوفيقية/ المختارة (الطريقة الانتقائية / د

ظهــرت هــذه الطريقــة علــى أنقــاض الطــرق التعليميــة الســابقة تتــوفر علــى مــداخل متنوعــة       
تــوائم الحاجــات الصــفيّة وفــق دراســات جِديــة تقــوم علــى مبــدأ الاقتبــاس مــن النظريــات الأخــرى 

الــة  غيــر مقيــد بإتبــاع طريقــة معينــة فلــه الحريــة خدمــة للغــة الطالــب ، والمــدرس فــي هــذه الح
الكافية لانتقـاء المنهجيـة المسـاعدة لـه ولطلابـه لتقـديم المـادة العلميـة نظـرًا للإيمـان الجـازم بـأنّ 
لكـــل أســـلوب ديـــداكتيكي مزايـــاه الخاصـــة الخادمـــة لتعلـــيم اللغويـــات ويمكـــن اســـتثمارها اســـتثمارًا 

جات المتعلم والاعتماد  علـى خبـرة المعلـم فقـد يسـتخدم حسنًا في هذا المجال بالتركيز على حا
الأسلوب الشـفوي المكثـّف باعتبـاره أحـد الطـرق المسـتفيدة مـن عناصـر الطرائـق الأخـرى "  فيها

وتأخذ بالمدخل الشفوي مع استخدام التدريب على القراءة والكتابـة بعـد أن يتكـوّن لـدى الطالـب 
ركز على النطـق الصـحيح وتـدريب الأذن وإعمـال ت، أساس ثابت من عادات الحديث السليمة 

                                                           
 .36-35ص ،1996، 4مصر، ط حسن شحاتة تعليم اللّغة العربيّة بين النظرية والتطبيق،: ينظر 1
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، فهـــي تتغيـــر وفـــق الظـــروف المحيطـــة بكـــل أطـــراف 1" الحفـــظ وإعـــداد الـــدروس بشـــكل مُحكَـــم 
كتغير الفصل الدراسي ،أو المدرس ذاته وطبيعة المتعلمين مـن حيـث التبـاين  التعليميّةالعملية 

غة استنادا إلى مداخل طرائقيـة عديـدة الخ ويمكن على إثرها الاستخدام الفعلي لل...في القدرات
هـــدفها جعـــل اللّغـــة وظيفـــة جوهريـــة للمـــتعلم باســـتعمال القواعـــد اللّغويـــة كوســـيلة هادفـــة لإتقـــان 

بطريقــة المــدخل الــوظيفي والتــي يســتخدم :  ضــوابط و أساســيات اللغــة والكــلام وهــذا مــا يســمى
يتحلـــى المعلــم بالصـــبر فـــي  فيهــا الدارســـون الكلمــات الجديـــدة كمــا درســـوها وتعلّموهـــا شــرط أن

وبعـد فتـرة زمنيـة ، بطيئـة  تكـون نوعًـا مـا  بادئ الأمر كون وتيرة تقـدم طلابـه فـي هـذه المرحلـة
وجيــزة يلحــظ نســبة تقــدم لغــوي واضــحة لأنّ كــل مفــردة جديــدة تضــاف فــي حصــيلتهم اللســانية 

قيـق الـتمكن مـن ويتم بـذلك تح ،فعّالة ونشيطة  فتبقىوالتوظيف والممارسة  تخضع للاستخدام 
مستويات اللّغة وتراكيبها وتحقيق الأغراض المناسبة للميول اللسانية والتعبيرية لـدى المتعلمـين 
من مواقف ذاتية وقدرات خاصة وفتح المجـال لواضـعي الـنهج الطرائقـي  الكثيـر مـن الخيـارات 

العيــوب  أنّ هــذه الطريقــة لــم تخــل كــذلك مــن لــدارس والمــدرس علــى حــد ســواء ، بيــدالمفيــدة ل
أبرزها تضييف دائرة التفاعل الإيجابي لمشاركة المـتعلم فـي العمليـة التعليميـة التعلميـة و جعـل 

 التربويّــةالمعلــم العنصــر المشــارك فيهــا بنســبة تفــوق الطالــب وهــذا يتنــافي مــع مبــادئ المقاربــة 
كمـا تسـتلزم ، التعليمـيوبالتـالي فقـدان أهـم أسـس نجـاح الفعـل ، )المقاربة بالكفـاءات(المعاصرة 

تربويًــا  ( هــذه الاســتراتيجية انتقــاء مــدرس ينمــاز بقــدرات كفائيــة عَمَليــة عاليــة مــن كــل الجوانــب 
وهـــذا الأمـــر قلّمـــا نجـــده بمدارســـنا إذ يتطلـــب القيـــام بـــدورات تدريبيـــة ) نفســـيًا، ثقافيًـــا ، أكاديميًـــا 

   يّـــــةيـــــة والمعنو تـــــوفرّت الوســـــائل الماددوريـــــة لتنصـــــيب هـــــذه النوعيـــــة مـــــن المعلمـــــين  هـــــذا إن 
  .والشروط المطلوبة والظروف المساعدة لتجسيد ذلك على أرضية الواقع

  

                                                           
اقة، طرائق تدريس اللّغة العربيّة لغير الناطقين بها ، ص محمود كامل الن: ، وينظر 26محمد علي الخولي ، أساليب تدريس اللغة العربية ص 1

86 -87. 
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  : الغايات التعليمية لمهارة التحدث في مجال اللّغة العربيّة وآدابها : 2.2.1

إنّ مهارة  الكلام هي عينة تعبيرية اتصالية كاشفة عن خبايا النفس البشرية هادفـة نحـو       
م والتوصــيل ، ظهــرت لمســاتها الإبداعيــة فــي ميــدان تعليميــة اللغــة العربيــة مــن الإقنــاع والإفهــا

،   التعليميّـةخلال تطوير الملكة اللسانية للمـتعلم وتنميـة الكفايـة التواصـلية بـين قُطبـي العمليـة 
فهــي تســعى إلــى تحقيــق جملــة مــن الأهــداف الخادمــة للغــة الضــاد والتــي يمكــن حوصــلتها فــي 

  : هذه النقاط المركزة

تزويد المتعلم بثـروة لغويـة هائلـة مـن خـلال اسـتثمار المـادة اللسـانية المنطوقـة فـي تحسـين  �
 .المستوى الفكري المنطقي الواضح

التغلب على العيوب النطقية لدى التلاميذ وتنمية الجرأة الأدبية لديهم من خلال تكثيف  �
 .ذلك التدريبات الشفوية في النطاق الصفي وتخصيص فسحة زمنية كافية ل

تحسين الاتصال الشفهي في كل المناشط الدراسية اليومية ،وإثراء القدرة على تنظيم  �
، حيث لا يتم التركيز على استخدام اللّغة العربيّة 1" الأفكار والتعامل مع العُقد منها 

الفصيحة عند أستاذ المادّة فقط بل يجب تكريسها في كل المواد العلمية رياضيات فيزياء 
وغيرها، كون المحيط المدرسي هو التوطئة الأوّلية لتكوين هذه .....مية فنيّة ،تربية عل

المهارة من خلال إعطاء المتعلّم باعتباره محور العملية التعليمية التعلمية وفق المقاربة 
 الحديثة دور المتحدّث لبناء شخصيته اللغوية بطريقة سويّة  التربوية

ته النفسية بإنتاج لغة شفوية سليمة لا يشوبها تمكين المتعلم من الإفصاح عن خلجا �
اللّحن أو الأغلاط اللغوية ، وتوسيع الدائرة الفكرية لديه تتجسد في توظيف مُخيلته الإبداعية 

 .أثناء التواصل مع الآخرين الذي يدفعه إلى توسيع أفكاره وتنسيقها في قالب لساني شيّق

                                                           
 .155-153ط، ص.للكتاب ، القاهرة ، د الإسكندرية،مركز )تعليمها وتقويم تعلمها( حسني عبد الباري عصر ، فنون اللّغة العربيّة  1
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ية الروابط المعنوية وتشكيل لغة صحيحة من توعية المتعلم بدور الكلمة المنطوقة في تقو  �
ناحية التركيب والدلالة منظّمة في وحدات لسانية وفق نسق مرتب وملائم للسياق الكلامي ، 
وتعويده على حسن الإلقاء خاصّة إذا تعلّق الأمر بالممارسات اللغوية المنطوقة المختلفة 

ع ما أو تقديم بحث علمي ككتابة رسائل أو قصص  أو تمثيل مسرحية أو تلخيص موضو 
 .وغيرها....
نطق أصوات اللّغة العربيّة ويؤد أنواع النّبر والتنغيم المختلفة " تدريب المتعلم على  �

بطريقة مقبولة من أبناء اللّغة ويعبّر عن أفكاره مُستخدمًا النظام الصحيح لتركيب الكلمة في 
ليمية التعلمية ويتحدّث بها بشكل متصّل العربيّة الفصحى ،وأن يفكّر بهذه اللّغة الرسمية التع

 .1" ومترابط لفترات زمنية مقبولة ومترابطة 
تنمية روح الارتجال في المواقف الكلامية الطارئة والتعبير بلباقة وطلاقة عن قناعاته  �

هة له من طرف الآخرين باستخدام  وآرائه ويتعامل بأريحية مع الأسئلة والاستفسارات الموج
ظي الذي يؤهله إلى الإسهام في الحوار الفعّال والمناقشة العلمية الهادفة ممّا محصوله اللف

 .يعزّز الثقة النفسية لديه ويتغلّب على المعوّقات الشفهية 
التي تثري  التعليميتكريس الوظائف اللغوية بواسطة الاستراتيجيات الملائمة للفعل  �

المساعدة على إتقان  ، ولفصيحةقاموسه اللساني بكم هائل من الاصطلاحات اللغوية ا
أساليب الكلام من خلال الربط بين مستوى المضمون والمستوى  اللّغوي استنادًا إلى أدوات 

 .الاتساق والانسجام
استثارة قدرات المتعلم المعرفية والعقلية وتحريك ذهنه نحو التفكير المنطقي باستخدام  �

والصيغ الصرفية  ، كيب النحوية السليمةالرموز اللفظية المنطوقة التي تحتوي على الترا
 .الصحيحة وبالتالي إصدار الأصوات ومخارج الحروف بالشكل المقبول 

                                                           
ه، نقلا  عن وقائع ندوات تعليم اللّغة العربيّة لغير 1428لناطقين بها ، الفوزان، عبد الرحمن بن ابراهيم ،إعداد مواد تعليم اللّغة العربيّة لغير ا  1

 .256-255الناطقين بها ، ص
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) المتعلم/ المعلم( تطوير الطبقات الصوتية المختلفة الصادرة من ركني العملية التعليمية  �
ناحية : دّةوتوسيع مداه من ناحية القوّة والإيصال ، وترقية العملية التلفظية من نواحٍ ع

، والهدف   1" الوضوح ، مراعاة الوقف وسرعة الكلام وبطئه ، الاهتمام بالموسيقى الكلامية 
منها تيسير الحوار البيداغوجي والتواصل بين المدرس والدارس وتوطيد العلاقة بينهما من 

ة وبين اللّغة العربيّة من جهة ثانية  من خلال الاستجابة لكل التغيرات الحاصل، جهة 
للمرسل والعمل على تقوية أدائه الصوتي المناسب لأسلوب الإلقاء حسب الحالة التي يمر 

 .لقيتبها الم
بغية أداء مقاصد ، تمكين المتعلم من استخدام قواعد اللغة العربية بمستوياتها المختلفة  �

فق مع محتوى تواصليه  فعّالة بانتقاء التقنيات الموائمة لتطبيقها على أرضية الواقع والتي تتوا
 .البرنامج الدراسي

 Reading skill: مهارة القراءة:3.1

تعد القراءة أحد المهارات اللغوية المهمّة التي لا يمكن الاستغناء عنها في حياتنا اليوميـة      
،إذ نالت نصيبًا وافـرًا مـن الاهتمـام فـي مجـال تـدريس اللّغـة باعتبارهـا وسـيلة فاعلـة فـي تحقيـق 

لكل زمان ومكان ويستخدمها المتعلمون كنافذة مطلة للعلم والمعرفة، كونهـا  تعلم هادف صالح
 المـربينتغذي فكرهم وعقولهم بالمعلومات الثرية وتزيد لغتهم ثراءً وفصـاحةً، حيـث وجـب علـى 

التركيــز علــى رفـــع مســتوى الفهـــم القرائــي لـــدى الطلبــة كونــه هـــدف مهــم فـــي الحيــاة المعاصـــرة 
الســـاعي علـــى إبـــراز دور المـــتعلّم  التربـــويفـــي ميـــدان البحـــث  متماشـــي مـــع التطـــور الحاصـــل

الفعّال في بناء معرفته بنفسه ، والجدير بالإشارة أنّ طبيعة القراءة قد يتم بحثهـا مـن النـاحيتين 
أنّهـــا عمليـــة تفاعـــل بـــين القـــارئ والـــنّص ، :"  نصـــيرات صـــالحالنفســـية واللغويـــة  حيـــث عرّفهـــا 

،  فتحوّلــت مفاهيمهــا 2"عــام فهــم مقصــد أو مقاصــد الكاتــب فالقــارئ يهــدف مــن القــراءة بشــكل
                                                           

 .187، ص 2011، 1أحمد الخطيب ، نبيل حسنين، مهارة الكتابة والتعبير، دار كنوز المرفة، عمّان ، الأردن ، ط: ينظر  1
 .119ص ، طرق تدريس العربية،صالح محمد نصيرات   2
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الإدراكيـة البصــرية إلــى رمــوز كتابيــة تــربط اللّغــة بالحقــائق تتــداخل فيهــا العمليــات العقليــة فيجــد 
ويرافـــق هـــذه العمليــة جملـــة مـــن العناصــر أبرزهـــا تحليـــل ، المــتعلم نفســـه يتفاعــل مـــع مـــا يقــرأ  
ن ثمــة اســتنباط النتــائج بغيــة تنميــة المفــاهيم اللســانية والقــيم المقــروء ونقــده والقيــام بالمقارنــة ومــ

  .المختلفة لديه باعتبارها منظومة متكاملة تسعى إلى حل العديد من المشكلات 

  : أنواع القراءة المتداولة في الغرفة الصفية 1.3.1

مـــا لقـــد اختلـــف علمـــاء اللغـــة فـــي تصـــنيف أنـــواع القـــراءة وذلـــك تبعًـــا للغـــرض المرجـــو فكل     
فهنـــاك مـــن يقـــرأ بغيـــة تحســـين أدائـــه الرائـــي وهنـــاك مـــن يريـــد  ، اختلـــف الغـــرض اختلـــف النـــوع

الوصــول إلــى غايــة كــالقراءة للتحصــيل الأكــاديمي والدراســة ، وعليــه يمكــن رصــد عــدّة أشــكال 
  :متباينة لها وهي كالآتي 

  ) : السريّة (القراءة الصامتة / أ

المتعلّم جملة من المدلولات والأفكار الجديدة  ذاتيًا هي القراءة التي يكتسب من خلالها     
طريقة طبيعيّة " مستندًا على الرموز المكتوبة دون اللجوء إلى الجهاز النطقي ،إذ تعد 

لاكتساب المعرفة ووسيلة تحصيل المعارف في كافة المواد الدراسية وتلقي المعارف وتكوينها 
لأكثر تداولا بين الناس لا تقترن بالصوت بل وهي ا 1"عن طريق استقبال المقروء بالعين 

تعتمد على حاسة البصر وعلى النشاط الذهني فقط فتعوّد المتعلمين  على الدّقة والملاحظة 
  وتعميق فكرهم وتساعدهم على تحليل المقروء واستيعابه دون الجهر به ، حيث تتحد العين

منطلق لنشاط القراءة تستند إلى و العقل ويغيب عنصر التصويت لفهم معاني الكلمات وهي 
معايير سيكولوجية كتفادي الخجل والإحراج لمن يعانون من اضطرابات نطقية وأمراض 
كلامية وأبعاد سوسيولوجية من خلال تنمية روح الاحترام بين الأفراد ونرى ذلك جليًا في 

تحث إلى   ةالفيزيولوجيّ بعض المكتبات العامة التي يعم فيها الهدوء،  أمّا من الوجهة 

                                                           
 .11،ص 2003، 1زة السيد محمّد عوض، الاتجاهات الحديثة في تعليم القراءة وتنمية ميولها ،ايتراك للنشر ، مصر،طفاي 1
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الوصول نحو المبتغى دون إرهاق الجهاز الصوتي وإجهاد أعضاء النطق  تنماز بعدّة سمات 
أبرزها سرعة الفهم لأنّها توجه المتعلم للالتفات والانتباه والتركيز على جزئيات الكلمة مما 

ة يسهل عليه الإلمام بالمحتوى الضمني والعام للنص المقروء ، ومن خلالها تتحقق سرع
إذ وجد أنّ الذي يقرأ قراءة صامتة يكون أكثر سرعة من الذي  Hueyأثبته " الأداء وهذا ما 

يقرأ قراءة جهرية فقد طبّق اختبارًا على خريجي الجامعات حيث تراوحت سرعة القراءة 
ثانية في الظروف العادية ، وعند القراءة بأقصى سرعة بلغت النتائج / كلمة 5.36الصامتة 

ث وفي /ك3.55ثانية في حين قابلت النتيجة الأولى في القراءة الجهرية / كلمة  8.21
، ومرد ذلك غياب الرموز الصوتية التي تعسر السرعة القرائية إضافة 1"ث/ك4.58الثانية 

  .أثناء القراءة تتغلب على السرعة النطقية) العين (إلى ذلك السرعة البصرية 

  Reading Aloud :القراءة الجهرية / ب

تتداخل مع القراءة الصامتة في عدّة جوانب ويبقى  هي نوع آخر من أنواع القراءة         
إذ يصدر المتعلم صوتًا أثناء قراءته فيقوم بترجمة الرموز ،الفارق بينهما عنصر التصويت 

     المدوّنة إلى أصوات مسموعة مختلفة من حيث المعنى على حسب السياقات المختلفة
" منقولة بلفظها ومعناها على مسامع المتعلمين بالاستناد إلى الجهاز النطقي فينقل المادة ال

فتخرج الأصوات مسموعة في أدائها ، صحيحة المخرج ، مضبوطة الحركة، معبّرة عن 
المعاني التي تضمنتها مع القدرة على مراعاة النبر والتنغيم المناسبين للأساليب بأنواعها 

ز المطبوعة وينقلها للمرسل إليه جهرًا ويستلزم ذلك عدّة ضوابط ، فيلتقط الرمو 2" المختلفة 
ألا يكون الصوت خافتًا ويضبط أواخر الكلمات بما يتوافق مع قواعد اللّغة العربية : منها 

ويحترم علامات الوقف فيقرأ بتأني مجتنبًا السرعة كما تكون تلك القراءة معبرة عن الموقف 
فيكتسب من خلالها جودة في النطق وينمي لديه الجرأة الأدبية ، ا بالأعضاء النطقية مستعينً 

                                                           
دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمّان ،الأردن، ) بين النظرية والتطبيق(راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ، أساليب تدريس اللّغة العربيّة  1
 .65، ص2،2007ط
 .108ص م،2002، 1دار المسيرة، عمّان، الأردن ، طعبد االله علي مصطفى ، مهارات اللّغة العربيّة ،: ينظر  2
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والإفصاح عن الآراء بكل طلاقة وأريحية وبالتالي تحقيق  الأداء القرائي الجيّد الذي يعبّر 
  .عن المعاني ضمن سياقاتها المختلفة مع التوظيف الصوتي

   1": مجالات التدريب على القراءة الجهرية في دروس اللّغة العربيّة  •
تـتم عـن طريـق مشـاركة جميـع الطلبـة فـي الحجـرة الدراسـية ويكمـن دور :  في حصّة المطالعـة

المعلم عنا في مراعاة الأداء الشكلي لهم من خلال المناوبة أثناء القراءة ، إذ تسعى إلى إبراز 
 .جودة تمثيل المعنى وتحقيق الفهم
راءة الأمثلـــة والشــــواهد أو الســــند إتاحــــة الفرصــــة للتلاميـــذ لقــــ: فـــي دروس القواعــــد والتعبيــــر 

وتدريبه لغويًا علـى الفصـاحة الكلاميـة ،أمّـا فـي ، ) المقاربة النصية(المرتبط بالنص المدروس 
دة لــدى فئـــة مــن الطلبــة بغيـــة مجــال التعبيــر فــيمكن اســـتثمارها مــن خــلال قـــراءة التعــابير الجيّــ

 .التشجيع 
ســـيح للتـــدريب علـــى القواعـــد الإملائيـــة القـــراءة الجهريـــة مجـــال ف: فـــي دروس الإمـــلاء والخـــط

وتــتم بأشــكال مختلفــة كــأن يقــوم المعلــم بقــراءة قطعــة ، وتنميــة الجــودة الخطيــة لــدى المتعلمــين 
لغويــة مســتهدفة ويــتم إملاءهــا علــيهم  وبعــدها يــتم تصــحيح النمــاذج الخاطئــة ومــن ثمــة يُنــاقش 

  .مضمونها
ـــد يتح      قـــق بفضـــل القـــراءة الجهريـــة المســـتمرة فهـــي وعصـــارة القـــول أنّ الأداء القرائـــي الجيّ

تساعد على إبراز الطابع الانفعالي الوجداني المكتوب عن طريق الرمز الصوتي ومـن خلالهـا 
كـــذلك يتعـــوّد الطالـــب علـــى الســـرعة فـــي القـــراءة مـــع مراعـــاة علامـــات الوقـــف وبالتـــالي يصـــدر 

  .الأصوات بكل سلاسة مما يسهل عليه العملية النطقية 
  
  
  

                                                           
 .68، ص ) بين النظرية والتطبيق( راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ، أساليب تدريس اللّغة العربيّة : ينظر   1
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 Listening Reading: ءة الاستماع قرا/ ج

ـــه مهـــارة مهمـــة مـــن        ـــتم بواســـطة الاســـتماع  كون إنّ اســـتيعاب المـــواد الصـــوتية وفهمهـــا ي
مهــــارات الاســــتقبال يحتــــاج إلــــى حضــــور القــــدرة العقليــــة الكبــــرى وتركيــــز عميــــق وانتبــــاه واســــع 

ـــتمعن الخـــالص فـــي نبـــرات صـــوت القـــارئ وطريقـــة أدائـــه اللفظـــي،  ـــ" وال ـــرإذ يمثّ        ل هـــذا الأخي
عند بعض المـربين طريقـة مـن طـرق القـراءة ،فـإذا كانـت القـراءة الصـامتة تتطلـب ) الاستماع( 

من الطفـل أن يقـرأ بعينيـه دون لسـانه ويسـتوعب مـا يقـرأ عـن طريـق العقـل فـإنّ الاسـتماع يـأتي 
ة والاســتماع أي أنّ كــلا مــن القــراءة الصــامت ، عــن طريــق الأذن ويقــوم العقــل أيضًــا باســتيعابه

اتخذت من إحـدى الحـواس الخمـس وسـيلة لنقـل المعنـى إلـى الـدماغ الـذي يُشـكّل عنـد الإنسـان 
وعاء الفكر والتمييز والتعامل بالمعلومات والحقائق والمعارف التي تنُقـل إليـه بطرائـق وأسـاليب 

و تقـوم ، حيث تسعى إلى  قـراءة الرمـوز المنطوقـة عـن طريـق حاسـة الأذن 1"مختلفة ومتعدّدة 
كمـا  على أساس تتبع الإشارات الصوتية بهدف فهم الدلالة عن طريق التتبع بالحواس والعقل 

يســتلزم الإصــغاء ) المــتعلّم/ المعلــم ( الحاصــل بــين طرفــي العمليــة التعليميــة العلمــيأنّ الحــوار 
م وتهـدف ويتطلـب ذلـك انتقـاء التقنيـة الموائمـة لـذلك كونهـا رافـد مهـم للـتعل، بغية فهم المسـموع 

القراءة عن طريق الاستماع إلى إكساب المتعلم روح الإنصـات الجيـد وتنميـة القـدرة علـى النقـد 
وتفعيـــل الجانـــب الفكـــري مـــن خـــلال   ،البنـــاء والتمييـــز بـــين الفونيمـــات و الأصـــوات المســـموعة

 وبالتالي  استقبال المعاني الكامنة وراء ما يسـمعه ، استخلاص  غرض المؤلف من إصداراته
مــن أحاديــث مختلفــة حــول موضــوع معــيّن أو الألفــاظ المســموعة التــي يــتلفظ بهــا القــارئ أثنــاء 

  .القراءة الجهرية 

  : الخطوات المتبعة لتدريس القراءة  2.3.1 
إنّ تعليمية القراءة في الغرفة الصفية تمر بعدّة مراحل ينتهجها المعلم للوصول إلـى الهـدف    

  :الختامي وهي 
                                                           

 .142ص، 2009، 1ط، دار الكتاب الثقافي ، )ق وأساليب تدريسهاطرائ(منصور حسن الغول ، مناهج اللّغة العربيّة  1
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  :  دالتمهي/ أ    
هو أوّل خطوة تنجز لتقديم درس القراءة  يقدّم فـي فتـرة وجيـزة و يكـون بأشـكال عـدّة فقـد يطـرح 
المعلـــم أســـئلة مـــثلاً متعلّقـــة بالـــدرس الســـابق أو بالمكتســـبات القبليـــة للمتعلمـــين أو مســـتمدة مـــن 

،أو يقـدّم لـه صـور  -على حسب الموضوع الذي سـيدرس –الواقع ليضعهم في وضعية مشكلة
ـــه ونمـــا ـــة   تهيئـــتهمذج ويطلـــب مـــنهم التعبيـــر عنهـــا ،والغايـــة مـــن هـــذا كل للـــدرس الجديـــد وتنمي

اســـتعدادهم للقـــراءة فـــي جـــو تســـوده الحيويـــة المرفقـــة مـــع التركيـــز والســـرعة ومـــن ثمّـــة اكتشـــاف 
  .الموضوع الأساسي للنص الجديد وتدوينه على السبورة

  : ممارسة القراءة / ب

  :ي تمر هذه الخطوة بثلاث مراحل وه

 :القراءة الأنموذجية للمعلّم  •

شــرط أن تكـون خاليــة مــن الأخطــاء كونــه )  جهريــة(تكـون بقــراءة المعلــّم الــنص قـراءة أنموذجيــة
والقـراءة النموذجيـة تعنـي أيضًـا أن "المؤثر الفعّال بالدرجة الأولـى علـى لغـة المـتعلم وسـلوكه ، 

ريقة أداء القراءة إذ أنّ الموضوع الـذي يقرأ المعلّم بأسلوب فيه تأثير فطبيعة الموضوع تحدّد ط
يتحـــدّث  عـــن الحماســـة يُقـــرأ بطريقـــة تختلـــف عـــن الموضـــوع الـــذي يتنـــاول العلاقـــات الإنســـانية 

، حيـث يجـب 1"مثلاً، وهـذا بـدوره يختلـف عـن موضـوع فـي المناجـاة الروحيـة والتهـذيب الـديني 
ن يفكـك العلامـات اللسـانية على المعلـم مراعـاة نبـرة الصـوت ودرجتـه وتمثيـل مـدلول الـنص وأ 

وكــذا المعنــى  بغيــة الوصــول ، المكتوبــة لإدراك الرمــوز اللغويــة مــن ناحيــة الصــوت والصــورة 
حن من طرف الطلاب فـي المرحلـة إلى استيعاب المقروء وتحقيق قراءة صحيحة لا يشوبها اللّ 

  .الموالية 
  

                                                           
لأردن طه علي حسين الدليمي ، سعاد عبد الكريم الوائلي ، الطرائق العملية في تدريس اللّغة العربيّة ،دار الشروق للنشر والتوزيع ،عمّان ،ا 1

 .107،ص1،2003،ط
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 :القراءة الصامتة للطلاب  •

رز المهــارات التــي يجــب تــدريب المــتعلم عليهــا لأنّهــا تؤهلــه تعتبــر القــراءة الصــامتة مــن أبــ     
 المعتمـدتسـتند علـى حاسـة البصـر ، على إدراك البناء الفكري والنقدي لمحتوى النص المقروء 

ــــل أن تكــــون بعــــد قــــراءة الأســــتاذ الأنموذجيــــة علــــى فتــــأثر   "   ،العقــــل فــــي آن واحــــد،  ويُفض
مضــامين الموضــوع كفيــل بــأن يقــرؤوا قــراءة صــامتة الطــلاب  بقــراءة المعلــم وفهمهــم الأوّلــي ل

فمن الخطأ أن تأتي القراءة الصامتة بعد التمهيد لأنّ الموضـوع فـي هـذه ، خالية من الأخطاء 
وقــراءة الموضــوع لأوّل مــرّة يحتــاج إلــى وقــت أكثــر مــن  ، الحالــة يكــون غريــب علــى الطــلاب

، وعليــه تعــد هــذه 1"القــراءة الجهريــة المقــرّر للقــراءة الصــامتة  فيــتم تضــييع الوقــت علــى حســاب
المرحلــــة مهمّــــة لأنّهــــا تــــدفع الطــــلاب فــــي النــــأي بفكــــرهم عــــن الــــنص ودمــــج تصــــورات المــــادة 

وتكــــوين رؤيــــة نقديــــة مبدئيــــة تــــدفعهم إلــــى تصــــميم أفكــــار ، المقــــروءة مــــع مرجعيــــاتهم الفكريــــة 
بط بــــالقراءة المــــرت الفيزيولــــوجيأساســــية وتصــــورات رئيســــية حــــول الــــدرس وهنــــا يكــــون للنشــــاط 

الصــدى الواســـع والمتمثـــل فـــي تحركــات العـــين بـــين ســـطور الــنص التـــي تحقـــق القـــراءة الفعليـــة 
كونهـــا ضـــرورية فـــي كـــل أداء قرائـــي ، وفـــي نفـــس الوقـــت نجـــد النشـــاط الـــذهني يرافـــق النشـــاط 
الحسي البصري في هذه العملية لأنّها ذات طابع فكري بالدرجة الأولى فيؤثر ذلك علـى الفهـم 

  .ئي للطلاب ومدى إنجازهم له في وقته المحدّدالقرا

 : القراءة الجهرية للطلاب •

إنّ القراءة الجهرية للنص من أبرز مرامي التعليم كونها تسهم في خلق أنماط لغويـة ثريـة      
من حيث اللفظ وسليمة من حيث النطق يتغلب بواسـطتها المـتعلّم علـى خجلـه مـن جهـة وعلـى 

رى ، ويــتم تخصــيص فســحة زمنيــة لا بــأس بهــا لهــذه الخطــوة صــعوبات التحــدث مــن جهــة أخــ
وذلــك مــع مــا يناســب شــروط المنهــاج المقــرر علــى الأســتاذ تكــون فــي جــو يســوده الهــدوء بــين 

                                                           
 .107، صالطرائق العملية في تدريس اللّغة العربيّة طه علي حسين الدليمي ، سعاد عبد الكريم الوائلي ،   1
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الطلاب والتركيز وكذا حسـن الإنصـات والاسـتماع  لتحقيـق قيمتهـا الجوهريـة ، يـتم علـى إثرهـا 
تــار المعلــم عينــة مــن التلاميــذ للقــراءة فــك الرمــوز اللغويــة بالاعتمــاد علــى عنصــر الصــوت فيخ

حسـن : بطريقة اعتباطية بغية دفعهم نحو المتابعة والتهيـؤ للقـراءة لتحقيـق غايـات عـدّة أبرزهـا 
الإنصــــات والنطــــق الســــليم لمخــــارج الحــــروف مــــع احتــــرام علامــــات الوقــــف وتحســــين مهــــارات 

، قصـــدها الكاتـــب  الصـــوت وحســـن الإلقـــاء والتعبيـــر الصـــائب عـــن العواطـــف الوجدانيـــة التـــي
ـــا أطـــول كونهـــا جامعـــة لعـــدّة عناصـــر حســـية بصـــرية  وســـمعية ) العـــين(وبالتـــالي تســـتغرق وقتً

) الصــوت(وكــذا العناصــر النطقيــة ) العقــل(والعناصــر العصــبية ) الاســتماع عــن طريــق الأذن(
فــي  ولا يـتم ذلـك إلاّ عـن طريـق الحـوار العلمـي الهـادف والمتمثـل، لتحقيـق غايـة الفهـم القرائـي 

طــرح المعلّــم عــدّة أســئلة علــى المتعلمــين متعلقــة بالموضــوع المــدروس وتكــون نقطــة الانطــلاق 
ـــتم بشـــرح بعـــض المفـــردات المبهمـــة فـــي ســـياق الـــنص  ـــديهم والـــذي ي ـــإثراء الرصـــيد اللغـــوي ل ب

فتــنعكس إيجابًــا فــي فهــم معانيــه وتحليــل العبــارات والمطالبــة بتقــديم أمثلــة بنّــاءة  أو ، المتنــاول 
مفردة أو  جملة للتأكد من السلامة النحوية واستخراج الأفكار الجزئية للنص ومـن ثمّـة  إعراب

  .الفكرة العامّة حوله 

  : التقويم / ج

هو الخطوة الأخيـرة لنشـاط القـراءة يـتم مـن خلالهـا الوصـول إلـى الهـدف الختـامي للـنص       
ق طــرح أســئلة تســتوفي المقــروء فهــي تكتســب أهميــة قصــوى إذ يحقــق المعلــم غاياتــه عــن طريــ

وتتم بأشكال متباينة كتلخـيص الـنص كتابيًـا أو شـفويًا مـثلاً أو نثـر قصـيدة شـعرية أو ، أهدافه 
هــادف أو اســتخلاص القـيم أو العبــرة المســتنبطة مــن  علمــيتوجيـه المتعلمــين إلــى إجــراء حـوار 

مشــتركة الــدرس ، وتختلــف طبيعــة التقــويم حســب طبيعــة الــنص المقــروء لكــن تبقــى الأهــداف 
وهــــي تحســــين ســــلوك المــــتعلم  ودفعــــه نحــــو الأفضــــل و زيــــادة إثــــراء ثقافتــــه ومعارفــــه وتنميــــة 

  .وغيرها....محصوله اللساني 
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  : الطرائق المنتهجة لتعليمية القراءة : 3.3.1

تعد القراءة أهم المكتسبات المدرسية التي لا يمكن الاستغناء عنها فـي نشـاطاتنا الحياتيـة      
قــد تختلــق منهجيــة تدريســها تبعــا للطــابع الســيكولوجي والفلســفي الــذي ينتمــي إليــه المختلفــة ، و 

المعلــم فهنــاك مــن يهــتم بالشــكليات فــي تحقيــق أهــداف القــراءة  والتركيــز علــى الضــبط الســليم 
لمخارج الحروف  دون الاهتمام بالمضمون ، وهناك من يستخدم هذا النشـاط وسـيلة لاسـتنباط 

تحليل المنطقي والعقلي وإهمال الجانب الإعرابي حيـث أشـارت بعـض معان جديدة باستخدام ال
الدراســات المســحية المدرســـية والتطبيقيــة إلــى افتقـــار نســبة كبيــرة مـــن المعلمــين إلــى المنهجيـــة 

 التعليميّــةالعلميــة الصــحيحة لتــدريس القــراءة   وســوف نعــرض فــي هــذا العنصــر أهــم التقنيــات 
  : التربويلإطار المستخدمة في تعليم القراءة ضمن ا

  ) :الجزئية(الطريقة التركيبية  1.3.3.1

تعــد هــذه الطريقــة مــن أقــدم التقنيــات المنتهجــة فــي تعلــيم القــراءة والتــي تركــز فــي غالــب       
ــــيم الــــدارس الحــــروف الأبجديــــة  ــــات مــــن خــــلال الانطــــلاق بتعل ــــان علــــى تــــدريس الجزئي الأحي

ومطالبتــه بحفظهــا وترســيخ حركاتهــا ، والاهتمــام بكــل عناصــرها مــن حيــث الصــوت والأســماء 
المختلفــة فــي ذاكرتــه، لينتقــل المُــدرّس بعــدها إلــى تزويــده بمقــاطع صــوتية متكونــة مــن حــرفين 

ثـم الفقـرات  ....فيتعرّف على الكلمة تدريجيًا لينتقل إلى تكوين جمل متباينة ومن ثمّة العبـارات 
اطع الركيـزة الأساسـية لتعلـيم القـراءة ، واتخذت هذه الطريقة الحروف والأصـوات والمقـ...وهكذا

والانطــلاق مــن تعلــم الوحــدات اللغويــة الصــغرى وصــولا إلــى الوحــدات اللغويــة الكبــرى بأســلوب 
تـــدريجي بغيـــة تكـــوين صـــورة شـــاملة للكلمـــة اســـتنادًا علـــى تحليـــل أصـــغر فونيماتهـــا  ، وتنـــدرج 

  :ضمنها طريقتين فرعيتين وهما
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  ): الألفبائية/الهجائية / الحرفية ( الطريقة الأبجدية / أ

ترتكــز علــى  تعلــيم الطفــل الحــرف الهجائيــة كمنطلــق أساســي والتعــرف علــى أســمائها وأشــكالها 
ــــى تمكــــين المــــتعلم مــــن رســــوم الأبجديــــة ويســــير ) ي.......ب/ أ( بصــــيغة ترتيبيــــة  تهــــدف إل

  :تعليمها وفق مراحل مضبوطة وهي كالآتي 

الرســم والشــكل والحركــة والنطــق وفــق سلســلة التعــرف علــى الحــروف الهجائيــة مــن ناحيــة  -
، يســتخدم ) الــخ....ألــف ، بــاء ، تــاء، ثــاء(منظمــة مرتبــة علــى حســب مــا هــو متعــارف عليــه ،

ـــةفيهـــا المعلـــم الوســـائل  جهـــاز ( التوضـــيحية خصوصـــا فـــي ظـــل التكنولوجيـــا الحديثـــة  التعليميّ
 ...)العرض الرقمي ، الصورة التعليمية ،  اللوحات الالكترونية 

تعويد التلاميذ على قـراءة الحـروف فـي الغرفـة الصـفية وخارجهـا بالاعتمـاد علـى عنصـر  -
التكـــرار بهـــدف حفظهـــا وتـــدريبهم علـــى كتابتهـــا ، لينتقـــل المعلـــم إلـــى مخالفـــة أمـــاكن الحـــروف 

طريقـة نطـق " ومطالبتهم بمعرفة أشكالها بغية التأكد من ترسيخها في أذهانهم  وتـدريبهم علـى 
 البــاء مــع الفتحــة ثــمّ مــع الكســرة  -مــثلا –حــة ومكســورة ومضــمومة فــيعلمهم هــذه الحــروف مفتو 

ثـــمّ مـــع الضـــمّة ثـــمّ يعلمهـــم الشـــدّة والســـكون وحـــروف المـــد، والتنـــوين و أل الشمســـية والقمريـــة 
، وبعـــدها يـــتم تـــدريبهم علـــى  كيفيـــة تركيـــب هـــذه الحـــروف تـــدريجيًا لتشـــكيل كلمـــات 1"الـــخ ...

تكـــون بســـيطة ســـهلة وسلســـة فـــي بـــادئ الأمـــر  مـــع تغييـــر  وجمـــل مختلفـــة المعـــاني، شـــرط أن
 ) .كَتَبَ، كُتِبَ :( حركات حروفها مثل 

بعد تعلم تكوين كلمات بسيطة متصلة الحروف ومعرفة بنية الحروف وحركاتهـا فـي أول  -
ـــتم تكـــوين جمـــل مشـــتملة علـــى حركـــات الحـــروف  الكلمـــة ووســـطها وآخرهـــا بطريقـــة تدريجيـــة ي

لَعِبَ الولدُ  ثمّ يتدرج إلـى جمـل أطـول : على أن يبدأ بجملة بسيطة مثل " وسكناتها وتنويناتها 

                                                           
 .151ص ،2000دار الفكر العربي ، القاهرة ،علي أحمد مذكور ، تدريس فنون اللّغة العربيّة ،  1
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،  وهكذا حتى ينتقل المعلـم بالتلاميـذ إلـى قـراءة عبـارات كاملـة وصـولاً إلـى "سعاد تلعب الكرة" 
لة  1"فقرات مطو . 

لوب وعصــارة القــول أنّ هــذه الطريقــة ينتقــل فيهــا المعلــم مــن الجزئيــات إلــى الكليــات بأســ       
متـدرج لتحقيــق الســرعة القرائيــة والــتحكم فــي الوحــدات الفونولوجيــة للّغــة العربيــة لتيســير إصــدار 

  .الحروف من مخارجها الأصلية بالصورة المطلوبة

  : الطريقة الصوتية / ب

الأصــوات كخطــوة أوليــة إذ يركــز المعلــم  تعلــيمتســتند هــذه الطريقــة فــي الأســاس علــى         
يتهــا الشــكلية  مُصــاحبًا فــي تعليمهــا للمتعلمــين صــوت الحــرف المــتلفظ علــى نســق الحــروف وبن

ينطــق  -علــى ســبيل المثــال–) النــون(بــه بــدلاً مــن اســمه ،  فعوضًــا أن ينطــق المــتعلم حــرف 
. تَ .كَتــَبَ يقرأهــا كَ : أو يقــوم بــذكر حــروف الكلمــة منفصــلة ناطقًــا أصــواتها مثــل ) ن(صــوته 

ن الحــــروف وينطــــق الكلمــــة دفعــــة واحــــدة  وبالممارســــة ، وفــــي المرحلــــة المواليــــة يصــــل بــــي.بَ 
والتكــرار يــتم إتقــان الــتلفظ بــالحروف مــع حركاتهــا المتباينــة ويــتم تــأليف كلمــات وجمــلا  وتــأتي 

أنّ هــذه الطريقــة تتفــق مــع الطريقــة الهجائيــة "عمليــة الكتابــة مرافقــة للقــراءة ، والجــدير بالإشــارة 
ـــدء بـــالجزء لكنهـــا تخا ـــيم أســـماء فـــي الأســـاس وهـــو الب لفهـــا فـــي خطـــوة مـــن خطواتهـــا وهـــي تعل

الحروف ، فهـي تـرى أنّ الهـدف فـي تعلـيم القـراءة هـو تعـرف الكلمـات والنطـق بهـا وأنّ هـذا لا 
يتحقــق إلاّ إذا اســتطاع المــتعلّم أن يتعــرّف علــى الأصــوات التــي تتركــب منهــا الكلمــة ، ولكــن 

حـروف وأصـواتها ،أمّـا أسـماؤها فــلا هـذه القـدرة علـى التركيـب لا تتطلـب سـوى معرفــة أشـكال ال
، تهــدف 2"داعــي لمعرفتهــا لأنّ معرفتهــا قــد تعــوق المــتعلم فــي أثنــاء تحليــل الكلمــة والنطــق بهــا 

ـــة وفـــق تـــدرج  ـــع أنـــواع الضـــبط لأصـــوات اللّغـــة العربيّ ـــى تمكـــين المـــتعلم مـــن جمي بالأســـاس إل

                                                           
 .106طه علي حسين الدليمي ، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي ، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها ، ص : ينظر  1
 .75،ص2017، 1ط عمّان ، الأردن، د فاخوري ، سيكولوجيا أدب وتربية الأطفال ، دار اليازوري العلمية ،حنين فري  2
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ق قــدرة متميــزة علــى ويــتم تطبيقهــا فــي الحجــرة الدراســية وفــق خطــوات مدروســة لتحقيــ ،منطقــي
  :القراءة السليمة الخالية من اللحن اللغوي وهي كالآتي 

أسـمائها يكمن دور المعلم هنـا فـي تـدريب المـتعلم قـراءة الحـروف الهجائيـة بأصـواتها لا ب -
 ...).أَ ، بَ، ت،(
يقوم بتدوين الحروف على السـبورة بخـط واضـح وبحجـم كبيـر شـرط أن يسـتخدم الوسـائل  -

... بُســـتانٌ، ت تِمســـاحٌ / أنـــف، ب/ أ(يرفـــق بكــل حـــرف صـــورة محسوســـة لــه التوضــيحية كـــأن 
 .)وهكذا

يتم ربط الحـروف المدروسـة بحركاتهـا المختلفـة باسـتخدام التقنيـات الميسـرة لتعلمهـا وهـي  -
حركـة : كثيرة أبرزها البطاقات المتضمنة للحرف مع التركيز على أصواتها مثل حرف العـين  

، فتتكــوّن )معْصِــيةٌ (الســكون  عْ ،) عِنــبٌ ( عِ ، الكســرة )عُمــر( عُ ة ، الضــمّ ) عَصــر( عَ الفتحــة 
 .لدى المتعلم قدرة تكوين عدد لا حصر له من الأصوات اللغوية

بعد التحكم في نطق أصوات الحـروف وِفـق حركاتهـا المتباينـة وإتقـان كتابتهـا ، يصـبح المـتعلم 
أو ثلاث شرط التدرج مـن السـهل  قادرا على تكوين مقاطع صوتية بسيطة قد تتفرع إلى حرفين

إلــى الصــعب فيســتهل المعلــم تــدريب تلاميــذه علــى إنشــاء كلمــة ذات حــروف منفصــلة تحتــوي 
أي أنّه يتم الانتقال مـن تكـوين كلمـة ذات ) زَعَمَ (مَ  ثمّ تنطق متصلة .عَ .زَ : حركة واحدة مثل 

  .حروف منفصلة إلى كلمة ذات حروف متصلة فيما بعد مع تغيير حركاتها

بعد تخطـي كـل هـذه المراحـل يـدرب المعلـّم تلاميـذه علـى اسـتعمال الكلمـات  فـي جمـل بسـيطة 
) الأم مدرســة والجنّــة تحــت أقــدامها(لينتقــل بهــم إلــى إنشــاء جمــل مركبــة )  الأم مدرســةٌ : (مثــل 

ويســير المنــوال بهــذا الشــكل وصــولاً إلــى تكــوين موضــوعات كبــرى كفقــرات تعبّــر عــن موضــوع 
 .وهكذا....يف أقصوصةمعين أو تأل
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إنّ اللّغــة العربيــة تحتــوي علــى كلمــات معبّــرة عــن حركــات مــدلولاتها كونهــا تســتند علــى الجانــب 
ــن المــتعلّم مــن  الصــوتي بالدرجــة الأولــى فــي الغالــب الأعــم ، واســتخدام الطريقــة الصــوتية يمَك

ــــى الجوانــــب النطقيــــة الأساســــية وهــــي   صــــادر اســــم الحــــرف وحركتــــه وصــــوته ال: التعــــرف عل
كمــا تنمــي لــه القــدرة ) علــى أقــل تقــدير(وبالتــالي مجابهــة الأغــلاط اللغويــة فــي الغرفــة الصــفية 

على التقويم اللغوي السليم مـن خـلال الكشـف عـن الأخطـاء وتصـويبها ، و تقـوم بتفعيـل القـدرة 
م السمعية له إذ تكسبه ذائقة سـمعية فائقـة تؤهلـه إلـى الإجـادة النحويـة مـن خـلال الضـبط السـلي

  .والمنطقي للأصوات الصادرة منه أو من غيره

  ) :الكلية ( الطريقة التحليلية  2.3.3.1

تضــمن هــذه الطريقــة البــدء بالكليــات أولاً حيــث تســعى إلــى دفــع المــتعلم إلــى إتقــان الكــل       
وإدراكه ومن ثمّة تحليله لتنتقل إلى التعرف على الحـروف فهـي تنحـى منحـى معـاكس للطريقـة 

، فيتعرف الطفل قبل فتـرة التمـدرس علـى الكثيـر مـن الأشـياء مـع مسـمياتها مـن خـلال  الجزئية
اكتســـابه عـــدد كبيـــر مـــن الكلمـــات التـــي يســـمعها مـــن البيئـــة المحيطـــة بـــه ، وعنـــد انتقالـــه إلـــى 

إلــى النظــر فــي أجزائهــا ويقــدر علــى تهجيتهــا عنــد مطالبتــه " المدرســة يســتطيع بمعيــة معلمــه 
لطريقـة التحليليـة كونـه يــتعلّم الكلمـة مركبـة ثـمّ يحللهـا إلـى أجزائهـا وهــي بكتابتهـا ولهـذا سـميت ا

وتنتقـل إلـى ) الجملـة أو الكلمـة( الحروف  وتسمى كذلك الطريقة الكلية لأنّها تبدأ بتعلـيم الكـل 
والكلمـة  فهي تهمش دور هذا الأخير المستقل بذاته في خلق المعاني  1) "الحرف(الجزء وهو 

مة إلاّ إذا وُضِعت في سياق الجملة فتولد الدافعية الذاتية للمتعلم نحو القـراءة   تبقى مبهمة وعقي
  :وتعتمد هذه الطريقة على نمطين مختلفين في التدريس وهما 

  

  
                                                           

 .82-81، ص7،1973عبد العليم إبراهيم ، الموجه الفني لمدرسي اللّغة العربيّة دار المعارف ، القاهرة ،ط 1
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  : أسلوب الكلمة / أ

إلــى تنميــة الوحــدات اللســانية القائمــة علــى فكــرة " الكلمــة " تســعى  تعليميــة القــراءة عــن طريــق 
الأفكار والآراء والمشاعر يتم على إثرهـا انتقـاء سلسـلة مـن الكلمـات لتكـوين  معينة للتعبير عن

جمــل قصــيرة بالاعتمــاد علــى الصــور الفعليــة  والبطاقــات التعليميــة وبمعنــى آخــر تتضــمن هــذه 
الطريقة تفكيك الكلمـة إلـى حـروف بغيـة خلـق كلمـات جديـدة مـن هـذه المقـاطع الصـوتية  ومـن 

الـــربط بـــين الرمـــز المنظـــور " وين جمـــل مختصـــرة وبالتـــالي يـــتم هـــذه الكلمـــات الجديـــدة يـــتم تكـــ
فحين يـرى التلميـذ الكلمـة التـي ) قانون الاقتران( والنطق المسموع أي اقتران الصورة بالصوت 

كتبها أو نطقها المعلم وينطقها من بعده وبتكرار ذلك يستجيب لصوت الكلمـة ورمزهـا ويسـاعد 
، وتمــر هــذه المرحلــة 1"اك الكلمــات وتميزهــا عــن بعــض علــى هــذه الاســتجابة فهمــه لمعنــى وإدر 

  :بعدّة خطوات ندرجها كالآتي 

اســم أو (تخصــيص فســحة زمنيــة كافيــة بغيــة التعــرف علــى الكلمــات المنجــزة فــي الــدرس  -
 )فعل أو حرف

ضــرورة اختيــار جملــة مــن الكلمــات المتماثلــة أثنــاء إنجــاز الــدرس  والتــي تجتمــع فيهــا كــل  -
 .الحروف الهجائية 

ــــاء الوســــائل ا - الخادمــــة للــــدرس مــــن مجســــمات وصــــور توضــــيحية ، ويــــربط  التعليميّــــةنتق
المتعلمـون بــين الصـورة والكلمــة الدّالـة عليهــا إذ أنّ حضـور القــدرات العقليـة الكبــرى مـن تركيــز 

 .وانتباه ضرورية في هذه المرحلة 
وقـراءة المعلـم  كتابة الكلمات على السبورة بخط واضـح باسـتخدام الألـوان الجاذبـة للأنظـار -

لها قراءة مضبوطة الشـكل وبصـوت عـالي ، وبعـد ذلـك يـتم ترديـد التلاميـذ لهـا بالاعتمـاد علـى 

                                                           
 .54-53،ص1991، 4وزارة التربية، بغداد، ط الرحيم أحمد حسن وآخرون ،طرائق تعليم اللّغة العربيّة ، مطبعة  1
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عنصر التكرار المستمر والهدف من هذه المحطة  ترسيخ نطقها بالشكل المطلـوب السـليم فـي 
 .الكلمات  هذهذهنية المتعلمين مع إرفاقها بالصور المعبّرة عن 

لمســــتمر للكلمــــات المعروضــــة أمــــام المتعلمــــين وإتقــــانهم لهــــا واســــتيعابهم بعــــد التــــدريب ا      
" معانيهــا الأصــلية وإنجــازهم للتمــارين اللغويــة والتطبيقــات الفوريــة فــي الحجــرة الدراســية ، يــتم 

التــدرج فــي الاســتغناء عــن الصــور إلــى أن يصــبح الطفــل قــادرًا علــى معرفــة الكلمــة بمجــرد أن 
، ومــن ثمـــة وبخُطــى تدريجيـــة يــتم تفكيـــك  1" زَ حروفهـــا بعــد ذلـــك يراهــا بــدون صـــورة وأن يميــ

أجــــزاء الكلمــــة بصــــيغة منفصــــلة انفراديــــة بغيــــة التعــــرف علــــى الحــــروف المتكونــــة لكــــل كلمــــة 
  .باستخدام التحليل والدقة 

والجدير بالإشارة أنّ طريقة الكلمة لها بعد سيكولوجي مرده أنّ المتعلّم يكـون علـى درايـة       
ثــمّ يبــدأ بــالتحري عــن الجزئيــات التــي تتكــوّن منهــا الكليــات وهــي تتوافــق مــع ) الكــل(ميــات بالعا

الطابع الإدراكي البشري الموافق لقوانين التعلم ، فيستثمرها المتعلم في تنمية حصـيلته اللسـانية 
مـن خـلال التعــرف فـي كــل حصّـة علــى كلمـات جديــدة وبالتـالي اســتخلاص الحـروف الأبجديــة 

  .تلف حركاتها وتوظيفها في سياقات لغوية متباينةوحفظها بمخ

  : أسلوب الجملة / ب

 إذا أسـندت معـاني الكلمـة تبقـى ناقصـة غيـر مفهومـة إلاّ  لقد أجمع  معظم اللسـانيون أنّ       
  إلــى ســياق جملــة كــون الكلمــات فــي اللغــة العربيــة تتشــابه شــكليًا  لكنهــا تتبــاين فــي المضــمون

مستقلة بذاتها يبقى معناها عام معقد ، أمّا إذا أضيفت فـي جملـة مـثلاً " عيون" فإذا قلنا كلمة 
فالمقصود بها هنا عين الإنسان التي تذرف أثناء حـدوث حالـة انفعاليـة "  تدمع عيون: "نقول 

معينــة  ومــن هنــا يبــرز دور الجملــة كوحــدة لســانية كليــة مُتممــة لمعــاني الكلمــات ، وعليــه دعــا 
ضــرورة أن يبــدأ الطفــل بــتعلم الحــروف الأبجديــة انطلاقًــا مــن الجملــة  أنصــار هــذه الطريقــة إلــى

                                                           
 .20- 19، ص1986،  2سميح أبو مغلي ، الأساليب الحديثة لتدريس اللّغة العربيّة ، محدلاوي للنشر والتوزيع ، عمّان الأردن ، ط 1
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مادة العقل هي الأفكار في علاقتها الكاملـة ،وأنّ " وذلك من خلال التسليم بمعادلة مفادها أنّ 
الفكــرة هــي وحــدتها ولــذلك ينبغـــي أن نُســلم بــأنّ الجملــة هـــي وحــدة التعبيــر وأجــزاء الأشـــياء لا 

، كمـا حاولـت تطـوير أسـلوب الكلمـة مـن خـلال إعطـاء 1" بانتمائها إلى الكل يتبيّن معناها إلاّ 
الأولوية للجملة باعتبارها وحدة المعنـى شـرط أن تكـون مألوفـة بـين المتعلمـين مـن خـلال تقـديم 
نماذج من الأشياء المحيطـة بهـم والمرتبطـة ببيئـتهم الاجتماعيـة كانـت أو المدرسـية حيـث تقـوم 

  : لتي نحصرها فيما يلي على جملة من الأسس وا

مدرسـة (يقوم المعلم بتحديد مجموعة من الجمل المختصرة والمتداولة يوميًا بين المتعلمين  -
، أو بمنهجيــة أخـرى يــتم تقــديم صــورة )الــخ....، أمـي ، الجزائــر وطنــي ، أنـا أرســم ، أحــب أبـي

 .معها  معينة على أنظارهم ويطالبهم بالتعبير عمّا يلاحظونه وتأليف جملة تتواءم
المعلـــم ، المـــتعلم ، الوســـيلة التعليميـــة (فـــتح بـــاب المناقشـــة بـــين أطـــراف العمليـــة التعليميـــة  -
، واختيـار أفضـل إجابـة وتـدوينها علـى السـبورة بخـط جميـل وبـين ) -مـثلا –الكتاب المدرسي (

ميــذ ، ومـن ثمّـة يــأتي دور الأسـتاذ فـي قــراءة الجملـة قــراءَة جهريـة واضـحة وبعــدها يرددهـا التلا
من بعده مرات عديدة فرديًا أو جماعيًا مع الانتباه إلى الفروق الفردية في الغرفة الصـفية ، ثـمّ 

 .يساعدهم على فهم معناها دون الرجوع إلى الصور المعروضة أمامهم
بعــــد اســــتيعاب الجمــــل المدوّنــــة أمــــامهم مــــن ناحيــــة الشــــكل والمعنــــى وتثبيتهــــا فــــي أذهــــان  -

تحليليــة لهــا إلــى كلمــات والتــدرج بالتلاميــذ إلــى فهــم كــل كلمــة انطلاقــا المتعلمــين تبــدأ العمليــة ال
مـــن موقعهـــا فـــي الجملـــة ، ثـــمّ الانتقـــال إلـــى معرفـــة الرمـــوز الصـــوتية والمتمثلـــة فـــي الحـــروف  

تكـرار بعـض الكلمـات المتشـابهة فـي عـدد  مـن الجمـل بهـدف ( ويبقى عنصر التكرار حاضـرًا 
 .)يلها إلى حروف أبجديةالتعرف عليها مفردة وبعدها يتم تحل

                                                           
 .155تدريس فنون اللّغة العربية،ص: علي أحمد مذكور : ينظر  1
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يقوم المعلم بتقديم كتب يستطيع من خلالها المتعلم قـراءة جمـل متماثلـة "في نهاية المطاف -
وأن يتعــرّف علــى كلمــات جديــدة ومنهــا تتولــد جمــلاً جديــدة بغيــة إثــراء رصــيده اللغــوي وإنتاجــه 

 .1" اللساني ، ويساعده على استيعاب معانيها من خلال استخدام السياق

إنّ تقنيـــة الجملـــة فـــي تعلـــيم القـــراءة يســـاير طبيعـــة الاســـتعمال اللغـــوي مـــن خـــلال دفـــع        
الطفل إلى استخدام جمل تامة تعينه على الفهم الصحيح لمعاني الكلمـات المختلفـة مـن خـلال 

متشـابهة شـكليًا السياقات الواردة فيها ومعالجـة الثغـرات الناقصـة فـي  أسـاليب الكلمـة خاصـة ال
تــدريس اللّغــة بالطريقــة الكليــة أمــر يصــعب " أنّ  الزيــات فتحــيوقــد أورد ، ا ة مضــمونً والمتباينــ

أنْ تدانيــه أيّــة طريقــة أخــرى فــي تعلــيم القــراءة ، ويُبــدي هــؤلاء المدرســون حماسًــا بالغًــا لأهميــة 
، لأنّ العملية القرائية معقدة وجامعـة لعناصـر متداخلـة وهـي المعنـى 2" هذه الطريقة وتطبيقاتها

ذهني واللفظ المنطوق الذي يعبّر عن الرمز المكتوب والربط بينها يلزمه تركيز وانتباه ومِـران ال
مســـتمر وحِنكـــة إضـــافة إلـــى مهـــارة الأســـتاذ وقدرتـــه الكفائيـــة فـــي توصـــيلها بأيســـر الطـــرق إلـــى 

  .المتعلمين وتحفيز الدافعية نحو القراءة وتحسين أدائهم اللفظي 

  ):ليلية ، التركيبيةالتح(النظرية التوليفية  / 3

تعد هذه الطريقة بمثابة مسلك توفيقي بين الأسلوب الكلي والجزئي في تـدريس القـراءة،        
حيــث ســعى المختصــون فــي مجــال اللغويــات إلــى المزاوجــة بــين الطــريقتين الآنفتــين مــن خــلال 

تقــديم المهــارة اقتطــاف مزاياهمــا والاســتفادة مــن إيجابيتهمــا وخلــق تقنيــة ديداكتيكيــة جديــدة فــي 
المســتثمرة للطــرق التقليديــة خدمــةً للبحــث اللســاني عامــة " بالطريقــة المزدوجــة "القرائيــة تســمى 

والأداء القرائـــي خاصـــة، نشـــأت نتيجـــة الإيمـــان الجـــازم لعلمـــاء اللســـان بضـــرورة ترقيـــة أســـاليب 
لتــي تأخــذ بهــا الطريقــة الســائدة ا" ومنــاهج تعليميــة اللّغــة بغيــة تحقيــق جــودة قرائيــة عاليــة وهــي 

                                                           
 .54،ص 1978،  ط.دطرق الخاصّة بتدريس اللّغة العربيّة ، القاهرة، جابر عبد الحميد جابر وآخرون، ال: ينظر 1
، 1لقاهرة،طسليمان عبد الواحد يوسف إبراهيم ، المرجع في صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية والاجتماعية والانفعالية، مكتبة الأنجلو مصرية، ا 2

 .305-304،ص 2010
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 1"معظــم البلــدان العربيــة فــي تــدريس القــراءة لأنّهــا تجمــع بــين مزايــا الــنهج التحليلــي والتركيبــي 
فهــي تســعى إلــى تحقيــق الســلامية النطقيــة والصــحة الأدائيــة أي أنّهــا تهــتم بكــل الجوانــب التــي 

ل جانــب مــن شــأنها تكــوين قــارئ  جيّــد فصــيح ، علــى غــرار الطرائــق الأخــرى التــي تهــتم بتفعيــ
  .معين و تهمل الجوانب الأخرى

  :للطريقة التوليفية التوفيقية اللّغوية النفسيّةالأسس / أ
الإيمــان الحتمــي بــأنّ الجملــة هــي الحلقــة اللســانية الكبــرى للمعــاني المختلفــة ، وتبقــى الكلمــة -

 . الوحدة اللغوية والمعنوية  الصغرى ، فإدراك الأشياء الكلية أسبق من إدراك جزئياتها
الاهتمام بالجانب الكلي والجزئي بنفس المستوى في تدريس القراءة من خـلال الاعتمـاد علـى -

      المســـاهم فـــي ترجمـــة المـــادة المقـــروءة إلـــى رمـــوز صـــوتية منطوقـــة) العـــين(العنصـــر البصـــري 
و مـــدلولات، ممّـــا يحقـــق الســـرعة البديهيـــة فـــي التعـــرف علـــى الجمـــل والكلمـــات والحـــروف مـــع 

 .قة في ذلكمراعاة الدّ 
الوقـــت الـــذي يســـتغرقه الالتقـــاط البصـــري لحـــرف واحـــد هـــو الوقـــت نفســـه الـــذي يســـتغرقه "  -

  .2"الالتقاط البصري للكلمة الواحدة 

  :للطريقة التوليفية  التعليميّةالخطوات / ب
إنّ التطبيـــق الصـــحيح للطريقـــة المزدوجـــة يســـتلزم المـــرور بـــأربع مراحـــل متكاملـــة وهـــي بمثابـــة 

  :واحدة كل مرحلة تخدم الأخرى للوصول إلى الغاية الكبرى عملة لوجهة 

  :  مرحلة التهيئة والاستعداد / 1

تـتم أوّلاً بتـوفير الجـو المناســب داخـل حجـرة الدراســة مـع مراعـاة الفــوارق الفرديـة بـين المتعلمــين 
فعلــــى المعلــــم أن يكــــون علــــى درايــــة كافيــــة بالقــــدرات العقليــــة ومســــتوى النضــــج والــــذكاء بيــــنهم 

                                                           
ة العربيّة وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية ، مكتبة الأنجلو مصرية ، كلية التربية ، جامعة محمد صالح سمك ، فن التدريس للغ: ينظر  1

 .285،ص 1975ط،.الأزهر،د
 .92راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوادة، فنون اللّغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، ص  2
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إضــــافة التعــــرف علــــى مســــتوى النمــــو اللغــــوي لكــــل واحــــد مــــنهم ، فيعــــرض علــــيهم فيمــــا بعــــد ،
ـــى خشـــبة القســـم، أو  مجموعـــة مـــن القصـــص ويشـــرحها لهـــم ويطـــالبهم بتجســـيدها وتمثيلهـــا عل
يحــــاكيهم فــــي موضــــوع يــــوائم حاجــــاتهم وميــــولهم بغيــــة تطــــوير أدائهــــم الشــــفوي وتنميــــة مهــــارة 

ــا فــي هــذه المرحلــة إذ الاســتماع وتعزيــز لغــة الحــوار الهــاد ف بيــنهم ، ويلعــب التقليــد دورًا مهمً
دهم علــى تكرارهــا بهــدف تزويــدهم بطائفــة مــن  يلقــي علــى مســامعهم جملــة مــن الحــروف ويعــو
المفــاهيم اللســانية الجديـــدة التــي تثــري حصـــيلتهم اللّغويّــة ، ولكــي يضـــفي علــى الحصــة طـــابع 

يــة بيــنهم والتعــرف علــى موردهــا ومضــربها أو التشــويق يمكــن فــتح المجــال لإلقــاء الأمثــال العرب
تقديم الألغاز ومحاولة حلّها والتمييز بين الكلمات المتشابهة والمتضادة باستخدام الصور، كـلُ 

الملاحظـــة الدقيقـــة التـــي تـــتم عـــن طريـــق حاســـة البصـــر : ذلــك يـــتم بتـــوفر عـــدّة شـــروط أبرزهـــا 
  .القوة الإدراكية  الانتباه التام من خلال حسن الإنصات مع التركيز وكذا

  : مرحلة التعرف بالكلمات والجمل / 2

تبدأ هذه الخطوة التعليمية بإفراز الكلمات والجمل الصادرة فـي المرحلـة الأولـى  وتكـون        
العمليــة الانتقائيــة بمراعــاة الألفــاظ والعبــارات المتداولــة بكثــرة والمعروفــة مــن الناحيــة الصــوتية 

فــــق منهجيــــة متسلســــلة وتــــدريبهم علــــى نطقهــــا مــــع ضــــرورة اقترانهــــا والمعنويــــة بــــين التلاميــــذ و 
ارتبـاط ( بأصواتها  و نسقها العام أي ربط رمـز الحـرف المكتـوب مـع صـوته ولفظـه المنطـوق 

باستخدام الوسائل الميسرة لديداكتيكيـة القـراءة مـع أن  يراعـي المعلـم ضـرورة ) الصوت بالشكل
لتفعيــــل المحصـــــول اللســــاني لــــدى المتعلمـــــين إضــــفاء مفــــردات جديــــدة فـــــي كــــل درس لاحــــق 

،وبالتـــالي تمكيـــنهم مـــن تكـــوين جمـــل جديـــدة مســـتنبطة مـــن مكتســـباتهم اللغويـــة القبليـــة والقيـــام 
  .بتدريبات مستمرة بغية ضمان ديمومة التعلم وترسيخه في ذهن المتعلّم

  :مرحلة التحليل والتجريد/3

اءة لأنهــا تعكــس مــدى قــدرة المــتعلم فــي تعــد مرحلــة التجريــد أهــم خطــوة فــي تــدريس فنيــات القــر 
ويـراد بالتحليـل تجزئـة الجملـة "استيعاب الكلمـات الجديـدة المتعلمَـة وفاعليـة الأداء القرائـي لديـه 
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ر فـي  إلى كلمات  والكلمة إلى أصوات وحروف ، ويراد بالتجريد اقتطاع صوت الحـرف المُكـر
" مزه الكتابي في أنظار الدارسين وعقـولهم عدة كلمات والنطق بها منفردا حيث يثبت رسمه ور 

، وتختلف هذه الأجـزاء مـن ناحيـة النطـق والرسـم قصـد إبـراز الصـوت وتحديـد معالمـه شـرط  1
أن تكون تلك الجمل والكلمات مألوفة لدى المتعلمـين ومُثبَتـة فـي عقـولهم شـكلاً وصـوتًا ثـمّ يـتم 

ـــات الجمـــل والتعـــرف علـــى محتوياتهـــ ا وبالتـــالي إضـــافة كلمـــات جديـــدة فـــي تـــدريجيًا تحليـــل لبِنَ
  .الرصيد اللغوي

  : مرحلة التركيب وتكوين الكليات من الجزئيات / 4

تــرتبط هــذه الخطــوة بالمرحلــة الآنفــة فبعــد اســتيعاب الحــروف المدروســة كمــا أشــرنا ســابقًا      
لي توليـد ينتقل المتعلم إلى تركيـب كلمـات جديـدة مـن الأحـرف المجـزّأة ويربطهـا بمعانيهـا وبالتـا

تدريب الدارسـين علـى تكـوين أنمـاط لغويـة " عدد لا حصر له من الجمل الجديدة والغاية منها 
،ّ أي اسـتثمار 2" حديثة بالاستعانة بما هو مُتعارف عليه من كلمات وأصوات وحـروف مختلفـة

ـــار  ـــاء الجمـــل والكلمـــات والتـــي تكـــون نابعـــة مـــن جمـــل ســـابقة واختي ـــة فـــي بن المكتســـبات القبلي
موذج المناسب لذلك الـذي يسـاهم فـي ترقيـة المهـارة اللغويـة والكتابيـة لـديهم وتحقيـق السـرعة الن

القرائيــة  وجعــل المــادة المقـــروءة سلســة مفهومــة وبالتــالي تحقيـــق التحصــيل القرائــي الجيــد فـــي 
  .الإطار المدرسي

 : القراءة في ضوء الدراسات اللّغوية النفسية تعليميّة: 4.3.1 
اءة من المهارات اللسانية المعقـدة كونهـا تتضـمن نشـاطات عقليـة متشـابهة تهـدف تعد القر      

 إلى غرضٍ واحدٍ وهو التوصل إلى مخرج مدخله الـذهن وحـده أو يكـون مُرفـق بإحـدى الحـواس 
فالصـــعوبات التدريســـية التـــي يواجههـــا أهـــل  التربويّـــة وقـــد شـــهدت تطـــورًا بـــارزًا فـــي الســـاحة  ، 

لمجـــالات أخـــرى للبحـــث فـــي هـــذه الســـيكولوجية الغامضـــة أبرزهـــا الاختصـــاص فتحـــت المجـــال 

                                                           
 .29ص، 2006، 1علم الكتب ،القاهرة، مصر ،  ط ،التفكيرسعيد عبد االله لافي،القراءة وتنمية  1
 .32-31،ص1،1992عماد توفيق  السعدي وآخران ، أساليب تدريس اللّغة العربيّة ، دار الأمل للنشر والتوزيع ،إربد الأردن، ط: ينظر 2
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بأنّهــا عمليــة " التــي وصــفتها "  النفســية اللســانيات" الأبحــاث النفســية وعلــى وجــه الخصــوص 
ذهنية لا أداءً ظاهرًا وأضـحت بمفهومهـا الحـديث نشـاطًا ذهنيًـا يشـتمل تعـرف الكلمـات والنطـق 

" حليــل والنقــد والتفاعــل مــع المقــروء وحــل المشــكلات بهــا نطقًــا صــحيحًا مــع اســتخدام الفهــم والت
،أي أنّهـــا تشـــمل أبعـــادًا عديـــدةً تســـهم فـــي بنـــاء صـــورة دلاليـــة للمـــادة المقـــروءة أو بنيـــة عقليـــة 1

  وإعطــاء الرمــوز المكتوبــة معناهــا المعجمــي ) القــارئ(توضــح مقصــود رســالة  المؤلــف للمتلقــي 
لعمليـة السـيكولوجية التـي تـدفع إلـى إبــراز دلالات وغرضـها الـدلالي التـابع لسـياق محـدّد بفِعـل ا

تتبــيّن أثنــاء الاســتدعاء المعرفــي للســياقات المختلفــة، فتســاعد المــتعلّم فــي فهــم الــنص المقــروء 
وإعـــادة تكوينـــه بإضـــفاء لمســـات جديـــدة والبحـــث عـــن العلاقـــات الرابطـــة بـــين العنصـــر الـــدلالي 

ي، وقـــد اجتهـــد علمـــاء اللغـــة والـــنفس فـــي والعناصـــر الأخـــرى التـــي يتكـــوّن منهـــا الســـياق اللغـــو 
التحــري عــن الرابطــة القائمــة بــين مهــارة القــراءة ومســائل الفهــم  والاســتيعاب مــن خــلال البحــث 

أنّ القـراءة مهـارة  السـلوكيفاعتبر الفكر " عن المحفزات النفسية الدافعة للأداء القرائي الجيّد ،
م الشـــرطي ، وكانـــت نتيجـــة ذلـــك أن ركـــز تكتســـب بـــالتكرار والتعزيـــز وغيرهـــا مـــن قـــوانين الـــتعل

لغويون  في القراءة على شكل الأداء صمتًا وجهرًا معتمدين فـي هـذا علـى وجـود الـنص  التربو
، فــالإدراك البصــري هــو العامــل الرئيســي لهــذه المهــارة 2" المقــروء ومعاينتــه عينًــا ونطقــه لســانًا

لسلوكية ،  أمّـا تيسـير المشـاكل وأي قصور قرائي مرده الضعف البصري من  وِجهة النظرية ا
ــدائم القــائم علــى التكــرار فــي نطــق الحــروف والكلمــات  القرائيــة فيكــون عــن طريــق  التــدريب ال
والجمل وقراءة النصوص إضافة إلى تعزيز سلوك المـتعلم أثنـاء قيامـه الواجـب القرائـي بصـورة 

ثــواب أو عقــاب   وتــدعيم هــذا الأخيــر باســتجابات قــد تكــون عبــارة عــن   ،صــحيحة أو خاطئــة
بغيــة خلــق طاقــة إيجابيــة لديــه مــن الناحيــة الانفعاليــة الوجدانيــة وتحفيــز دافعيتــه نحــو مهاراتــه 

وبمـــا أننّـــا نركـــز علـــى ،القرائيـــة وزيـــادة فاعليتـــه وتجاوبـــه الصـــفي وتحســـين مخرجاتـــه اللســـانية 

                                                           
 .32، ص 1982سيتمبر ،39محمود أحمد السيد ، القراءة مفهومًا وأهميةً  ومتطلبات ، التربية الجديدة، العدد  1
 .39، ص2012، 1مصطفى عبد العال، تأملات تربوية في تعليم التفكير واللّغة ،دار الكتاب التربوي للنشر والتوزيع ، ط  2
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ي هــذا تعليميــة القــراءة فــي ظــل البحــث اللغــوي النفســي ســوف نقــوم بعــرض نظــريتين مهمتــين فــ
  : النطاق وهما 

 Goodman:نظرية جودمان / أ

حــول مســألة  الاكتســاب والأداء  تشومســكيلقــد تــأثرت هــذه النظريــة بــآراء العــالم اللّغــوي      
دراســاته فــي مجــال القـراءة  وأولــى أهميــة كبــرى لفاعليــة العمليــات  جودمــانحيــث كثــّف  اللغـوي

إشارات للتعرف على الكلمات والجمـل بهـدف العقلية في فك الرموز المكتوبة وما تتضمنه من 
التوصــل إلــى المحتــوى المقصــود الــذي يــتحكم فيــه الســياق ،  حيــث ركّــز وبقــوّة  علــى الإدراك 
كونــه قــدرة ذهنيــة عليــا تعتمــد علــى النظــام الحســي والمــخ وجعلــه مؤشــر أساســي فــي اســتيعاب 

ليــــة اللغويــــة للمــــتعلم وإدراكــــه الــــنص المقــــروء وفهــــم القــــارئ للمــــادّة اللســــانية،  فالمكتســــبات القب
لإلماعـات تركيبيـة  تؤهلــه إلـى اسـتخدام الســياق المناسـب للكشـف عــن المعنـى الضـمني للمــادّة 

  : 1"المقروءة ، ومن هذا المنطلق وجب الإشارة إلى أهم مرتكزات هذه النظرية 

لفهــم التــي الأخطــاء التــي يرتكبهــا المــتعلّم أثنــاء قراءتــه الجهريــة  تعتبــر مؤشــرات لعمليــات ا �
 .تحدث داخل العقل

 .فهم معاني النص هي المكون الرئيس لفهم النص  �
أوصــت النظريــة بضــرورة تــدريس المفــردات مــن خــلال الســياق، بــدلاً مــن تــدريس الكلمــات  �

 .قي شكل قوائم من الكلمات التي لا علاقة فيما بينها
 .ةاستخلاص المعنى من بعض التلميحات النحوية أو الدلالية أو الصوتي �
 .في الفهم miscusبمصطلح الخطأ    errorsتمّ استبدال مصطلح الغلط في القراءة  �

 

                                                           
تب المؤتمر العلمي السادس، ك ، ) من اللغويات حتى الفلسفة  وقراءة الصورة ( محمد دعرور ،  محمد حسن المرسي ، مراحل دراسة القراءة،   1

 .56ص،  2009تعليم القراءة في الوطن العربي  بين الانقرائية والإخراج ، مصر،
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  Smith :1981نظرية سميث / ب

حــول موضــوع تعلـــيم   جودمـــاننفـــس مــنهج  smith ســميثلقــد ســلك العــالم الفيلســـوف      
خمـين عـن ودفـع المـتعلم للت ، القراءة خاصةً في توظيف المعارف السابقة لفهم المادّة المقـروءة

المعنى المقصـود ووجـد أنّ العمليـة القرائيـة هـي مهـارة لغويـة يـتم تعلمهـا بمعرفـة كيفيـة تطبيقهـا 
فهم  المادّة المقـروءة يعـد لغـة "وتجسيدها على أرضية الواقع دون متطلبات أوّلية معينة ، لأنّ 

ر وبنيـة فالمعـارف الخلفيـة المتعلقـة بـالمفردات والأفكـا Dependent Languageمسـتقبلية 
تراكيــب اللغـــة ودلالتهـــا يجعـــل المـــتعلّم قـــادرًا علــى اســـتخدام الســـياق للقيـــام بعمـــل تنبـــؤات حـــول 

، وقـــد ركـــز فـــي دراســـته علـــى اســـتخدام إلماعـــات 1" المعـــاني التـــي تضـــمنتها المـــادة المقـــروءة 
المعنــــى والســــياق المــــؤثرة تــــأثيرًا إيجابيــــا فــــي فهــــم الــــنص  المقــــروء وإدمــــاج المعلومــــات التــــي 

تضــمنها هــذا الأخيــر مــع الثــروة المعرفيــة للمــتعلم وبنيتــه العميقــة المخزِنــة للقواعــد والتراكيــب ي
ورصــيده الفكــري بغيــة اســتنتاج تمثــيلات للغــرض المــراد  تبليغــه للقــارئ وبالتــالي تحســين الفهــم 

  .القرائي وتنميته 

الســـابقة فـــي مجـــال القـــراءة تـــتلخص فـــي أنّ الخبـــرة  جودمـــان وســـميثوخلاصـــة نظريـــة      
للمتعلم وحصيلته المعرفية ومخزونه الثقافي  لها الأثر البـالغ فـي الوصـول إلـى المعنـى  القـائم 

التي تتيح للقارئ فرصة التعديل في المضامين المسـتنبطة أو  ، على الاستنتاجات والفرضيات
ارة إليــه فــي المتنبــأ بهــا والاهتمــام النســبي بالمعالجــة الخطيــة للمــادة المكتوبــة، ومــا ينبغــي الإشــ

علـــم اللّغـــة النفســـي  تـــوفر تـــوفرًا بالغًـــا علـــى القـــراءة بوصـــفها عمليـــة لا " هـــذا المقـــام هـــو أنّ  
بوصــفها شــكل أداء ومــا يــزال هــذا التــوفير يجاهــد لينــاهض المــدخل الســلوكي فــي تعلــيم اللّغــة 

                                                           
أطروحة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه في علم النفس العيادي ، جامعة (شرفوح البشير ، انعكاس عسر القراءة على السلوك العدواني لدى المعسورين، 1

    .56م،ص 2006-    2005الجزائر ، كلية العلوم الاجتماعية ، 
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ي الفهــم وغيرهــا مــن المــواد الدراســية فــي المنــاهج التربويــة التعليميــة حيــث أصــبحت القــراءة  هــ
  ، 1" ومن ثمّ ففحصها إنّما هو فحص للفكر والفهم معًا ، وهذا هما الغاية من التربية إجمالاً 

 :مهارة الكتابة : 4.1
تعتبر الكتابة أبرز فنون اللّغـة العربيّـة إذ لا تقـل أهميتهـا عـن المهـارات اللّغويـة الأخـرى كونهـا 

ب ووســيلة فعّالــة فــي تعلــيم اللّغــة يــتم علــى وســيلة أساســية لتأديــة وظــائف اللّغــة بالشــكل المطلــو 
فهــي منبــع نتــاج العقــل البشــري  ، إثرهــا تســجيل الحقــائق المختلفــة والحفــاظ عليهــا لفتــرات طِــوال

  المتمثل في كلمات مكتوبة معبّرة عن أفكار عديدة ومترجمة للخواطر والمشاعر،

أنّها مهارة تشمل الخط  :"و قد تعدّدت تعريفاتها لكنّ مجملها تدور في فلك واحد مفاده 
والإملاء والتعبير لأنّها الأداة الرمزية المستعملة للتعبير عن الأفكار بالكتابة فإذا نظرنا إليها 
من حيث هي مجرد تجويد خطي فهي خط وإذا نظرنا إليها من حيث هي مجرد رسم إملائي 

، 2" تب فهي تعبيرفهي إملاء وإذا نظرنا إليها من حيث هي تعبير أسلوبي عن أفكار الكا
ومن هذا المنظور جرى تعريف الكتابة باعتبارها نتاجا تتداخل فيه ثلاث ظواهر لغوية النتاج 
الخطي المتجسد في الرموز الكتابية من أحرف وحركات وغيرها شرط أن يتم رسمها رسمًا 

صورة  صحيحًا عن طريق القواعد الإملائية المتعارف عليها وبالتالي تشفير هذه الرموز في
خطيّة إلى أفكار ومضامين تتم وفق خطوات مدروسة مرتبة ومتكاملة كما ترتكز على 

النص ، المادّة (، الرسالة )القارئ(، المرسل إليه )الكاتب(عناصر ثابتة وهي المرسل 
            .تتحكم فيها جملة من الضوابط التي يتم عن طريقها ترميز دلالات مقصودة ) ة(المكتوب/

تنماز بالتعقيد  التعليميأنّ الكتابة ضرورة ملحة في الميدان  والجدير بالإشارة          
وهذا ما أكّده بعض الخبراء فهي تعتبر من أصعب مهارات اللّغة حيث إنّه في " والغموض 

                                                           
المكتب العربي الحديث ، الاسكندرية ، ) مدخل مقترح  نظريته وتطبيقاته(حسن عبد الباري عصر ، تعليم القراءة من منظور علم اللّغة النفسي  1

 .7، ص1999مصر، 
 .224، ص 1983محمود علي السمان ، التوجيه في تدريس اللّغة العربيّة ، دار المعارف، القاهرة،  2
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كلّ مرّة يكتب فيها الأطفال جملة تكون احتمالات كبيرة لأن يقعوا في الكثير من الأخطاء 
عليم هذه المهارة وتعلمها وفق مستويات متدرجة حتى نصل في النهاية إلى وهذا يدعو إلى ت

كتابة جيدة ففي البداية يتم تكليف التلاميذ بكتابة جمل وفقرات قصيرة ثمّ تتطوّر مع المزيد 
من التدريب و المواصلة في منح الثقة للطلاب في كلّ مواقفهم الصفيّة والحياتية لأنّها 

، وتكمن صعوبتها في أنّها مهارة 1"تعبير والتفكير بالطرق السليمة تجعلهم قادرين على ال
إنتاجية تستلزم توفر جملة من الأساسيات أبرزها الكفاية اللّغوية وما تتضمنه من مستويات 

الخ إضافة إلى البعد الثقافي المتمثل في ضرورة معرفة السياق ...صوتية ومعجمية ودلالية 
تى الحضاري للمتلقي شرط أن يمتلك الكاتب قدرة أدبية تؤهله السوسيولوجي والسيكولوجي وح

فهي عصارة  ،إلى استخدام الصور المجازية والأساليب البلاغية في مقامها اللغوي المناسب 
، وتطبيقها على ) الاستماع، التحدث والقراءة(نهائية لمكتسبات المتعلم لفنيات اللغّة السابقة 

لمختلف أوضاع التعلم  تربويمبدأ التدرج كونه منطلق أرضية المدرسة يتطلب استخدام 
      انتقالاً إلى الأصعب )جمل ( ،إلى الصعب ) تدوين كلمات( فالبداية تكون من السهل 

  ...وهكذا) الخ...فقرات ، مقال،( 

  :خطوات الإنتاج الكتابي وإجراءاته  التعليمية : 1.4.1

امــل فيمــا بينهــا بشــكل متسلســل مــنظم منطقــي تمــر عمليــة الكتابــة بمراحــل مدروســة تتك      
لإنتــاج عمــل كتــابي متكامــل وتنميــة قــدرة المــتعلم علــى فهــم أساســيات الكتابــة منعطــف رئيســي 

  :لبلوغ الغاية التعليمية ، وعليه  سيتم رصد الخطوات الأساسية للعملية التحريرية 

  ) مرحلة ما قبل الكتابة: (   Planningعملية التخطيط/ أ

دأ المــتعلم فــي هــذه المرحلـــة  بــالتفكير فــي محتــوى الـــنص المــراد كتابتــه ممّــا يســـتدعي يبــ     
حضور النشاط الذهني إذ تتلاعب في مخيلته عدّة أسئلة ويجري حـوارًا داخليًـا مـع نفسـه حـول 

                                                           
دار  أبو مشرف ، برنامج تدريبي قائم على التعلم الذاتي في تنمية مهارات تدريس الكتابة لمعمي اللّغة العربيّة في مرحلة التعليم الأساسي،إلهام  1

 .78، ص 2016، 1خالد الحياني للنشر والتوزيع  ، ط
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عــدّة نقــاط أبرزهــا تحديــد الهــدف مــن الكتابــة والطريقــة المنتهجــة فــي التحريــر والــنمط المناســب 
وانتقــاء الأســلوب المــوائم لــه مــن خــلال اختيــار الألفــاظ والعبــارات الملائمــة ، ع لطبيعـة الموضــو 

للمعــاني المدوّنــة بالاســتعانة بــالأدوات اللازمــة لــذلك والمتمثلــة فــي جمــع المعلومــات والمصــادر 
واســتدعاء الأفكـــار والشــواهد والأمثلــة والـــتمكن مــن الأعـــراف  ، والمراجــع المتعلقــة بالموضـــوع 

ـــة     ) الـــخ...قواعـــد الإملائيـــة والضـــوابط الخطيـــة علامـــات الوقـــف والتـــرقيم والهـــوامشال( الكتابي
مسـألة ذهنيـة عقليـة يضـع : " وعلى الطالب بأن يكون على درايـة تامّـة بـأنّ هـذه المرحلـة هـي 

فيهـــا أقـــدار المعـــاني علـــى أوزان مـــن يكتـــب إلـــيهم ، فتكـــون الألفـــاظ والجمـــل والفقـــرات مناســـبة 
، فهــي 1"ثقــافي وهــذا عنــد أهــل البلاغــة العربيّــة مناســبة الكــلام لكــل طبقــة للمســتوى العلمــي وال

تسبق المسودة وترافقه طيلة مراحل الكتابـة المواليـة تعكـس قدرتـه اللسـانية مـن مختلـف جوانبهـا 
ومســـتوى ثقافتـــه ومعارفـــه كونـــه فـــي مقـــام تصـــميم صـــورة خطيـــة  جامعـــة للحقـــائق التـــي جـــرى 

ت عقلية فكرية مع الألفاظ المعبرة لها والمعاني الدّالة عليها وبعـد استنادًا على عمليا ، بلورتها
  .استدعاء كل هذه الشروط تكون قريحة المتعلم جاهزة لعملية الكتابة 

  ) مرحلة الكتابة:( Composingعملية التأليف أو الإنتاج أو الترجمة /  ب

ــــ    ــــابي مســــتند عل ــــاج عمــــل كت ــــأة لإنت ــــة المــــتعلم مهي ــــة بعــــدما تصــــبح ذهني ى تصــــورات عقلي
وسيكولوجية تأتي هـذه المرحلـة المتضـمنة لجملـة مـن الإجـراءات اللازمـة انطلاقـا مـن المسـودة 

يصـــمم فيهـــا نســـق الموضـــوع ويهيكـــل الفقـــرات اللازمـــة لكـــل  ، التــي تعـــد محاولـــة أوليـــة للكتابـــة
      :وفـــق شـــروط هـــذه المهـــارة ومعاييرهـــا المعروفـــة وهـــي ) خاتمـــة/ عـــرض / مقدمـــة ( محطـــة  

ــد أفكــارًا ويصــوغها فــي قوالــب لغويــة وفقــا لقواعــد الكتابــة "  العمليــة التــي تســتدعي منــه أن يولّ
، إذ يقــوم برصــد الأســماء وتــواريخ ومكــان المــادة 2"العربيّــة مراعيًــا خصــائص الجمهــور وأهدافــه

                                                           
، ص م 1984، 2دار الكتب العلمية ، بيروت ، لبنان، طقميحة مفيد، : ، تحقيق كتاب الصناعتينالحسن بن عبد االله ،  أبو الهلال العسكري ، 1

153 
 .12-11، ص2015إبراهيم علي ربابعة ، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها، الرياض ، الألوكة ، 2
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ي باعتبارهــا أوّل علامــة فــ) المقدّمــة(المدروســة وأن يبــدع فــي تحريــر فاتحــة التعبيــر التحريــري 
نجاح هذه العملية وأن يراعي فيها الإيجاز مع ضمان ترابط الأفكار الجاذبـة للأنظـار دون أن 
ينســى طــرح الإشــكالية كونهــا جــوهر الدراســة،  لينتقــل إلــى صــلب الموضــوع وفيــه يعــرض كــل 
التفاصيل والحيثيـات البسـيطة والمهمـة التـي تحـوم حـول الموضـوع ويوظـف خبراتـه اللغويـة فـي 

يّق وهذه المرحلة هامّـة جـدا كونهـا تعكـس إمكاناتـه اللغويـة والفكريـة والفنيّـة فمـن قالب كتابي ش
مراعــاة انتقــاء التراكيــب والمعــاني المترجمــة بصــدق لموضــوع الكتابــة باســتعمال : جانــب اللّغــة 

أدوات الاتســـاق والانســـجام الرابطـــة بــــين الفقـــرات وفـــق تسلســـل منطقــــي ، ومـــن جانـــب الفكــــر 
بالشــواهد والحجــج والبــراهين المســتنبطة مــن مصــادرها الأصــلية لضــمان  ضــرورة تــدعيم أفكــاره

الأمانــة العلميــة ،أمّــا فيمــا يخــص الجانــب الفكــري علــى المــتعلم أن يكــون مُتمكنــاً مــن عــرض 
عملـه الكتــابي فـي فقــرات متقاربـة مــن حيــث الطـول و متوازيــة مـن حيــث المسـافة بــين الأســطر 

لكتابي المناسب للفئة القارئة ، لينتقل إلى الخاتمـة وهـي وأن يكون حاذقا في اختيار الأسلوب ا
حوصـــلة مـــا توصـــل إليـــه مـــن نتـــائج وملخـــص لعملـــه الكتـــابي وتختلـــف النهايـــة حســـب طبيعـــة 

 .الخ.....الموضوع فقد تكون عبارة عن نصائح وتوجيهات أو مغزى وعبرة  من واقعة ما 

  ):إنتاج الكتابةمرحلة ما بعد ( Editing: مرحلة المراجعة والتنقيح / ج

مـــن الضـــروري توعيـــة المـــتعلّم بأهميـــة مراجعـــة العمـــل الكتـــابي وتعديلـــه بغيـــة تقديمـــه فـــي      
أفضل حُلّة فأثناء كتابته على المسودة ينصب تركيزه على جمع المعلومات والأفكار المرتبطـة 

عليـه فـي هـذه بالموضوع فقط دون لفت الانتباه والاهتمام بالأخطاء التي قد يرتكبهـا ،إذ وجـب 
بمـا يتوافـق مـع قواعـد اللّغـة ، الحالة إعادة قراءة موضوعه ورصد الأخطاء المدوّنة وتصـويبها 

العربيّة وضوابطها فقد يحذف فكـرة معينـة ويضـيف أخـرى لإضـفاء لمسـة إبداعيـة علـى إنتاجـه 
ن الكتــابي مــع مراعــاة المطلــوب منــه كتوظيــف الروافــد المدروســة علــى ســبيل المثــال للتأكــد مــ

مدى استيعابه لها ، ويكمـن دور المعلـّم فـي هـذه المرحلـة فـي تعلـيم الطالـب خطـوات المراجعـة 
الفِعلية للعملية الكتابية كونها تشمل جوانب عدّة منها ما يتعلّق باللّغة في حدّ ذاتهـا كالضـوابط 
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لمتعـــارف الإملائيـــة والجـــودة الخطيـــة  والقواعـــد النحويـــة والصـــرفية واحتـــرام العلامـــات الوقفيـــة ا
ـــة بأفكـــار العمـــل الأدبـــي بغـــرض جعلهـــا مناســـبة للموضـــوع " عليهـــا ،  وهنـــاك إجـــراءات متعلّق

ومترابطــة وواضــحة ومتسلســلة تسلســلاً منطقيًــا ومتســقة لإزالــة التنــاقض علــى الفقــرات وتوضــيح 
، وبعد مراجعة محتوى النص من الناحية اللغويـة والفكريـة لابـد مـن التركيـز علـى 1" الغموض 

ب الشكلي المتمثل في حسن تنظيم الورقة وكتابة العناوين الرئيسية والثانويـة بلـون مغـاير الجان
والتسطير تحتها وترتيب المسافة بين الأسطر، وبعد تخطي كل هذه الإجـراءات التعديليـة يعيـد 
المــتعلّم قــراءة موضــوعه قــراءة نهائيــة ترافقهــا نظــرة تأمليــة لكــل الثغــرات الكامنــة بــين الأســطر 

دوّنة،  لكي يضع مادتـه الكتابيـة فـي صـورتها النهائيـة ويقـدّمها للمتلقـي بكـل ثقـة فـي الـنفس الم
  .وأريحية 

  : في البيئة الصفيّة ) الديسغرافيا( تجليات العسر الكتابي : 2.4.1
تؤثر اللّغة تأثيرًا بالغًا على النمو العقلي والمعرفي للطفـل كونهـا مؤشـرًا أساسـيًا لآدميتـه        

صعوبات تعلمها من خلال وجود نسب كبيرة من الأطفـال يعـانون  التربويّةسجّلت الساحة  وقد
مــن القصــور اللّغــوي والكلامــي والعســر القرائــي  وصــعوبة الكتابــة، حتــى أضــحى هــذا المجــال 

كونـه يـنعكس سـلبًا  التربويـونميدانا خصبا لفت اهتمـام اللسـانيين وعلمـاء الـنفس والأخصـائيين 
لدراسي للمتعلم ويعيق نموه الفكري ويعرقل تفاعلهم الاجتمـاعي ممّـا يُسـبب لـه على التحصيل ا

نوبــات انفعاليــة، ويشــهد المحــيط المدرســي فــي الوقــت الــراهن  وجــود عجــز فــي اللّغــة المكتوبــة  
اضـطراب فـي اكتسـاب والـتحكم فـي قواعـد " لدى عيّنة من الطلاب التـي ظهـرت علـيهم ملامـح

ئقـًا كبيـرا فـي كتابـة الكلمـات ورسـمها بالصـورة الصـحيحة ومقابلـة الفـونيم فتُشـكّل عا  2"الكتابـة 
مـع مقطعـه الصـوتي المناسـب وعـدم الــتمكن مـن القواعـد الإملائيـة وأساسـيات الخـط والأصــول 

ـــة ممّـــا يعيـــق اكتســـاب ميكانيزمـــات المهـــارات اللّغويـــة الأخـــرى لأنّ الكتابـــة مطلـــب   ، التركيبي

                                                           

 .45، ص .2004، 1، ط، لبنان فن التدوين، مكتبة لبنان ناشرون ، بيروتمهارات  يورك برس، دورنلغ كندرسلي ليمتد، 1
2 Marie  Helene –Drunaud , Le Robert College Dictionnaire ,27 rue de La Glacière Paris ,1997,p415. 
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لمشـــكلة مـــع انتقالـــه إلـــى الصـــفوف التعليميـــة العليـــا  ومـــن  أبـــرز أكـــاديمي مُلـــح وتتفـــاقم هـــذه ا
  : نذكر مظاهر القصور الكتابي في الموقف الصفي

بذل المتعلم طاقة كبيرة أثناء الكتابة مُرفقة ببطء شديد فلا يؤدي واجباته الإنشائية في  -
 .الفسحة الزمنية المحدّدة لذلك

ن الحـروف وحركاتهـا خصوصًـا المتماثلـة وجود ركاكة في هيكلة الحرف ورسمه والخلط بي -
 -قمــر / مشــتمع –مجتمــع (ومخــرج الصــوت،  ) شــرح يكتبهــا ســرح (منهــا مــن حيــث الشــكل 

 .بسبب ظهور التباسات بين مُسميات الأشياء وأصواتها فتوقعه في الزلل) كمر
وبنيتهـا  كثرة الشطب مع عـدم تنظـيم هـوامش الصـفحة وانعـدام التـوازن بـين حجـم الحـروف -

‘(Irregular  Letter  Sise And Shaps)  وتباعدها بشكل لافت للأنظار. 
Verticalالعكس الرأسي " -  Reversals : ويتمثل في عكس الحـرف مـن أعلـى أسـفل أو

  Mauفــي اللّغــة الانجليزيــة يــدونها  Man، وكلمــة " ملــم"يكتبهــا " قلــم" العكــس  فمــثلا كلمــة
يـتم تقســيمها إلــى مقــاطع وإلصــاق جــزء  حيــث،  Corruptionممّـا يــؤدي إلــى تشــويه الكلمــة 

    أي وصــل الكلمــات وعــدم تــرك مســافة Blendingمنهــا بالكلمــة التاليــة ، وظهــور تلاحمــات 
 .1"بينها

التـــي لا يـــتم نطقهـــا، وكـــذا  ) أشـــمس بـــدلا مـــن الشـــمس: ( حـــذف الحـــروف الشمســـية مثـــل -
ة الحـروف المتقطعــة ، وغلبــ) خـديجَ بـدلا مــن خديجـة ( أواخـر الكلمـات وحــذف التـاء المربوطــة

 . ممّا يعكس تدني الوعي الفونولوجي  (Unfinished Letters)على كتاباته
جهـل المـتعلم الغايـة المرجـوة مـن الكتابـة يدفعـه إلـى اسـتخدام غيـر مناسـب لتراكيـب المـادة  -

المكتوبة  ويولد لديه ضعف القابلية نحو هذه المهارة ، فتجد فقراته رديئة غيـر منظّمـة تعتريهـا 
  .الخ....لأخطاء النحوية والأسلوبيةا

                                                           
 .03صمن الكتب ،   مركز هيلب للشرق الأوسط وشمال إفريقيا، المجموعة العشرونمحمد الحناوي ، صعوبة تعلم الكتابة ، 1
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لا يعتــدّ بتفضــيل الطفــل إحــدى اليــدين فــي الكتابــة قبــل مــرور عــدّة : اسـتخدام اليــد اليســرى  -
ل استخدام اليـد اليمنـى وحـوالي %90سنوات من عمره ويلاحظ أنّ غالبية الأطفال  9يفض%   

  %2ين لا تتعــدى نســبتهم يســتخدمون اليــد اليســرى ، بينمــا مــن يفضــلون ويســتعملون كلتــا اليــد
فاســتخدام اليــد اليســرى يســاهم فــي فشــل عمليــة التــدريس مــن خــلال تصــحيح كتابــة المــتعلم فــي 

، كمـا أنّ الاسـتخدام الخـاطئ لوضـعية اليـد 1"المراحل المبكرة وسط كل من فيه الكتابة بـاليمنى
ليهــا بــدل التركيــز أثنــاء الكتابــة كتقريــب الأصــابع مــن رأس القلــم  أو الضــغط عليهــا والتركيــز ع

على المكتوب  الناتج عن عدم سيطرته على العضـلات الدقيقـة مـن شـأنه أن يـؤثر سـلبا علـى 
كانحنــاء الظهــر أو (هــذه العمليــة ، وكثيــرا مــا نصــادف مــتعلم يتحــرك جســمه كثيــرا وهــو يكتــب

،فينعكس على تنسيق الفقرات وصياغتها ويقع فـي انحـراف ) تقريب العين من صفحة الكراس 
 .ي  وهذا ناتج عن جهله للعمليات المعرفية المتحكمة في الكتابة الفعّالة والهادفةخط
والتـي نلحظهــا لــدى عينـة مــن التلاميــذ حيـث يهملــون وضــع النقــاط  : 2الكتابـة بــدون تنقــيط -

على الحروف والعكس صحيح قد يركزون على تدوين الحروف المحتوية على نقاط  ولا يولـوا 
وهــذا دليــل علــى ضــعف الاســتجابة الأتوماتيكيــة لهــذه النوعيــة مــن  أهميــة للحــروف المنقوطــة

 .الحروف 

  :تصورات علاجية لصعوبة الكتابة : 3.4.1
إنّ التطور العلمي والتكنولـوجي الحاصـل فـي الميـدان التربـوي ولـّد جملـة مـن المسـتجدات      

تبعًـا لمقتضـيات المقاربـة التعليمية كونها ضـرورة ملحـة لتحسـين تعليميّـة اللّغـة العربيّـة وتعلمهـا 
المعاصــرة ، ولهــذا الســبب تــمّ تشــخيص الصـعوبات التعلميــة بمــا فيهــا الأكاديميــة علــى  التربويّـة

رأسها القصور الكتابي مـن خـلال وضـع بـرامج علاجيـة لـذلك والتـي يمكـن حصـرها فـي النقـاط 
  :الآتية

                                                           
 .173-172، ص2006، 2ط دار الفكر للنشر والتوزيع، الأردن ، ) جالتشخيص والعلا( صعوبات التعلم االله سالم وآخرون ، عوضمحمّد  1
 .126، ص 2013، 2السيد عبيد ماجدة،صعوبات التعلم وكيفية التعامل معها ، دار صفاء للنشر والتوزيع،الأردن ، ط 2
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ئـه بنفسـه والعمـل علـى إتاحة الفرصة للطالب المعسر كتابيًـا للـتعلم الـذاتي واكتشـاف أخطا -
تصـويبها مـن خــلال تكثيـف التــدريبات اللغويـة فــي هـذا المجــال داخـل الإطــار الصـفي وخارجــه 

كتابـــة الحـــروف المتشـــابهة مـــع حركاتهـــا المختلفـــة بصـــورة يوميـــة بغيـــة : وهـــي كثيـــرة ومتنوعـــة 
 ) .ث/ت/ب( ترسيخها في الذهن 

مســـاعدة علـــى تحســـين نوعيـــة  ليميّـــةتعالاســـتناد إلـــى إســـتراتيجية الـــتعلم التعـــاوني كنمطيـــة  -
الكتابة كونه يمتاز بطابع شيق في العملية التعليمية فيجد المتعلمون لـذّة أثنـاء الـتعلم ويتـابعون 
بعضــهم الــبعض أثنــاء الكتابــة ويســتفيدون مــن أخطــائهم وأخطــاء غيــرهم  ، ويلخصــون محتــوى 

ن تهجئـــة الكلمـــات مرفقـــة الإنتـــاج الكتـــابي مـــن خـــلال اســـتخلاص الأفكـــار المهمـــة كمـــا يتعلمـــو 
 .بمعانيها ودلالاتها

اعتمــــاد الخبــــرة اللّغويــــة كمــــدخل أساســــي لعــــلاج صــــعوبات الكتابــــة بأشــــكالها المختلفــــة إذ  -
، شــرط أن يكــون  1" يســاعده علــى إدراك العلاقــة بــين اللّغــة المكتوبــة ولغتــه الشــفوية المألوفــة 

مهـارة التحـدث لأنّـه يسـتخدمها كأرضـية  المتعلم مُتمكنا من مهـارات اللّغـة السـابقة وعلـى رأسـها
 .أساسية لتعلم ضوابط الكتابة

التركيـــــز علـــــى الوضـــــعية الجلوســـــية المريحـــــة للطفـــــل أثنـــــاء الكتابـــــة  مـــــن خـــــلال تـــــوفير  -
المســتلزمات الضــرورية المناســبة لمســتواه العمــري و الفيزيولــوجي  المتمثلــة فــي حجــم الكرســي  

ديــة الكامنــة فــي حجــرة الدراســة ، وتدريبــه علــى كيفيــة ومنضــدة الكتابــة  مــع مراعــاة الفــروق الفر 
 .مسك القلم بالشكل الصحيح أثناء أداء هذه العملية 

تسـاعده علـى تثبيـت المعلومـات فـي الـذاكرة والاحتفـاظ بهـا : Rehearsal فنية التكرار "  -
ه إلــى حـــين اســترجاعها، ويطالـــب المعلـــم تلاميــذه تكـــرار مــا تعلمـــوه شـــفويًا والعمــل علـــى تحريـــر 

ــــي جمــــل   ــــى تنســــيق أحــــرف الكلمــــات والكلمــــات ف ــــنهم عل ــــثلاث ، ويعي باســــتخدام الحركــــات ال

                                                           
، مركز ديبونو لتعليم )ي الكتابة والرياضياتصوبة التعلم ف 2الجزء( أحمد عبد اللطيف أبو سعد، الحقيبة العلاجية  للطلبة ذوي صعوبات التعلم  1

 .41م، ص2015، 1التفكير، عمّان ، الأردن، ط
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، عـــــدا عـــــن ذلـــــك ضـــــمان الاحتفـــــاظ بالعـــــادات الكتابيـــــة 1"وتنســـــيق المســـــافات بـــــين الأســـــطر 
 . الصحيحة لوقت أطول

ي استخدام الوسائل التكنولوجية الحديثة ومختلف آلياتها لترقية العملية التعليمية التعلمية فـ -
 التعليميّــةنظــرًا لاحتوائهــا علــى المعينــات ، مجــال اللّغــة العربيّــة وآدابهــا علــى وجــه الخصــوص 

اللازمة خاصة لفئة ذوي صعوبات التعلم تماشيا مع متطلبات العصـر الـراهن مـن خـلال دمـج 
ــ ة الحديثــة بهــدف تقنيــة الحاســب الآلــي ومختلــف الأجهــزة العصــرية مــع الاتجاهــات البيداغوجيّ

ممارســـة التعليميـــة للطـــلاب المعـــانين مـــن عســـر الـــتعلم بمـــا فيهـــا العجـــز الكتـــابي فقـــد تعزيـــز ال
تساعدهم في هذا النطاق على تسهيل القيام بالواجبات المنزلية والمدرسـية بشـكل سـريع وتقـديم 
الآليات الناجعة التي من شأنها تيسـير عمليـة الاسـتيعاب للحـروف المكتوبـة والكلمـات والجمـل 

الحــروف المقــروءة وكتابتهــا علــى الحاســب الآلــي والتمييــز بــين الكلمــات التــي ودمــج أصــوات ، 
لهـا نفــس الإيقــاع الموســيقي وكتابتهــا واكتشــاف الأخطــاء الإملائيــة التــي تقــوم التقنيــات الحديثــة 

كمــــا تتــــيح لــــه فرصــــة التعــــرف علــــى علامــــات الوقــــف والتــــرقيم،  فيــــدرك مــــواطن  ، بتصــــويبها
هــا وعليـــه  يــتم تــدريجيًا تطـــوير المهــارات الحركيــة والعضـــلية الضــعف لديــه ويعمـــل علــى تنميت

يـراه المـتعلم  والتنسـيق بـين مـا، المرتبطة بالقدرات اللّغوية أثنـاء الكتابـة وتحسـين ضـبط اليـدين 
ومــا يكتبــه مــن خــلال بــرامج تدريبيــة  قائمــة علــى الكمبيــوتر وبالتــالي تحســين عــادات الكتابــة 

 .امل السليمة وتحقيق أداء كتابي متك
يعـد أسـلوب النمـوذج مناسـب لتعلـيم المهـارات اللّغويـة : Modeling النمذجة إستراتيجية -

ــدة  بمــا فيهــا الكتابــة فمــن خلالــه يســتطيع المعلــم إبــراز المهــارة وشــرحها أمــا الطلبــة بطريقــة جيّ
كونــه القــدوة التــي يمتثلــون بهــا ، ولكــي تتحقــق الفائــدة القصــوى مــن هــذه الفنيــة يجــب أن يكــون 

موذج الذي سيقوم الطفل بمحاكاته مقبولا لديـه مـع مراعـاة تقـديم نمـوذج نـاجح مرفـق بتعزيـز الن
السـلوك شــرط أن يكــون المــتعلم فــي قمّــة تركيــزه  وانتباهــه لأنّ عمليــة النمذجــة قــد تكــون عفويــة 

                                                           
حســـيني الســيد ، فاعليـــة برنــامج تـــدريبي فــي عـــلاج صــعوبات تعلـــم الفهــم القرائـــي والتعبيــر الكتـــابي فــي اللّغـــة الانجليزيــة لـــدى  محمـــد عبــده: ينظــر  1

 . 133،ص2012ة عين الشمس ،الأطفال، رسالة دكتوراه ، كلية التربية، جامع
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، فعلـــى ســـبيل المثـــال يُعـــرض أمـــا الأطفـــال كلمـــات تحـــوي علـــى تنـــوين 1" أو هادفـــة وموجهـــة 
تنطلــق هــذه العمليــة مــن قــراءة المــدرس هــذه الكلمــات مــع ) ســدٌ، تفاحــةٌ،  بيــتٌ أ: (الضــم مثــل

 ضـبط مخارجهــا وتوضــيح صــوت تنـوين وشــرح الفــرق بــين تنـوين الضــم والنــون وحركــة الضــمة 
وبعـدها يــتم انتقـاء مجموعــة مـن التلاميــذ للقــراءة مـع التركيــز علـى التنــوين وحركتـه ، ومــن ثمّــة 

لمفــردات التــي تشـتمل علــى تنــوين الضـم وكتابتهــا علــى الســبورة يطلـب مــنهم تقــديم نمـاذج مــن ا
والجـــدير بالإشـــارة فـــي هـــذا المقـــام أن يكـــون المربـــي المربـــي ســـواء المعلـــم أو الوالـــدين نموذجـــا 

ا الطفـــل لأنّ  النمذجـــة خاصـــية حتميـــة تتطلـــب الملاحظـــة الدقيقـــة والتقليـــد أمّـــ ، احســـنا ومثاليًـــ
م الطفـل بكتابـة حـروف التهجئـة أو الكلمـات بـالنظر إلـى فعلى سبيل المثال عنـد قيـا" المحض 

نموذج فهو يقوم بتقليده كما هو ، ولذا فإذا كان خط المعلم سيئ أو تتسم كتابتـه بعـدم التنظـيم 
ــا مــا لا يختلــف خــط الطفــل عــن النمــوذج الــذي يقــوم بتقليــده  ــه غالبً ــذا ) خــط المعلــم(، فإنّ ، ول

، فكلّمـا 2" ن أنفسهم للأطفال على أنّهم نماذج جيّـدة للطفـليجب مراعاة تقديم المعلمين والوالدي
كــان النمــوذج الأولــي أفضــل كلّمــا كــان تطبيــق الطفــل أفضــل فعلــى المدرســة والأســرة أن تكــون 
على درايـة تامّـة بأهميـة هـذه الخطـوة فـي تكـوين شخصـية الطفـل اللغويـة وتحفيـز دافعيتـه نحـو 

  .الكتابة
  

 

 

 

 
                                                           

 .269، ص 2010عبد العزيز السيد شخص، ، يس التهامي ، الإعاقة السمعية واضطرابات التواصل، مكتبة الطبري ، القاهرة،   1
الأطفــال ،  ســيد يوســف الجــارحي ، فاعليــة برنــامج لتنميــة مهــارات الأداء البصــري والإدراك الصــوتي فــي عــلاج صــعوبات تعلــم القــراءة والكتابــة لــدى 2

 .116، ص2009رسالة دكتوراه ، كلية التربية ، جامعة عين الشمس، 
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   التربويّةلروافد اللّغة العربيّة في ضوء المقاربة  لتعليمياالواقع : المبحث الثاني 

  )- أنموذجًا–الطور الثانوي : (الحديثة 
  :تمهيد

أهــم الروافــد الأساســية لفهــم النصــوص ) نحــو، بلاغــة، عــروض(تعــد قواعــد اللّغــة العربيــةّ      
غــة منــذ القــدم بالبحــث الأدبيــة والتواصــلية وأبــرز الأعمــدة اللســانية التــي اهــتم النحــاة وعلمــاء اللّ 

ـــط اللغـــوي  ـــادي وقـــوع المـــتعلم فـــي اللّحـــن والغل عـــن الســـبل الناجعـــة لتعليمهـــا وتعلمهـــا بغيـــة تف
صَــة لهــذا الغــرض و المتمثلــة فــي  إعــداد بــرامج هادفــة  التعليميــةبالاســتعانة بالوســائل  المُخص

ويــات التعليميــة ووضــع منــاهج ملائمــة و البحــث عــن الطرائــق التعليميــة الميســرة وانتقــاء المحت
المناســبة ، خصوصًــا فــي ظــل ظهــور المقاربــة بالكفــاءات علــى الســاحة التربويــة الســاعية إلــى 
تحويـــل المـــتعلم مـــن مســـتهلك إلـــى فاعـــل بتحويـــل معارفـــه المكتســـبة مـــن طابعهـــا النظـــري إلـــى 

لـــب التطبيقـــي،  بيـــدا أنّ الواقـــع التعليمـــي لروافـــد اللّغـــة العربيّـــة يشـــهد صـــعوبات تقـــديمها فـــي قا
لغــوي ســلس إلــى المــتعلم نتيجــة عــدّة عوامــل أبرزهــا جفــاف بعــض الموضــوعات وانعــدام الدقــة 
العلمية ونقص الكفاءة في الميدان كونها تحتـاج إلـى إمعـان النظـر والملاحظـة وتحريـك الـذهن 
واستخدام التجريد والتخمين ،إضـافة إلـى ذلـك يـتم تعليمهـا باختيـار نمـاذج بعيـدة كـل البعـد عـن 

وغيرهـــا ، ولتحقيـــق ذلـــك  بـــرزت ... المـــتعلم بانتهـــاج آليـــات تدريســـية عقيمـــة لا تســـتثيره واقـــع 
العديــد مــن المحــاولات ذات نمــط تجديــدي هادفــة نحــو تســهيل تدريســها وتوصــيلها للطلبــة مــن 
خــلال وضــع الخطــوات الأساســية المبرمجــة والمُخطــط لهــا قبــل تقــديم الأنشــطة اللّغويــة لتحقيــق 

  .المرجوّة  ةالتربويّ الأهداف 

  : وفق المقاربة النصية - النحو أنموذجًا -غة العربيّة تعليمية قواعد اللّ  1.2
من أبرز مساعي المنظومة التربوية المعاصرة هي محاولة تدريس المورد الأدبي انطلاقـا      

مــن النصــوص المقــررة فــي المنهــاج والكتــاب المدرســي بغيــة جعلــه هــدفًا فــي حــدّ ذاتــه ، يــتمكن 
خلاله المتعلّم فهم تراكيب النص وصيغه إذ رأى معظم الديـداكتيكيون أنّ المقاربـة النصـية من 
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ـــة بالشـــكل الصـــحيح كونهـــا وســـيلة  ـــل لفهـــم واســـتيعاب قواعـــد اللّغـــة العربيّ هـــي الأســـلوب الأمث
تقويميــة للســان المــتعلم تعينــه علــى الســلامة النطقيــة  تعبيــرًا و أداءً بهــدف ممارســتها ممارســة 

باعتبــاره : " النحــوي المواقــف الصــفية والحياتيــة وقــد ســلّطنا الضــوء هنــا علــى تعليميّــة ســليمة فــ
علم معلوم العربيّة تعرف به أحوال الكلمات العربيّة من حيث الإعراب والبناء ومـا يعـرض لهـا 
من الأحـوال فـي تركيبهـا وعلاقتهـا بغيرهـا مـن الكلمـات إذ يركـز علـى مـا يجـب أن يكـون عليـه 

، فهــــو مخــــتص بالحركــــة الأخيــــرة 1" لكلمــــة مــــن رفــــع أو نصــــب أو جــــر أو جــــزم فــــي أواخــــر ا
للكلمات من الناحية الإعرابيّة والبنائيّة مرتبط بجوانب أخرى غير إعرابيـة كالبحـث عـن صـيغة 
الكلمة والتعرف على أحوالهـا والعلاقـات التـي تبنـى فـي إطـار الجملـة وهـو جـزء  مهـم فـي بنـاء 

دابها لأنّه يعين الطلبة على تصويب ألسنتهم من الوقوع في الزلـل واللّحـن مادّة اللّغة العربيّة وآ
اللّغــوي يعتمــد علــى الدّقــة والمنطــق فــي قيــاس الكلمــات أثنــاء وضــعها فــي الجمــل كــي يســتقيم 
المعنـــى ونتعـــرف علـــى أصـــول المقاصـــد بالدلالـــة فنميّـــز بـــين أطـــراف الجملـــة الاســـمية المبتـــدأ 

ان الجملــة الفعليــة المتكوّنــة مــن فعــل وفاعــل ومفعــول بــه  وقــد والخبــر وكــذا التفريــق بــين أركــ
أجمــع المربــون علــى أنّ تــدريس النحــو يتطلــب تهيئــة خاصــة مــن طــرف الطالــب نظــرًا لطابعــه 
المنطقــي حتــى يتمكنــوا مــن الموازنــة والتعليــل واســتنباط والبحــث والتقصــي والاستكشــاف وصــولاً 

المقاربـة بالكفـاءات التـي ينضـوي تحتهـا مـن " ظـل إلى بناء أحكام القاعدة بأنفسهم خاصّة  في
محمـــولات دلاليــــة تســـتلزم توظيــــف المــــتعلم للمهـــارات المنهجيــــة والتواصـــلية والذهنيــــة واللّغويــــة 

، تسـعى إلــى تحســين المســتوى  2" واستحضـاره للمعــارف الســابقة وربطهـا بالمكتســبات الجديــدة 
ــــه المجــــال الواســــع لممارســــة  التعليمــــي ــــدارس وتفــــتح ل ــــة وتجســــيد لل ــــة المختلف الأنشــــطة اللّغوي

المهارات اللسانية المتصلة بكفاءته والبحث عن السبل التـي يتـأقلم مـن خلالهـا مـع الوضـعيات 
  .التعليمية الصعبة كونه محورها المركزي

                                                           
 .10، ص1996عباس حسن ، النحو الوافي،الجزء الأوّل، دار المعارف ، مصر،  1
 .93، ص2005الجزائر ،  دار الخلدونية للنشر والتوزيع ، التدريس وتقويم الكفاءات ، بيداغوجيافريد حاجي ، 2
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بانتهاج أحدث طرق تدريس النحو العربـي  فـي سياسـة الإصـلاح التربـوي وهـي  ويتم ذلك     
تُعنى بالتحري عن مختلف الآليات التـي مـن شـأنها تحليـل الـنص تحلـيلا  المقاربة النصيّة التي

مــع ) الصــرفية، التركيبيــة، الدلاليــة، الصــوتية(    لغويــا وفكريــا مُســتند علــى المســتويات اللّغويّــة
حيــث تكــون بــؤرة انطلاقــة الــدرس النحــوي مــن  التعليمــيمراعــاة ظــروف التــي تحــوم بــالموقف 

ومناقشــة معطياتــه للمتعلمــين ، ثــمّ اســتخراج الأمثلــة منــه أي  الــنص الــذي ســبق تقديمــه وشــرح
تعتمــــد المقاربــــة " ارتبــــاط الظــــاهرة النحويــــة الجديــــدة بــــالنص الأدبــــي أو التواصــــلي الآنــــف إذ 

النصــية علــى الســياق النصــي حيــث يــتم فعــل الكتابــة علــى أســاس هــذه القواعــد وفــي حركــات 
أ ويكتــب ثــمّ يعمــد إلــى دراســة الظــاهرة النحويــة حلزونيــة ، فــالمتعلم وهــو فــي مرحلــة التحليــل يقــر 

، فيـتم تـدريس النحـو مـن 1"من خلال النص المقروء وبعدها يستنتج القاعـدة الجزئيـة ثـمّ الكليـة 
ـــة لكـــل الأنشـــطة ولـــيس بمعـــزل عنـــه ونتنـــاول المـــورد  خـــلال الـــنص الـــذي يشـــمل نظـــرة متكامل

الماضـي (عل المضارع، بناء الفعل نواصب وجوازم الف: النّحوي  في إطار تسلسلي منظّم مثلا
ـــع) الأمـــر/ المضـــارع/  ـــذي ، .....، المنصـــوبات  التواب ـــنص المحـــوري ال وهكـــذا مـــن خـــلال ال

ــة للــدرس لكــي يتســنى للمــتعلم فيمــا بعــد إحكــام  انطلقنــا منــه وعلــى إثــره يــتم بنــاء القاعــدة العامّ
لّغوية الهادفة نحـو تثبيـت موارده اللغوية المكتسبة وضبطها في تقديم مجموعة من التدريبات ال

  .الظاهرة المدروسة في ذهنه
حيـث أنّ الاحتكـام إلـى النصـوص فـي تعلـيم النحـو يحقـق تفاعـل التربويون وهذا ما أكده       

إيجابي بين المتعلم والظـاهرة النحويـة مـن خـلال توظيـف القواعـد المكتسـبة فـي عمليـات أخـرى 
نظمة اللّغة وضوابطها الإعرابيّة والتي تتـيح للمـتعلم الكلام والقراءة الصائبة التي تقف على أ: 

  .فرصة تمييز النطق الصحيح والفهم الواعي للرافد النحوي 
  
  

                                                           
روبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الإبتدائي وفق التصوص المرجعية والمناهج الرسمية ، دار الهدى، عين مليلة، محمد صالح حث 1

 .123الجزائر،دط، ص 
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  )-أنموذجًا –المرحلة الثانوية : (خطوات تدريس النحو في ظل المقاربة النصية 1.1.2
حــل أساســية اقتضــتها إنّ تعليميـة القواعــد النحويــة اســتنادًا علــى المقاربــة النصــيّة تمــر بمرا     

المقاربــة بالكفــاءات باعتبارهــا مقاربــة تربويــة خصوصًــا فــي المرحلــة الثانويــة والتــي تنطلــق مــن 
نصين الأوّل نص أدبي والمتمثل  في سند شعري والثاني نص تواصـلي وهـو عبـارة عـن مقـال 

ط أو موضوع نثري مندرجين ضمن وحدة من الوحـدات الثانيـة عشـرة المبرمجـة فـي دليـل مخطـ
ـــة  التـــدرج فـــي التعلمـــات والمقـــرّرة فـــي البرنـــامج الدراســـي والمنهـــاج المتعلـــق بمـــادّة اللّغـــة العربيّ
وآدابهــا ، وفيمــا يلــي أبــرز المحطــات التــي يــتم  علــى إثرهــا تقــديم الظــاهرة النحويــة  فــي إطــار 

  : المقاربة النّصيّة 
ــــى الخطــــوة � ختلــــف وهــــي وضــــعية انطــــلاق للــــدرس وتكــــون علــــى شــــكل أســــئلة ت:  الأول

بــاختلاف طبيعــة الظــاهرة النحويــة المدروســة فقــد تكــون عبــارة عــن اســترجاع معلومــات متعلقــة 
بالظــاهرة الســابقة، أو ربــط الرافـــد النحــوي بــالنص الأدبـــي أو التواصــلي المــدروس ، أو وضـــع 

 .المتعلم في وضعية مشكلة وربط السؤال بالواقع المعاش
ورة شــرط أن تكــون مســتمدّة مــن الــنص الســابق كتابــة الأمثلــة علــى السّــب: الثانيــة الخطــوة �

ــد" ويُشــار إليهــا بعبــارة  ــى عُ أي اســتخراج الأبيــات الشــعرية أو الجمــل التــي " ولاحــظ الــنّص إل
 .تتضمن أحكام الدرس انطلاقًا من النص المدروس في الحصّة الآنفة

-حويــة فـي هـذه المرحلـة تــتم المناقشـة وطـرح الأسـئلة حـول الظـاهرة الن: الثالثـة الخطـوة �
بطريقـــة تدريجيــــة بغيــــة اكتشـــاف أحكــــام القاعــــدة تتطلـــب الملاحظــــة الدقيقــــة   -محـــط الدراســــة

للأمثلــة فــي إطــار نصــها الأصــلي ، والجـــدير بالــذكر أنّ أمثلــة الــنص فــي بعــض الأحيـــان لا 
تشتمل على كل أحكام الدرس ، لذا وجب على المعلم في هـذا المقـام أن يبـذل جهـدًا ذاتيـا فـي 

مثلة والشواهد الموائمة للدرس قد يكون مصدرها القرآن الكـريم أو أمهـات الكتـب البحث عن الأ
الأسـئلة (النحوية القحّة وعند استنتاج كل حكم نحوي لابدّ من أن يُشفّع بتدريبات شفوية فوريـة 

 .بغية التأكد من وصول المعلومات إلى الدارسين) الصفية
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فـــي اســـتخراج الأحكـــام الجزئيـــة للظـــاهرة  يـــتم فـــي هـــذه المحطـــة التـــدرج: الراّبعـــة الخطـــوة �
النحوية بواسطة الأسئلة الاستكشافية المقرّرة في الكتاب المدرسي ليـتم مـن خلالهـا بنـاء أحكـام 
القاعدة من طرف المتعلم تجسيدًا لمبادئ المقاربة بالكفـاءات ، ومـن الطبيعـي تـدعيم كـل حكـم 

واعـــد النحويـــة فـــي الـــذهن ،  بعـــد نحـــوي مســـتنتج بمثـــال مـــن إنشـــاء الطـــلاب بهـــدف ترســـيخ الق
ـــذه  ـــم أحـــد تلامي ـــدوينها علـــى الكراســـات قـــد يطالـــب المعل ـــة بنـــاء القاعـــدة وت الانتهـــاء مـــن عملي

للــدرس لمــا لهــا مــن أثــر إيجــابي فــي تحقيــق الأهــداف التعلميــة المرجــوة  ذهنيــةبتصــميم خريطــة 
 .وتثبيتها في الذاكرة 

يــتم مــن خلالهــا إحكــام ) ويم التحصــيليالتقــ( وهــي المرحلــة الأخيــرة :  الخامســة الخطــوة �
مجـــال المعـــارف ، مجـــال المعـــارف الفعليـــة، : مـــوارد المـــتعلم وضـــبطها وفـــق ثـــلاث مجـــالات 

مجال إدماج أحكام الدرس تسعى إلى استثمار المعارف الجديدة استثمارًا فعليًـا مـن خـلال حـل 
أو اســتخراج الظــاهرة  التمــارين اللغويــة المختلفــة فقــد تكــون عبــارة عــن إعــراب مفــردات أ جمــل

المدروســـة مـــن فقـــرة معينـــة أو الإتيـــان بأمثلـــة أو توظيـــف القواعـــد النحويـــة الجديـــدة فـــي إنتـــاج 
وغيرهــا ، ومــن الأفضــل أن يــتم اســتغلال المعــارف المكتســبة خــارج الإطــار .....كتــابي ذاتــي 

 .مرجوّةال التعليميّةالصفي كذلك وذلك عن طريق تقديم تدريبات منزلية لتفعيل الأهداف 

  : أسباب ضعف الطلاب في مقياس النحو : 2.1.2
إنّ ظاهرة تدني مسـتوى الطـلاب فـي القواعـد النّحويـة مـن أعقـد المشـكلات التـي صـادفت      

علمــاء التربيــة والتعلــيم ،لأن الحقيقــة التــي لا يمكــن إنكارهــا هــو نفــور الطلبــة منهــا ومعــاداتهم 
وقد أشارت حقائق كثيرة أنّ النحاة العرب قد عـانوا " لاستخدام الضوابط النحويّة في حديثهم ، 

النحو ، والمسألة المعقـدة فـي هـذا الأمـر ليسـت متعلقـة بظـواهر  تعليممنذ عصر مبكر مشكلة 
اللّغــة ونظمهــا وقوانينهــا بــل مــرتبط بــالنحو فــي حــدّ ذاتــه إذ صــادفوا مــن خــلال ذلــك نــوعين مــن 

مـــا يحتويـــه مـــن أســـس نظريـــة ومبـــادئ كليّـــة المشـــاكل الأوّل متصـــل بطبيعـــة البحـــث النحـــوي و 
والثــاني لــه علاقــة بأســاليب التــدريس لمســتويات متفاوتــة مــن الدارســين ومســاعدتهم فــي الفهــم 
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، فالطــابع التجريــدي للنحــو أضــفى عليــه نــوع مــن الغمــوض والتعقيــد 1" والتمــرس والــتمكن منــه 
لرافـد النحـوي لأنّ تركيبتـه المتميـزة والتأويل والتخريج وهذا الأمر ولّد فجوة كبيـرة بـين الطالـب وا

عن غيره تتطلب ذهنية خاصة ومتعلم خاص وأستاذ لـه كفـاءة عاليـة وتمكـن مـن المـادّة ، وقـد 
تضافرت عدّة أسباب أثّرت على التحصيل العلمي والأكاديمي في النحو والتـي يمكـن حصـرها 

  :يلي  فيما
ن مضــــمونها فيجــــد المــــتعلم الاهتمــــام بالهيكلــــة الشــــكلية فــــي تــــدريس النحــــو وفصــــلها عــــ �

ل دافعيتـــه ورغبتـــه وحبّـــه لهـــذا الرافـــد صـــعوبة فـــي إدراك المعنـــى ويـــؤثر هـــذا الأمـــر عليـــه فيقلّـــ
 .وينظر إليه خارج إطار وظيفته اللّغوية

القــائم بــين المعلــم والمــتعلم  العلمــيســيطرة الدارجــة علــى المحــيط الصــفي إذ نجــد الحــوار  �
لــم نقــل غــالبيتهم  ، ف أنّ بعــض أســاتذة اللّغــة العربيّــة إنوالأمــر المؤســ" تطغــى عليــه العاميّــة 

يســــتعينون باللهجــــة العاميّــــة لا الفصــــحى أثنــــاء الشــــرح ولا يحاســــبون التلاميــــذ علــــى أخطــــائهم 
ممّــا لا يســمح لهــم بســماع القواعــد اللّغويــة الصــحيحة مــن أفــواه ، اللّغويّــة والنّحويــة والإملائيّــة 

، فغيـاب اللّغـة الرّسـمية للتعلـيم 2"كتسباتهم اللّغوية وتطويرهـا رجالها ولا يساعدهم على تعزيز م
من طرف المختصين هو بمثابة طامة كبرى وإجحاف كبير فـي حـق اللّغـة العربيّـة ولا يقتصـر 
الأمـــر علـــى مـــدرس المـــادّة فقـــط ،بـــل عجـــز معلمـــي المـــواد الأخـــرى بالقواعـــد النحويـــة وجهلهـــم 

 .المردود اللّغوي للمتعلم بما فيه الجانب النحويلأسس اللّغة العربية ينعكس سلبًا على 
التركيـز علـى الجوانـب النظريـة فقـط فـي تـدريس المـادّة النحويـة وإهمـال الناحيـة الميدانيــة  �

ــد فــي ، فيــؤدي إلــى عســر فهــم قواعــد النحــو وصــعوبة الحفــظ  ممّــا يــؤثر علــى التحصــيل الجيّ
 .المادّة 

ـــيم النحـــو � ـــة  إغفـــال دور المـــران والتكـــرار فـــي تعل ـــدريبات اللّغوي ـــة الت ـــك قلّ ـــى ذل ـــدليل عل وال
تنحصـر فقـط أثنـاء تقـديم  ،للقواعد النّحوية وتطبّق فقط عنـد الضـرورة أي لـيس بصـورة مسـتمرة

                                                           
 .29ص، 2007، 1مؤسسة المختار للنشر والتوزيع ، القاهرة ، مصر ، ط،) عرض وتحليل( علي أبو المكارم ، تعليم النحو العربي : ينظر 1
 .79، ص 1979ط ، .و أنماطها العلمية ، مكتبة الأنجلو مصرية ،القاهرة ، مصر ،دطباعاتها المسلكيّة ند صالح سمك ، فن التدريس للّغة العربيّة وامحم 2
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الرافـــد النحـــوي ، ومـــرد ذلـــك جهـــل القـــائمين علـــى العمليـــة التعليميـــة التعلميـــة بأهميـــة الممارســـة 
  . النطقية والكتابيّة للمتعلّماللغوية المتكررة للأسس النحوية في تحقيق الجودة 

نقــص الكفــاءة العلميــة والعَمَليــة لــدى بعــض المدرســين وضــعف قــدراتهم الأدائيــة فــي النحــو  �
خاصّــة وعــدم إحــاطتهم بأســاليب التــدريس الفعّالــة لهــذا الرافــد الــذي أصــبح يُقــدم فــي قالــب آلــي 

لأنّ جمود طرائق تعلـيم " ، جاف وافتقارهم إلى الاستراتيجيات الناجعة لتوصيل القواعد بسهولة
حيــث 1" النحــو وتطبيقهــا فعليًــا فــي حجــرة الدراســة عامــل مهــم فــي عســر النحــو لــدى المــتعلم 

أضحى هَمْ الأستاذ الوحيد إنهاء البرنامج فـي معـاده المحـدّد دون إعطـاء أي اعتبـار للأهـداف 
لـى  تغافـل فـي انتقـاء التعلمية المرجوة وتوسع دائرة التعلـيم واكتظـاظ الصـفوف المدرسـية أدى إ

معلم دون تكوين و إعداد مُسبق فنجم عـن ذلـك ركـود مسـتوى اللغـة العربيّـة لـدى المـتعلم ومـن 
 .ضمنه القصور النحوي

إهمــال المقصــد الحقيقــي للرافــد النحــوي وإغفــال دوره الــوظيفي اللّغــوي يجعــل المــتعلم يحفــظ  �
ئيســي مــن تعليمهــا وتعلمهــا فــلا فيصــعب عليــه تحديــد الهــدف الر  ،القاعــدة دون فهــم واســتيعاب

ينتفــع منهــا فــي مواقفــه الصــفيّة والحياتيــة إذ يجــد نفســه منصــرف تلقائيــا نحــو دراســتها ولا يــتم 
 .وضعها موضع التطبيق الفعلي على أرضية الواقع في الحياة العَملية

شحن المنهج الدراسي بأبواب النحو الكثيـرة مـن غيـر التمييـز بـين مـاهو ضـروري ومـا هـو  �
يــر ضــروري ،مــع كثــرة الأوجــه الإعرابيــة المختلفــة و تفــاقم الموضــوعات النحويــة فــي الســنة غ

فتقـــديم أبـــواب النحـــو وقوانينـــه ومفاهيمـــه .2الواحـــدة وقلــّـة التـــدريبات الفاعلـــة فـــي مباحـــث النحـــو 
بطريقــة اعتباطيــة خاليــة مــن التــدرج يجعـــل القاعــدة مبهمــة وصــعبة الاســتيعاب  فتشــكل عِبئًـــا 

 .كاهل المتعلّم كبيرًا على
تخصــيص حجــم ســاعي قليــل لتعلــيم النحــو فــالمعلم مجبــر علــى تحقيــق الكفــاءة فــي ســاعة  �

واحــدة علــى أكثــر تقــدير مــع حــل جميــع التطبيقــات المقــررة فــي الكتــاب المدرســي الأمــر الــذي 
                                                           

 .40، ص1ظبية سعيد السليطي، حسن شحاتة ، تدريس النحو العربي في ظل الاتجاهات الحديثة، الدار المصرية ، القاهرة، ط: ينظر 1
 .175، ص1984، 13د العليم إبراهيم ، الموجه النفسي لمدرسي اللّغة العربيّة، دار المعارف ، القاهرة ، طعب 2
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يدفعه إلى الإسراع في تقديم الدرس وإلغاء بعض التـدريبات اللغويـة  دو تطبيـق القواعـد عمليًـا 
نّه مقيد بوقـت محـدّد هـذا مـا يـؤثر علـى نقـص اسـتيعاب التلاميـذ للظـاهرة النحويـة المدروسـة لأ

 .ومرجع ذلك التخطيط السلبي لمنظوماتنا التربوية 
من  –إحساس المتعلم بأنّ القاعدة النحوية توازي قوانين الرياضيات والفيزياء في صعوبتها  �

، 1" ازنة وما فيها من كثرة تعريفات وتقسيمات لأنّها تعتمد على الاستنباط والمو  -وجهة نظره
فالطابع التجريدي للنحو الممزوج بالتحليل المنطقي لا يساعده على تثبيت المفاهيم الجديدة 
المكتسبة في الذهن كونها جافّة ومتشعبة ومتعددة وتتطلب مجهود كبير فتطبع في ذاكرته 

قيق أهداف وظيفيّة فعّالة في مختلف صورة الصعوبة لهذا الرافد، وبالتالي لا يستطيع تح
 .الجوانب الحياتية

تدريس النحو انطلاقًا من تذوق النصوص المعروضة عليه سواءً كانت أدبية أو تواصلية  �
يتطلب امتلاكه ذخيرة لسانية هائلة من المفردات و التعابير العديدة والمتعدّدة لكي يتسنى له 

 .إليهفهم الأمثلة المُقدمَة 
تؤثر على ) الأسرة (المحيطة بالمتعلم سواءً المحيط المدرسي أو خارجه  لاجتماعيّةاالبيئة  �

تحصيله الأكاديمي،وغياب الوعي بأهمية الرافد النحوي   وإهمال الدور الفعلي  في تحفيزه 
نفور وفجوة كبيرة بينه وبين المادّة  -منطقيا–وإثارة دافعيته لحبه وتعلمه ينجم عن ذلك 

 . النحوية 

  : رس النحوي المقترحة لتيسير الدّ  التربويّةالإصلاحات : 3.1.2
إنّ فكرة تيسير النّحو قديمة حديثة ليست وليدة السّاعة بل هي قديمة قدم النحو نفسه       

بيدا أنّها شاعت و بقوّة في وقتنا الراهن واشتغل النحاة المحدثين بالبحث عن السبل الناجعة 
خاصة في ظل صيحات التبرم والشكاوي المتعدّدة من عسر تعلمه لجعله رافدا سهلا وشيّقًا 

وهو الأمر الذي ينبغي أن يشغل المعنيين بتعليم اللّغة بدءًا من اشتقاق أهدافها " وتعليمه ، 

                                                           
 .209ص، 2005، 1دار المعرفة الجامعية، ط زكريا إسماعيل ، طرق تدريس اللّغة العربيّة ، 1
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وانتهاء بأساليب تقويم تعليمها أي منهج تعليم اللّغة العربيّة في التعليم العام كلّه وفي كلّ 
د عرضنا في هذا العنصر البحثي أهم العوامل التي من شأنها ، وق 1"مرحلة من مراحله

  :تبسيط تعليم النحو والتي يمكن بلورتها في النقاط الآتيّة 
جعل الرافد النحوي وسيلة وليست غاية في حدّ ذاته كونه يقوم بصون المتعلم من الوقوع  �

ليم ويعينه على ويساعده على الاتصال اللفظي الس، في اللحن اللّغوي قراءةً وكتابةً 
 .الاستخدام الصائب لمختلفة وظائف اللّغة

الاستعانة بالمتون والمختصرات باعتبارها وسيلة تعليمية مُشوّقة ومُسلية في الوقت ذاته  �
بغية تسهيل حفظها للدارس والإلمام  ، تحرص على جمع التراث النّحوي في قوالب معيّنة

 متن الأجرومية ، : منها بكل أبوابه بأسلوب بسيط ومختصرو هي كثير
تفعيل الخطاب العربي الفصيح في مختلف المدارس العربية باستخدام الضوابط النحوية  �

 .،واستغلال التقارب بين الفصحى والعاميّة معجميًا وتركيبيًا بغية تكوين ملكة تبليغيّة سليمة 
ها في قراراته ربط تعليمية النحو بالمواقف الحياتية التي يعيشها المتعلم كي يستخدم �

 .المصيرية الكثيرة الخادمة لهذه الغاية وبالتالي تنمو لديه دافعية تعلم المورد  النحوي 
تكثيف الممارسات اللّغوية في الجانب النحوي داخل المدرسة وخارجها يتم بتضافر الجهود  �

ا لإدراك والتواصل المستمر بينهم ، بين الأسرة والقائمين على العملية التعليمية التعلمية
 .ومساعدته على خلق مهاراته اللّغوية وإحكامها امواطن ضعف المتعلم مباشرة ومعالجته فوريً 

دراسة القواعد النحوية وفق المنهج اللّغوي الحديث في التفكير في اللّغة وتخليص النحو  �
إلى ممّا عابه  من خلط وأفكار فلسفيّة  ومنطقيّة ، فالنحو  يعترف بالاستقراء الذي يؤدي 

الملاحظة العامّة ، فمن هنا ينبغي أن يتبّع المعلّم مع تلاميذه أسلوب الاستقراء في توضيح 
 .2" القاعدة وفهمها

                                                           
، ) تيسير تعليم اللّغة العربيّة( يّة ، اتحاد المجامع اللّغويّة العربيّة عبد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى معلّم اللّغة العرب 1

 .10، ص 1976دار شوشة للطباعة والنشر ، القاهرة، 
 .108، ص) بين النظريّة والتطبيق ( راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللّغة العربيّة  2
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الاهتمام بالمرحلة الابتدائية باعتبارها القاعدة الأساسية لتكوين الملكة النحوية للمتعلم  �
لة بأهمية هذه الفترة الحسّاسة فلِزام على المربين نشر التوعية الشام، وتحسين العملية النطقية 

من حياة الطفل اللّغوية ، والعمل على إعادة بناء النحو العربي بناءً صحيحا وظيفيًا 
 .وموضوعيًا منطلقه المرحلة الإعدادية

تكثيف البحوث الأكاديمية المبنية على خلفيات تربوية وسيكولوجية واجتماعية الساعية  �
م تصورات دقيقة للنظرية النّحوية وضبطها في قوانين بسيطة لفهم النظرية العلمية بغية  تقدي

 .تحفز المتعلم على حفظها واستيعابها وتطبيقها على أرضية الواقع بكل ليونة وسلاسة 
الاستعانة بالخريطة الذهنية أو المفاهيمية  في تدريس النحو لأنّها إستراتيجية فعّالة  �

لتها في مخطط بياني توضيحي شامل لكل مساعدة على فهم عدد كبير من القوانين وحوص
وتفادي النص   فأحسن الطرق التربوية لتحصيل النحو النظري " خطوات الظاهرة النحوية ، 

المسهب الذي يصعب حفظه هي التي تقدّم معلوماته وقوانينه وتلخصها على شكل رسوم 
لسهام والأقواس بيانية بسيطة يشار فيها إلى العلاقات والعمليات بالرموز والجداول وا

، وهذه التقنية التعليمية لها مزايا عديدة على غرار 1" ومشجرات وتستثمر فيها الألوان 
اختصارها للقواعد النحوية ومساهمتها في الحفظ والاستيعاب السريع يجد فيها المتعلم متعة 

نها خصوصًا إذا توفرت على الألوان الجاذبة إذ يجد نفسه يرسم أفكاره المكتسبة ويدوّ 
 .فتجتمع  وترتقي بواسطتها قدراته اللّغوية والفنية  المتباينةويستخدم الألوان 

إعداد وتأهيل المعلمين علميًا وتربويًا وأكاديميًا ومنهجيًا  من قِبل المختصين في المجال  �
باعتباره العمود  الرئيسي لنجاح أو فشل العملية  ، النحوي ويتم ذلك بشكل دوري مستمر

،وإكسابه مادّة لغوية كافية لتأدية واجبه المهني في أحسن صورة وتدريبه على انتقاء التعليمية 
أحسن الطرق المناسبة لتقديم المادّة النحوية كون  فعالية الطريقة في التطبيق تتصل مباشرة 

جهود التيسير والإصلاح " ، والجدير بالإشارة  أنّ ) المدرس( بالتصور الميداني  لواضعها 

                                                           
1  François Frèderic , l’enseiguement Et Diversitè Des Grammaires ,Hachette , Paris , 1974, p209-219.  
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على منهج الدراسة النحوية حذفًا وتبديلاً وتحويرًا ، وهذا كله لا يكف لتحقيق  قد ركزت
الغايات وبلوغ الهدف المقصود إنّما ينبغي اقتران تلك الجهود بجهود أخرى تتجه إلى تكوين 
القائمين على تدريس النحو وتعليمه تكوينًا يشمل على فقه ومعرفة واعية بالنحو وبسائر 

        ، فاختيار المحتوى النحوي وتنظيمه بما يتوافق مع المقاييس العلمية1" علوم العربيّة 
و اللسانية يبقى ناقصًا ولا يجدي بالنفع دون معلم متكامل قادر على تجسيد طريقة تعليمية 
مفيدة بصياغته الشخصية وتصميه الذاتي ولا يتأتى ذلك إلاّ بإدراكه التام أهمية الإعداد الجيد 

 .المرجوّة التواصليّةجعته وتمحيصه قبل تقديمه للمتعلم وتحقيق الأغراض للدرس  ومرا
مراعاة الخصائص النفسية والمعرفية والعقلية للمتعلم باعتباره محور العملية التعليمية  �

واختيار الظاهرة النحوية المناسبة لاحتياجاته ورغباته  ، التعلمية وفق المقاربة بالكفاءات
ون الرؤية التعليمية الراهنة في ضوء التربية المعاصرة تنطلق من واقع والمعبّرة عن ميوله ك

فبناء مناهج النحو في الدول المتقدّمة يتم من خلال تحليل " ، المتعلم ومن خبراته السابقة 
إنتاج التلاميذ في شتى مراحل التعليم من أجل معرفة الموضوعات التي يكثر شيوعها في 

كثر الخطأ فيها كذلك والتحري عن الصعوبات التي يصادفونها في أساليبهم الكلامية والتي ي
،إذ وجب على منظومتنا التربوية  2"التعبير عن أفكارهم وأرائهم ومشكلاتهم في ذلك 

الانطلاق من لغة المتعلم في تعليم اللغة ومحاولة تصويبها وتقنينها وتوجيهها واكتمال 
هونها في الحجرة الدراسية بما فيها العسر هيكلتها لتخطي الصعوبات اللغوية التي يواج

 .النحوي
توفير مناخ لغوي ملائم لتدريس النحو كونه رافد أساسي تتعدّد مشكلات تعليمه ويكون  �

أن يقتصر على القليل " ذلك من خلال حسن اختيار المحتوى النحوي المدرسي شرط 
يترسخ في ذاكرته ويتبين  الأساسي من علم النحو لتحقيق الجدوى منه في حياة الطالب الذي

                                                           
 .15ص ، 1984، . ط.د مطبعة المجمع العلمي العراقي ، ، الجواري أحمد عبد الستار، نحو التيسير دراسة ونقد منهجي : ينظر 1
جزائـري للّغـة العربيّـة، المدرسـة الوطنيـة للفنـون المطبعيـة، وحـدة محمد صاري، تيسير النحو في ضوء  علم تـدريس اللّغـات ، مجلـة المجمـع ال: ينظر 2

 .199، ص 2005، ديسمبر 2الرغاية، الجزائر، العدد
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أثره من خلال استعمالاته اللّغوية اليومية وأن يشمل أبسط الأحكام التي تعصم اللسان من 
، 1الخطأ ، وأن يكون مُخفف من التفاصيل والتعليلات والتأويلات التي يزدحم بها علم النحو

دون شك عدّة ستحول  السابقةفإذا استطاع النحاة تصميم محتوى تركيبي وفق الشروط 
 .مشاكل نحوية في الساحة المدرسية 

 تعليميةإجراء مؤتمرات وندوات مكثفّة داعية لإيجاد الطرق المثلى لتدريس النحو وتكييف  �
مع مقتضيات البيداغوجيا المعاصرة باستثمار واستغلال الحصيلة العلمية للدراسات اللغوية 

طريقة بعناية فائقة لامتيازها بقدرة على القديمة والحديثة، إذ وجب على المربين اختيار ال
: ترسيخ المادّة النحوية وتبسيط قواعدها هذا إن اشتملت على مقوماتها الرئيسية أبرزها 

المرونة والتنوع، الابتعاد الكلي عن كل أشكال الإلقاء والتلقين،تأدية الهدف المقصود في 
 .الخ... ب على العمل الإيجابي والفعّالوقت وجيز ، تشجيع الطلا

  :تعليمية البلاغة من منظور المقاربة بالكفاءات 2.2
تعد البلاغة من أبرز فنون اللّغة العربيّة ذات الطابع الفني الوجداني ترتبط بالأدب      

العربي ارتباطًا وثيقًا إذ تشغل حيزًا كبيرًا في الميدان اللّغوي كونها تحمل تركيبة خاصة 
لما تحتويه من فصاحة وجزالة وأشكال  ، اللّغوي الصحيح تساعد المتعلّم على الاكتمال

لسانية مزخرفة و تراكيب مُتقَنة ومفردات راقية ، فهي رافد حيوي و ضروري للناشئة في 
مختلف المراحل التعليمية تمزج بين الجانب العلمي والفني و تكشف للمتعلم عن دقائق اللّغة 

وق الأدبي والنقدي ، وقد أسندت إليها عدّة تعريفات العربيّة وخباياها وتنمي لديه مهارة التذ
أنها العلم الذي يحاول الكشف عن القوانين التي تتحكم في :" بيدا أنّ اللّغويون المحدثون رأوا 

ن فهي تتكفل بالضوابط الأساسية المساهمة في الاتصال اللساني وتبيّ  ، 2"الاتصال اللّغوي 
د أفكاره ومشاعره في صورة لغوية جذّابة تؤثر في نفوس الأساليب التي ينقل من خلالها الفر 

                                                           
 .315حسن عبد الهادي عصر ، اتجاهات حديثة لتدريس اللّغة العربيّة ، المكتب العربي الحديث ، الاسكندرية ، مصر ، ص: ينظر 1
 .150، ص1985، 4اللّغة العربيّة ، مطابع سجل العرب، القاهرة مصر ، ط محمود رشدي خاطر وآخرون ، تعليم  2
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من خلال انتقاء المفردات المناسبة لمعانيها بواسطة دعائمها الخاصّة المراعية ، المتلقين 
لظروف المتكلّم والسامع وإدراك جمالية النص الأدبي وقدرة الطلاب على صياغة أفكارهم 

  .بعبارات موحية ذات رونق 
   قع التعليمي لها يشهد عكس ذلك بسبب حدوث انحراف في العناية بقواعدهاغير أنّ الوا   

و تعاريفها وشواهدها دون تحقيق الغرض التطبيقي الجمالي في اللّغة ، وعمد الطلاب إلى 
حفظها وتطبيقها آليًا عمليًا دون أثر فني أو إحساس بالجمال في النفس وصار لعلوم البلاغة 

ة عن دراسة النص الأدبي وأضحى التلميذ لا يشعر بالصلة العملية دروسها الخاصّة المستقل
لم يكن للمدرّس إحساس متوقد بجمال النصوص يشع بحرارته على  بين البلاغة والأدب ،فإنّ 

" فهم طلبته وذوقهم يصبح درس البلاغة جامدا يتوقف عند استيعاب المصطلح البلاغي فقط 
،لأن البلاغة لا تفصل بين المستوى الشكلي والمضمون  ولا تعزل الفكرة عن الكلمة في 1

النص إذ تشخص العملية الكلامية في هيئة كائن بشري حي قوامه المعاني وجسده الألفاظ 
وقد أثارت جدلاً واسعا في الساحة البيداغوجية كون تدريسها في الوقت الراهن طُبع بالضعف 

تعليمها يتطلّب الفهم الذاتي  عدم وصول المتعلم إلى الغاية المنشودة لأنّ والقصور نتيجة 
والتحليل التلقائي والتذوق المعتمد على إحساس الدارس والنقد المستند على الأسس الجمالية 

عدا عن ذلك الأساليب المنتهجة في تقديم هذا الرافد لا تعينه على معرفة ما ، الصحيحة 
   مالية فنيّة التي تلفت انتباهه وتستميله وتدعوه نحو الإقبال عليهايحوي النص من ألوان ك

يؤدي حتمًا إلى تكاسل الطلبة وتثبيط  التعليميّةفغياب عنصر التفاعل بين أطراف العملية 
دافعيتهم نحو تعلم هذا الرافد ولهذا برزت معالم  المقاربة بالكفاءات الهادفة لتدريس الرافد 

ات النصية بغية تحكم المتعلم على دعائم النص الأدبي باعتباره ظاهرة البلاغي وفق المقارب
لسانية متشعبة ومتفرعة من حيث البُنية السطحية والبنية العميقة وهي بمثابة مشروع 

التي تمّ  التخطيط  لها بصياغتها استجابة لمقتضيات الوضع  التعليميّةإصلاحي للمناهج 
                                                           

- 1، ص1952،  1علي محمد البجاوي ومحمد أبو الفضل إبراهيم الصناعتين ، دار إحياء الكتب العربيّة ، مصر،ط. أبو الهلال العسكري، ت 1
2-3. 
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من ممارسة كفاءاته وتفصيل مكتسباته بالانطلاق من فتمكّن المتعلم ، المدرسي الراهن 
ومعالجته وفق المقاربة النصية يستنبط " المحور الرئيسي لكل النشاطات اللّغوية وهو النّص

من آفاق متنوعة تجعله وحدة لغوية تؤدي وظيفة تواصلية تتحكم فيها جملة من العوامل 
تعلم على السيطرة في دعامات النص أبرزها عامل الاتساق والانسجام إذ  يجب تدريب الم
الذي يُنشطه الأستاذ " الرافد البلاغي " من جانب البناء الفكري والفني ومن هذه الدعائم 

التعريج على مراحل تقديم ، ومن هذا المنبر وجب  1"انطلاقًا من النص من معطيات بلاغية 
  .رافد البلاغة 

الطور  –استنادًا على لسانيات النص  المراحل الأساسية لتنشيط الدرس البلاغي 1.2.2

  : -أنموذجًا –الثانوي 
  ) التخطيط والتصميم: (مرحلة ما قبل التنفيذ/ أ

وفق المقرر الدراسي للبلاغة العربية خلال مسار السنة )التواصلي –الأدبي (تحديد النص  •
حديد نمطه الدراسية وتحليله من خلال الإجابة على الأسئلة واكتشاف معطياته ومناقشتها وت

واستخراج مواطن الجمال الفني والبلاغي الواردة فيه بهدف تعويد ، وفهم معانيه المركزة 
 .المتعلم على التحليل البلاغي وتنمية الذوق الأدبي

يتم بمقتضاها تصميم مدخلات الدرس الجديد في  :تصميم وضعية انطلاق ملائمة للدرس •
 .دّدةلبلوغ غاية تعليمية مح تعليميّةهيئة خطّة 

يقوم المدرس خارج النطاق الصفي بإعداد الرافد البلاغي من : إعداد الدرس والتخطيط له  •
خلال البحث والتحري عن كل حيثياته وتنقيح المعلومات الرئيسية حوله وهيكلتها في مذكرة 
تربوية ، فتحضير الدرس مسبقًا يساعد بقوة في عملية التنفيذ الفعلي للدرس البلاغي وتحقيق 

 .كفاءات المستهدفة منهال

 
                                                           

 .09ص - الشعب العلمية –وجيمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنول: ينظر  1
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  : مرحلة التنفيذ/ ب

o بعـــد تحديـــد ملامـــح الرافـــد البلاغـــي والتحضـــير المســـبق لـــه تـــأتي مرحلـــة : التمهيـــد للـــدرس
وتتوقـف طريقتـه حسـب  ، التمهيد كانطلاقة للدرس البلاغي وفـق الطريقـة التـي يتبعهـا المـدرس

مـتعلم وقـد يسـتخدم بعـض الوسـائل الظاهرة البلاغية فقد يطرح أسئلة متعلقـة بمكتسـبات قبليـة لل
الـــــدرس أو بواقـــــع المـــــتعلم المســـــاعدة علـــــى التقـــــديم الجيـــــد كعـــــرض فيـــــديو متعلـــــق ب التعليميّـــــة

 .وهكذا...
o  محــــط –الرجـــوع إلــــى الــــنص الأدبــــي أو التواصــــلي المــــدروس المتضــــمن للظــــاهرة البلاغيــــة

فيطلــب المــدرس " ،  وانتقــاء الأســاليب اللازمــة لتغطيــة جزئيــات الخلاصــة البلاغيــة  -الدراســة
من طلبتـه فـتح كتـبهم علـى صـفحة الـنّص ،أو الانتبـاه إلـى مـا دون السّـبورة فيقـرأ أمـامهم قـراءة 
جهريــة ويطــالبهم بحســن الإنصــات ، ثــمّ يطالــب أقــدر التلاميــذ القــراءة مــع لفــت انتبــاه التلاميــذ 

دراكهـم وفهمهـم للـون إلى التعبيـر البلاغـي المعـروض ويوجّـه لهـم طائفـة مـن الأسـئلة اختبـارًا لإ
وبعــدها يــتم شـــرح الكلمــات الصــعبة والتراكيــب المبهمـــة لفهــم مضــمون الأســـاليب  1" البلاغــي 

المقدّمــة وفــق المقاربــة النصــية فــي ســياقاتها ويشــترط أن تكــون الدراســة فــي هــذا المقــام دراســة 
ج والجـــدير تحليليـــة ناقـــدة بتحديـــد الأســـاليب الهادفـــة والأســـئلة الخادمـــة للموضـــوع بشـــكل متـــدرّ 

بالإشـــارة أنّ تعليميـــة البلاغـــة مـــن منظـــور المقاربـــة النصـــيّة أخرجهـــا مـــن الـــدائرة الضـــيقة التـــي 
وهــي دائــرة اللّفــظ الكلمــة والجملــة إلــى دائــرة أوســع وهــي ، كانــت  تحــوم فيهــا البلاغــة القديمــة 

ــــة المتعــــدّدة ،لأنّ البلاغــــة الحديثــــة أصــــبحت لا تســــوغ الوقــــوف ــــد  دائــــرة الأســــاليب البلاغي عن
الجزئيات لأنّها لا تقـف علـى عنصـر واحـد منفـرد عـن بقيـة العناصـر لكنّهـا تـرى فيهـا مجتمعـة 

 .2" مؤتلفة سبيلاً إلى إدراك الصورة البلاغية المتكاملة 

                                                           
 .126-125عبد العليم إبراهيم ، الموجه الفني لمدرسي اللّغة العربيّة ، ص 1
2 elchamal.com/ar/?p=98&a=37365-http://www.aswat لمقاربة المعاصرة ، ،نبيلة بن يوسف ، أولويات تعليم البلاغة  من منظور ا

 . 14.01.2019اطلع عليه بتاريخ 
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بعد تدوين الأساليب واستخراجها من النص الأدبي أو :  اكتشاف أحكام الخلاصة •
ة الفعلية بين الدارس والمدرس قصد استنباط التواصلي وقراءتها وشرحها تأتي مرحلة المناقش

من خلال طرح استفسارات تؤهل المتعلمين إلى التعرف على الدرس  ، الظاهرة البلاغية
الجديد بحذافيره وبعدها يطالب المعلم طلبته بتقديم أمثلة تتضمن جزئيات الخلاصة ومن 

تعلم من روتين الوحدة الأفضل أن تكون مرتبطة بمواقف حياتية حقيقية ، ولكي يخرج الم
التعلمية ونصوصها يقدّم المعلم مثال أنموذجي مستمد من أرضية الواقع ويحث الدارسين 
على تقديم أمثلة بهذه النوعية المتوفرة على العناصر البلاغية المدروسة وتحليلها تحليلا أدبيًا 

 .هاوإكسابهم القدرة على الموازنة بين النصوص ومعرفة مواطن الاختلاف بين
بعد الإفراغ من العمليات السابقة ، تعلق في أذهان التلاميذ :  الخلاصة أحكام استنتاج •

أفكار فيستخلصون حقائق بلاغية معينة من مقدمات متوافرة ويحدّدون الأفكار الفرعية 
المكونة للمفهوم العام ، ويعملون على صياغتها في قالب معيّن بمساعدة المدرس الذي 

حديد المفهوم البلاغي الذي يتبلور في أذهانهم من خلال فهم العبارة يطلب من طلبته ت
، مع الحرص على التشديد على صياغة الخلاصة البلاغية  1" وتذوقها ثمّ كتابة الخلاصة 

التي تنمي الملكة التذوقية للمتعلم وتعينه على فهم النصوص فهمًا صحيحًا والمصطلح 
 .ات طابع جمالي وجدانيالبلاغي الجديد وتكوين خبرة أدبية ذ

  :مرحلة التطبيق / ج
هي المرحلة الأخيرة من مراحل تدريس المورد البلاغي وهي نشاط ملازم لجميع روافد       

اللّغة العربيّة وآدابها يتم من خلالها تقديم مجموعة من التطبيقات والتمارين اللّغوية المتعلقة 
فيتم تدريب الطلبة على ممارسة الأساليب "وّعة ، بالظاهرة البلاغية شرط أن تأخذ أشكالاً متن

البلاغية المدروسة من خلال تطبيقات تدور حول نصوص أدبيّة وأن يكون الغرض من 
التدريب اختبار الذوق والحس الفني وأن يتضمن شيئا من الموازنات الأدبية وأن تكون 

                                                           
 .109، ص2012، 2، العدد28جمال سليمان ، درجة ممارسة مدرسي الثانوية لمهارة التفكير الناقد، مجلة جامعة دمشق، مج 1
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من هذه الخطوة ترسيخ  ، والغاية1" الممارسات اللغوية عملية من إنشاء كلام المتعلّم 
  .المعارف المدروسة في ذهنه والتأكد من مدى وصوله إلى الكفاءات المستهدفة للدرس 

يتم تنشيطها انطلاقًا " وعصارة القول تكمن في أنّ  تعليمية البلاغة بالمقاربة النصية        
يارها ، ولهذا من النص الأدبي بدراسة الظاهرة البلاغية خدمة لفهم النّص وكشفا لسبب اخت

فإنّ أهم ما يجب أن يركز عليه المدرّس في درس البلاغة العربية ليس العناية باستخراج 
وإنّما أن يتمرس المتعلم مجموعة الأحكام والضوابط ، أحكام الدرس وتحفيظها للتلاميذ 

والقواعد التي  يعرف بها إيراد المعنى الواحد بطرق مختلفة كقواعد التشبيه وضوابط 
والمهم هو الملكة التي تنشأ لدى الدارس من دراسة ، ....ستعارة والمجاز المرسل والكناية الا

 . 2" هذه الضوابط وتطبيقاتها على العديد من النصوص لا مجرد حفظها والإحاطة بها
فالمناهج المدرسية الحديثة أقرّت بضرورة تمرس المتعلّم لأحكام وضوابط البلاغة العربيّة 

لى نصوص متباينة في وضعيات تعلمية مختلفة بغية تفادي التدريس الآلي لها استنادًا إ
لذا وجب  ، المبني على الحفظ وترديد المصطلحات البلاغية بفروعها دون فهم واستيعاب

على المدرس مراعاة التكامل بين الجوانب البلاغية والأدبية التي من شأنها تسهيل فهم العديد 
وهذا ما يجب ، وغيرها . ..ا بنواحٍ أخرى كالقراءة والإنتاج الكتابيمن قواعد البلاغة وربطه

  .وضعه في بؤرة الاهتمام والتركيز عليه أثناء تنشيط الدرس البلاغي في الغرفة الصفية

الأسس الواجب تبنيها أثناء تعليم البلاغة ضمن طابع المدرسة : 2.2.2

  :  المعاصرة
ب على المعلم مراعاتها أثناء تدريس الرافد هناك جملة من الأسس والمعايير وج     

  :البلاغي والتي نشير إليها في نقاط موجزة وهي 

                                                           
 .355، ص2006، 1محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللّغة العربيّة ، دار الشروق، عمّان ،ط: ينظر 1
للّغة العربيّة  وزارة التربية الوطنية ، اللّجنة الوطنية للمناهج ، المناهج والوثائق المرافقة السنة الثانية من التعليم الثانوي العام التكنولوجي 2

 .38، ص2006وآدابها،جميع الشعب ، مطبعة الديوان الوطني للتعليم والتكوين عن بعد ، مارس ، 
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تكثيــف الممارســات البلاغيــة وربطهــا بفــروع اللّغــة العربيــة الأخــرى مــن نحــو وصــرف وعــدم  •
المبالغــة فــي اســتخدام المصــطلحات البلاغيــة بكثــرة والاقتصــار علــى مــا هــو ضــروري لتحقيــق 

 .من هذا المورد اللّغويالغاية الفعلية 
ربط المنحى البلاغي بالمنحى الأدبي كون الصلة وثيقة بينهما متأسسة على الذوق الأدبـي  •

الخـــالص والإحســــاس الوجــــداني فيــــدفعان المــــتعلم صـــقل لســــانه والبراعــــة فــــي صــــوغ التراكيــــب 
ــة ومناقشــتها من اقشــة اللّغويــة فيــتم معالجــة الموضــوعات البلاغيــة مــن خــلال النصــوص الأدبيّ

فهمــا عملــة لوجهــة واحــدة إذ وجــب علــى المــدرس ،  1" أدبيّــة بغيــة إبــراز معــالم الجمــال الفنــي 
بــأن لا يكثــر فــي تقــديم التعريفــات النظريــة والتــأويلات البلاغيــة بــل يســتخدم العنصــر البلاغــي 
كوســـيلة لتنميـــة الـــذوق الأدبـــي الـــذي يحتاجـــه فـــي ممارســـته اللفظيـــة و إنتاجاتـــه الكتابيـــة  وكـــذا 

 .حفظ الألسن من الأغلاط اللّغوية 
ربــــط البلاغــــة باللغــــة المُســــتخدمة فــــي الحيــــاة اليوميــــة واســــتثمارها كمــــدخل رئيســــي للــــدرس  •

البلاغـــي الـــذي قـــد يكتســـب بالتقليـــد والاحتكـــاك بالبيئـــة المحيطـــة بـــالمتعلم بحكـــم وجـــود بعـــض 
يمكـــن اســـتغلالها فـــي والتـــي  ، الصـــيغ البلاغيـــة المتداولـــة بـــين الأفـــراد فـــي المواقـــف الحياتيـــة 

الغرفـــة الصـــفية فيجـــد المـــتعلم أنّ مخزونـــه اللســـاني تطغـــى عليـــه أســـاليب لغويـــة مكتســـبة مـــن 
المحيط السوسيولوجي الذي يحوم حولـه والتـي يمكـن أن تكـون مرجـع مهـم لكثيـر مـن الأنشـطة 

 .والمواضيع البلاغية 
ــة لديــه مــن خــلال التركيــز علــى تنميــة الملكــة الذوقيــة الأدبيــة للمــتعلّم وتكــوين ال • حاســة الفنيّ

لأنّ درس البلاغــة يقــوم علــى التــذوق والنقــد "تجســيد الموازنــة الأدبيــة بــين النصــوص المتناولــة 
والمفاضـلة الأدبيّــة ولا يمكـن اعتمادنــا علـى الأحكــام العقليــة القائمـة علــى الصـواب والخطــأ فــي 

ين تلـــك النصـــوص وهـــذا تقـــدير النصـــوص الأدبيـــة ،إنّمـــا يجـــب اعتمـــاد الموازنـــة والمفاضـــلة بـــ
يســتدعي أن يعتمــد المــدرس موازنــة الــنص الأدبــي بــنص آخــر مــن جنســه لا تتــوافر الأســاليب 

                                                           
 .352لكافي في أساليب تدريس اللّغة العربيّة ، ص محسن علي عطية ، ا: ينظر  1
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شــرطّ أن تشــتمل المفاضــلات الأدبيــة علــى اختيــار النصــوص الجيــدة   ،1" البلاغيــة المدروســة
فــي  العفويــة مــن غيرهــا التــي تشــتمل علــى مــادّة لســانية بلاغيــة ثريــة واســتيعابها قبــل المباشــرة

تحليل ألوانها البلاغية كونها توضح مواطن الجـدة والتقليـد بـين النصـوص وتبيـين القيمـة الفنيـة 
لهــا  وتســاعد الطالــب علــى التعــرف علــى مظــاهر الجمــال الفنــي وبالتــالي تكــوين ذائقــة أدبيــة 

 .سريعة في مدّة زمنية وجيزة
ــــد المــــتعلم علــــى اســــتراتيجيات الاســــتقراء والاســــتنتاج للتعــــر  • ــــائق اللغويــــة تعوي ف علــــى الحق

وفــتح المجــال لــه للتحليــل والاســتنتاج والبنــاء كونــه محــور أساســي للعمليــة ، والأحكــام البلاغيــة 
 .التعليمية التعلمية في ضوء التربية الحديثة

وجــوب النظــر إلــى العمــل البلاغــي نظــرة متكاملــة شــاملة ، وعلــى المــدرس أن يعــوّد طلابــه  •
ل الـــنظم ، ذلـــك لأنّ تجزئـــة البلاغـــة فـــي معـــزل عـــن ســـائر هـــذه النظريـــة الشـــمولية وفـــق مـــدخ

العناصـــــر الأخـــــرى يشـــــوه العمـــــل الأدبـــــي ويحجـــــب مكونـــــات أساســـــية فيـــــه نفســـــية واجتماعيـــــة 
فالتعامل مع الموضوعات البلاغية من الجوانب السيكولوجية و الانفعاليـة الوجدانيـة  ،2"وفكرية

نص وتفعيــــل موســــيقى الكــــلام علــــى الــــيســــاعد المــــتعلم علــــى إبــــراز الجــــو العــــاطفي المســــيطر 
 .مباشرة نحو ذلك فيستجيب

  :  تعليميّة العروض: 3.2

تسعى منظومتنا التربوية إلى إكساب المـتعلم قـدرة مهاريـة ومعرفيـة ووجدانيـة للـتحكم فـي       
الرافــد العروضــي خصوصًــا فــي ظــل اعتمادهــا علــى المقاربــة بالكفــاءات كقاعــدة أساســية لبنــاء 

ــةالتعالمنــاهج  ــة وآدابهــا ، ومــا نلمحــه فــي تــدريس العــروض مماثــل لمــا  ليميّ لمــادّة اللّغــة العربيّ
سبق ذكره في تعلـيم النحـو والبلاغـة  يسـتند إلـى المقاربـة النصـية المنطلقـة مـن الـنص كميـدان 
ــة بصــورة فعّالــة  لتحقيــق مبــدأ التكامــل بــين الأنشــطة اللّغويــة  رئيســي لــدمج روافــد اللّغــة العربيّ

                                                           
 .316، ص 2007، 1محسن علي عطية، تدريس اللّغة في ضوء الكفاءات الأدائية، عمّان ،الأردن ،ط: ينظر 1
 .207ص، 2012، 1مكتب دار العربية ، طمروان السمان ، حسن شحاتة ، المرجع في تعليم اللّغة العربيّة وتعلمها ،  2
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ونظاميــة ) البنيــة والشــكل( تنــي بمســتوى الــنص  وتمفصــلاته مــن عــدّة جوانــب نســقية والتــي تع
بميـزات الشـعر وبحـوره " وكذا الاهتمام بالموسيقى التي تكمـن فـي المـادّة العروضـية التـي تهـتم 

الخليلية تتضمن قواعد دالة على الميزان الذي يعرف به أوزان الشعر العربـي مـن فاسـده الـذي 
، وهـــو مـــورد لغـــوي مقـــرّر لـــدى 1" لـــذوق الموســـيقي والقـــراءة الشـــعرية الســليمة يكســب المـــتعلم ا

الشــعب الأدبيــة بــالطور الثــانوي لــه ضــوابطه وأصــوله المكتســبة بــالتعلم يســتخدم الشــعر كــأداة 
يلحـــــظ  التعليميّـــــةميدانيـــــة  تطبيقيـــــة لقواعـــــده ونظرياتـــــه لكـــــن المتأمـــــل الموضـــــوعي لمناهجنـــــا 

لعـــروض كونـــه مخصّـــص للفـــرع الأدبـــي فقـــط  بشـــعبه القليلـــة محـــاولات التضـــييق علـــى رافـــد ا
المحــدودة عــدا عــن ذلــك تخصــيص فســحة زمنيــة ضــيقة لتنشــيطه وهــذا يعكــس النظــرة القاصــرة 
لهـــذا العلـــم ، ومـــن هنـــا وجـــب الالتفـــات إلـــى أهـــم الصـــعوبات التدريســـية التـــي تصـــادف أركـــان 

  .العملية التعليمية أثناء تناول هذا الرافد

  :الحديثة  التربويّةت تدريس المورد العروضي في إطار المناهج معقيا :1.3.2

يعـــد المـــتعلم الـــركن الأساســـي لعمليـــة التعلـــيم والـــتعلم علـــى حـــد ســـواء مـــن منظـــور التربيـــة     
ـــه يواجـــه عـــدّة عراقيـــل أثنـــاء دراســـة العـــروض تحـــول بينـــه وبـــين هـــذا الرافـــد   الحديثـــة ، بيـــدا أنّ

  : جة عن أسباب عديدة منهاوتجعله يتنافر منه ويخفق فيه نات
الأمر الذي يفاجئ العديد من الطلبة هو سماعهم لمصطلحات : والزحافات العلل كثرة •

كثيرة ودخلية عليهم لأوّل مرّة وبلغة علم لا يدرون عنها شيئا ممّا يعرقل عملية الفهم وأمهات 
مجردًا في أراجيز العلماء الأوائل رصدوا هذه المصطلحات نظما " الكتب العربية تشهد بأنّ 

وجداول ظنًا منهم أنّهم ييسرون على المتعلمين ويمهدون لهم السبل ويذللون لهم الملبس 
والغامض وهذا ما يجافي الواقع ، إذ إنّ المجهول لا يدل إلاّ على مجهول والملبس لا يؤدي 

المتعلم ، فالتغييرات الطارئة على البيت الشعري تستلزم أن يكون 2"إلى ملبس أشد و أعمق

                                                           
 .258، ص ) مناهجها وطرائق تدريسها( ه علي حسين الدليمي ، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللّغة العربيّة  ط: ينظر 1
 .199ص، 2017، 1دار غيداء للنشر والتوزيع، عمّان، الأردن،  ط نضال مزاحم رشيد العزاوي، بوصلة التدريس في اللّغة العربيّة ،  2
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على دراية كافية وتامّة بالمصطلحات العروضية فإذا جهل ذلك يقع في كثير من اللبس 
والخطأ فتجده يرى الدرس العروضي ثقيلا ويشكل عبء كبير عليه يرغب في هجر الميزان 

 .وتجاوزه ممّا يضعف إيمانه بجدوى هذا العلم
ها الخليل بن أحمد الفراهيدي كما تقيد المناهج التربوية الحالية بسلسلة البحور التي وضع •

هي على الترتيب والاستهلال بالبحور الصعبة والمبهمة واتخاذ الدائرة العروضية القديمة  
وضعية انطلاق في تدريس العروض ،الاستغناء عن مبدأ التدرج في التعليم ممّا يشكل عائق 

 .المهارات العروضية كبير في استيعاب هذا المورد لدى الطالب المعاصر وعدم تمكنه من 
نقص الكفاءة المهنية والعلمية لدى المعلم العروض وعدم إلمامه بأهم عناصره وضوابطه  •

ونظرياته وأصوله  وعدم الإحاطة الكافية بالإيقاع الشعري وموسيقاه ، وبعده عن عنصر 
التشويق كون الرافد العروضي قائم في الأساس على الإيقاع الشعري وجعل الأذن مرهفة 

، فاختيار الطريقة التعليمية المناسبة يسهل على المدرس الكثير من المهام 1" الإحساس 
التشويق المناسب لطبيعة المادّة ، التدرج من : شرط أن تكون جامعة لعناصر عديدة أبرزها 

 .السهل إلى الصعب، القراءة الشعرية الملحنة الجاذبة للطلاب 
يشهد في  التعليميلا تؤدي الغرض المقصود والواقع  انتقاء الأبيات الشعرية الجافة التي •

فيقدّم درس " ، كثير من الحالات سوء اختيار المعلم للأمثلة التي نلمس فيها الجفاف 
العروض بناءً على أمثلة مبتورة جامدة متوارثة من السابقين وغالبًا ما تكون سندات شعرية 

وف الطلاب  عنه وعدم إقبالهم على ، فيؤدي إلى عز 2" غامضة لا معنى لها غير مفهومة
 .هذا الدرس

تقديم درس العروض في قالب صوري إحصائي وتحويله من طابعه الممتع الزاخر  •
بالموسيقى الجمالية إلى طابع جاف تطغى عليه والحركات والسكنات وتسجيل الرموز 

                                                           
 .258الكريم عباس الوائلي، اللّغة العربيّة مناهجها وطرائق تدريسها ، ص طه علي حسين الدليمي ، سعاد عبد 1
 .376، ص2010ط، .المؤسسة الحديثة للكتاب ،طرابلس ، دعلي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللّغة العربيّة  وعلومها ،  2
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ا ما نلمسه وإحصائها فقط دون الاستمتاع بالتقطيع الشعري القائم على الصوت والسمع، وهذ
التقليدية التي لازالت تطبق في الغرف الصفية ،إضافةً إلى  التعليميّةمن خلال الطرائق 

 .الكتب المدرسية في مادّة الأدب والنصوص
استناد التفعيلات الشعرية على الناحية اللّفظية أثناء الكتابة العروضية وعزلها عن  •

 .التمثيلات اللغوية  والموسيقية المتنوعة 
العناية بالجانب التطبيقي للعروض  وقلة التدريبات اللغوية التي تختبر معرفة  عدم  •

المتعلم  الفعلية في هذا الميدان ، والاهتمام بالمفاهيم النظرية فقط وتقاعس الطلبة على حفظ 
 .مفاتيح البحور الشعرية وأوزانها 

 :راهنة أهداف تدريس الرافد العروضي في ظل المقررات التعليمية ال :2.3.2

يعـــد علـــم العـــروض التطبيـــق الفعلـــي للإبـــداع اللّغـــوي ضـــابط للشـــعر العربـــي بجملـــة مـــن      
الأوزان الموسـيقية التــي تطغــى عليهــا التفعــيلات و تطــرأ عليهـا جملــة مــن التغيــرات فهــو بمثابــة 

  :مقياس لتقنين تراثنا الشعري ، وتدريسه بثانوياتنا يستهدف عدّة غايات نذكر منها 
علـــى الأوزان الشـــعرية والبحـــور الخليليـــة والمصـــطلحات العروضـــية ومعرفـــة خبايـــا التعـــرف  •

 .الشعر العربي الأصيل عند  الشعراء القدامى والمحدثين لاتصاله به  اتصالاً عضويًا
ــــوزن الشــــعري مــــع التغيــــرات الطارئــــة عليــــه   • الــــتمكن مــــن التقطيــــع العروضــــي واســــتخراج ال

 .لموسيقي في تحليل القصيدة العربيّةبسلاسة ،وتسليط الضوء على الجانب ا
تكوين حاسة إيقاعية عذبة وذائقة فنيّة ذاتية من خـلال البحـور الخليلـة المتباينـة الصـافية و  •

 .المركبة واستثمارها استثمارًا حسنًا أثناء دراسة النصوص الأدبية
طلبــات تــذوق موســيقى الشــعر العربــي و اســتكمال الأوزان التــي لــم يدرســها الطالــب فــي المت •

 .1"الأساسية السابقة ، تعرف المتعلم شعر التفعيلة وطبيعته

                                                           
 .259، ص ة مناهجها وطرائق تدريسهاطه علي حسين الدليمي ، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللّغة العربيّ  1
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تحقيــق الوظيفــة الجماليــة والتعليميــة للّغــة العربيّــة بمعرفــة البحــور الشــعرية وتمييــز المــوزون  •
 .منها والمكسور والمحافظة على مقومات الشعر العربي

بيــق التفعيلــة  علــى تجســيد البعــد المهــاري النفســي الحركــي للرافــد العروضــي مــن خــلال تط •
 .الكلمات المكتوبة عروضيًا تطبيقًا سليمًا 

إلمـــام المـــتعلّم بنبـــذة مـــوجزة عـــن علـــم العـــروض ومرجعيتـــه المعرفيـــة  وتطـــوره وتمكينـــه مـــن  •
الإحاطة بالوزن العروضـي  ومعرفـة أصـوله الموسـيقية لكتابـة الشـعر أو تلقيـه وبالتـالي تشـكيل 

 .1"الحس الموسيقي للشعر العربي
ل العلاقـــة بـــين النظـــامين اللّغـــوي والعروضـــي فـــي الشـــعر ، وتحديـــد التفاعيـــل ووصـــف تحليـــ •

أحوالهـــا وجوازاتهــــا فــــي كـــلّ وزن مــــن الأوزان العروضــــية وتعيـــين القــــوافي وحروفهــــا وحركاتهــــا 
وعيوبها ، وتفعيل الجانب الوظيفي للغة المـتعلم مـن خـلال تنبيـه مشـاعره وإثـارة تفكيـره فيصـبح 

 .2" ة للأدب العربيالعروض ضرورة حتمي
التعــرف علــى الضــوابط المتحكمــة فــي الأصــوات العربيــة بواســطة اســتخراج القافيــة وحروفهــا  •

 .وحركاتها 
تنميــة القــدرة لــدى المــتعلّم مــن نســبة البيــت الشــعري إلــى بحــره وإدراك منهجيــة تصــميم نغمــة  •

 .القافية التي تصرّف فيها الشاعر
  .ميولهم لقراءة الأشعار التراثية كانت أو المعاصرة تنمية الموهبة الشعرية للطلاب وتحفيز •
  : الإجراءات الصفية اللازمة لتنشيط الرافد العروضي  :3.3.2 

  : من الخطوات الرئيسية الواجب مراعاتها لتدريس العروض هي 
  : الإعداد القبلي للدرس / أ

فــي العمليــة إنّ التحضــير المســبق لرافــد العــروض مــن طــرف المــدرس ضــرورة حتميــة        
يتم من خلال اختيار المنهجية المناسبة لتقديم الدرس والإحاطـة بكـل حيثياتـه  وجمـع  التعليمية

                                                           
 .221، ص) بين النظرية والتطبيق( راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ،أساليب تدريس اللّغة العربيّة : ينظر 1
 .03ص، 2015، 1دار عالم الثقافة للنشر والتوزيع ، طعبد الرؤوف زهدي، مهارة علم العروض والقافية ، : ينظر 2
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المعلومــات الهامّــة لتغطيــة الهيكــل العــام للظــاهرة العروضــية ، والتأكــد مــن صــحّة المعلومــات 
  .التي سيقدّمها للدارس

 :التمهيد / ب 
روضـية الجديـدة وجـب علـى المعلـم أن يطلـع علـى قبل الانطلاق في تدريس الظـاهرة الع      

طلابــه ضــوابط التقطيــع العروضــي للأبيــات الشــعرية وقوانينــه  المبنيــة علــى أســاس مــا يُســمَع 
يُكتب دون التقيد بالقواعد الإملائية المعروفة فبعد الإلمام بالجانـب النظـري لعلـم العـروض مـن 

نــب الميــداني ومؤشــر الانطــلاق يكمــن إلــخ ، يجــب الانتقــال إلــى الجا...معــارف واصــطلاحات 
فــي تعلــيم الــدارس قواعــد الكتابــة العروضــية الصــحيحة التــي تكــون مــدخل للتعــرف علــى البحــر 

  . وغيرها من المواضيع العروضية....  الذي سيدرسه وميزاته وتغيراته
  :وقراءتها ) الأمثلة ( عرض الأبيات الشعرية /ج

ح الفعــل التعليمــي فــي مجــال العــروض حســن انتقــاء مــن الأمــور الواجــب مراعاتهــا لنجــا      
الأمثلة وفي غالب الأحيان تكون تابعة للنص الأدبي الفارط لتجسـيد المقاربـة النصـية ، ولكـي 

تقديم أمثلة شاملة لـلأدب العربـي عبـر عصـوره المختلفـة شـرط " يثري المعلم درسه يجب عليه 
لإقبــال عليهــا ، ومــن ثمّــة ينتقــل إلــى أن تكــون قريبــة فــي مضــمونها مــن نفــوس الطلبــة بغيــة ا

قراءتهـا لاستحضــار الكفــاءة المسـتهدفة مــن درس العــروض شــرط أن تكـون القــراءة قائمــة علــى 
بيـــان المقـــاطع العروضـــية وتحديـــد المـــدى الموســـيقي لكـــل منهمـــا مـــع مراعـــاة الحـــدود الفاصـــلة 

ــــة القــــراءة ال1" بينهمــــا ــــة بأهمي ــــة تامّ ــــى دراي ــــم أن يكــــون عل ــــى المعل ــــة ، وعل جهريــــة  الأنموذجي
الجانـــــب (الإيقاعيـــــة الوظيفيـــــة  أمـــــام الطلبـــــة خصوصًـــــا إذا كانـــــت شـــــاملة للتغـــــيم الموســـــيقي 

كونــه المـــدخل الرئيســي المســـاهم فــي التفريـــق بــين المقطوعـــات الشــعرية المســـموعة ) الإيقــاعي
لمـة وحركاتهـا المُبينة لنوع التفعيلة مع التركيز على الجانب التركيبي للّغة المتمثل في نسق الك

  .الإعرابية والإحاطة بالجانب الدلالي المبرز لمعاني الكلمات ومضامينها
                                                           

 .382-381سامي الحلاق ، المرجع في تدريس مهارات اللّغة العربيّة وعلومها، ص علي : ينظر  1
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  :مناقشة وشرح وتحليل الأبيات الشعرية / خ 
إنّ الاهتمــام بالناحيــة الإيقاعيــة فــي تحليــل الســندات الشــعرية يســاهم فــي توضــيح ملامــح       

فــالفهم الكلــي لســياق البيــت ، رجــوّة الخلاصــة العروضــية والوصــول إلــى الأهــداف التعليميــة الم
الشـــعري المُقـــدّم أمـــام الطـــلاب يســـاعد علـــى تفعيـــل الحـــس الموســـيقي لديـــه وتـــذوق النصـــوص 
ـــة فاســـتيعاب مـــدلول الســـند الشـــعري  ـــرابط مســـتويات اللّغـــة العربي الأدبيـــة ، وهـــذا دليـــل علـــى ت

   .ومعرفة مقصود الشاعر يؤثر إيجابًا على الجانب الموسيقي
 : العروضي للأبيات الشعرية التقطيع / د

في هذه الخطوة يكتب المعلّم البيت الأوّل كتابـة عروضـية بالطريقـة التـي يراهـا مناسـبة         
التقطيـــع الحـــر أو التقطيـــع المقيّـــد ( فمـــن المعـــروف أنّ التقطيـــع يكـــون علـــى نـــوعين معـــروفين 

بـــالركزة حـــرف  ويقصـــد) خطـــيط –ب ركـــزة ( المبنـــي علـــى أســـاس الركـــزة  و الخطـــيط هكـــذا 
ومــــن ثمّــــة يــــتم تقطيــــع  ، " متحــــرّك واحــــد ، والخطــــيط حــــرفين الأوّل متحــــرّك والثــــاني ســــاكن 

الأبيات الشعرية الأخرى من طرف المتعلمين بأنفسهم ويبقى دور المعلم هنـا التوجيـه والإرشـاد 
  .والمتابعة لتحقيق الكفاءة المستهدفة من الظاهرة العروضية المدروسة
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مات الضرورية لتفعيل : حث الثالثالمب مادّة اللّغة العربيّة وآدابها تعليميّة المقو :  
  :توطئة

إنّ تعليمية اللّغة العربيّة هي مركز استقطاب الساحة اللسانية الحديثة بما فيها       
اللسانيات التطبيقية كونها المجال الفسيح الذي يطبق به الفرد الحصيلة المعرفية والفكرية 

لنظريات اللسانية باستثمار النتائج المتوخاة في الميدان اللّغوي النظري وفي تفعيل ل
استراتيجيات تعليمية اللّغات بصفة عامّة ، تعتمد على الجوانب المنهجية لتوصيل المعارف 
المختلفة وتركز على الجوانب السيكولوجية والاجتماعية وحتى المعرفية لعملية التعلم كما 

جموعة من الدعائم الأساسية التي تعد العمود الرئيسي للوصول إلى الغايات تستند على م
متكامل وخلق جيل متعلم  تربويو تبنى بينها علاقات تفاعلية لتصميم نظام ، التعليميّة

 :يواكب التطور العلمي والتكنولوجي  الراهن  وهي

  : المنهاج : 1.3
ليمية اللّغة العربيّة له فائدة عظمى في إنّ المنهج الدراسي ركن أساسي في مجال تع      

تقنين وتقعيد غاياتها الرئيسية وخلق نظام تطبيقي لها ،إذ وجب الاهتمام بكل حيثياته سواء 
أو التصميم أو الإخراج والإحاطة بأهم عناصره من ناحية ) المحتوى(من ناحية المضمون 

وقد تطوّر مفهومه بتطور  شامل ، تربويبنائه وتصميمه كونه جزء هام مقتطف من منهج 
المفاهيم التربوية المعاصرة تبعًا للتغيرات الطارئة على الأسس والأساليب التعليمية المواكبة 

مجموعة من الخبرات التربوية " :للمطالب الحيوية الجديدة ويقصد به بالمفهوم الجديد 
وتهيئها لتلاميذها ليقوموا والاجتماعية والثقافيّة والرياضيّة والفنيّة التي تخطّطها المدرسة 

بهدف إكسابهم أنماطًا من السلوك المرغوب فيه   ، بتعلمها داخل الإطار الصفي أو خارجه
ومن خلال ممارستهم لجميع الأنشطة اللازمة  والمُصاحِبة  لتعلّم تلك الخبرات بما يساعدهم 

عاصر مبني على رؤى ، وبهذا التعريف يتبيّن أنّ المنهج المدرسي الم1"في إتمام نموّهم
                                                           

 .11، ص1976، - مصر –فؤاد سليمان قلادة، أساسيات المناهج، دار النهضة،القاهرة  1     
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الحديثة المنطلقة من العلوم السيكولوجية  التربويّةواضحة مستندة على  مبدأ الفلسفة 
ونظريات التعلم المعروفة إذ تراعي كل الفئات العمرية التي من شأنها تفعيل الأنشطة الصفية 

انطلاقا من ، ن الهادفة نحو التعلم الجماعي المشترك الساعي لإبراز الإبداع الفردي للمتعلمي
قدراتهم العقلية والمعرفية بمستوياتها المختلفة والاهتمام بنسق المعرفة المكتسبة في المحيط 

  . المدرسي والعمل على تطويرها خاصّةً إذا تعلّق الأمر بمجال تعليم اللّغة العربيّة

  :خصائص منهاج اللّغة العربيّة وآدابها  1.1.3
ــة يســتند علــى خطــى علميــة واضــحة المعــالم والقســمات تــتم مــن إنّ تعلــيم اللّغــة العر          بيّ

خـــــلال دراســـــة الأســـــس التعليميـــــة العامّـــــة واللّغويـــــة والتعـــــرف علـــــى خصـــــائص اللّغـــــة العربيّـــــة 
باعتبـاره السـبيل البـين الـذي " المنهـاج "وتطبيقاتها المتنوعة ، وتكون بؤرة الاهتمام الأولية هـي 

خبرات معرفيـة وثقافيـة ) المعلم والمتعلم( ة التعليمية التعلمية يكوّن  على أنقاضه طرفي العملي
إمّــــا عــــن طريــــق مــــادّة اللّغــــة العربيــــة نفســــها أو  ، المرجــــوّة التربويّــــةولســــانية تجســــيدًا للغايــــات 

الطريقـــة التدريســـية لهـــا أو النشـــاطات المتباينـــة الصـــادرة مـــن طـــرف المتعلمـــين أو عـــن طريـــق 
ر المعلومـات المُكتسـبة والمهـارات اللغويـة والاتجاهـات المختلفـة حصيلة الخبرات الكفيلة بتطـوي

ـــة، واســـتنادًا علـــى هـــذه الحقـــائق وجـــب تصـــميم مـــنهج  ـــا مـــن أهـــم   تعليميّ اللّغـــة العربيـــة انطلاقً
  :النقاط الضرورية  وهي 

العناية بتأليف الكتب المدرسية  كونها الدعامة الأساسية للمنهج تؤثر علـى الجانـب العملـي  -
الاســتمرارية والتكامــل و التتــابع : درس والــدارس إذ وجــب أن تتــوفر علــى عــدّة شــروط وهــي للمــ

بهــــدف تحقيــــق الفاعليــــة والكفــــاءة فهــــي الصــــورة  ، شــــرط أن تــــوائم القــــدرات العقليــــة للمتعلمــــين
التطبيقيــة للمــنهج يُخــرج المــادّة اللســانية فــي طــابع متعــدّد الموضــوعات حســن البنــاء والصــياغة 

راء معــارف المــتعلم  وتفعيــل خبراتــه ورســم الحــدود الرئيســية فــي تكــوين مفاهيمــه يعمــل علــى إثــ
  .اللّغوية وقِيَمِه التي يحتاجها في حياته اليومية والمدرسية
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تلبية حاجات المتعلمين على وجه الخصوص وحاجات المجتمع على وجه العمـوم  وجعلهـا  -
اتها وتوظيفهـا لصـالح الطـلاب بتنسـيق المـواد هدفًا رئيسيًا دون المساس باللّغة العربيّة  ومتطلب

ـــراكم المعرفـــي  ـــر والبعـــد عـــن الحفـــظ ، اللّغويـــة مـــع الت وإعـــادة تنظيمـــه بواســـطة البحـــث والتفكي
والتلقـــين ، وعـــدم اقتصـــار مـــنهج اللّغـــة العربيّـــة علـــى الكتـــاب المقـــرّر فحســـب بـــل وجـــب تـــوفير 

، مـع 1"كانـات وخـدمات وفعاليـات عنصر الشمولية انطلاقًا من المدرسـة و كـل مـا فيهـا مـن إم
  .بصورة مباشرة الاجتماعيّةاللسانية ببيئتها  التربويّةضرورة ربط العملية 

مراعــاة المبــدأ الأساســي  للمقاربـــة بالكفــاءات والــذي يُقــر بـــأنّ المــتعلّم هــو الــركن الأساســـي  -
وة ،إذ وجــب علـــى للعمليــة التعليميــة  التعلميـــة يبنــي معارفـــه بنفســه وصــولاً إلـــى الكفــاءة المرجـــ

مصــممي منــاهج اللّغــة العربيّــة وآدابهــا فــي كــل الأطــوار التعليميــة التركيــز علــى جانــب الفــروق 
الفرديـة بــين الطــلاب فــي الغرفــة الصــفية والعمـل علــى تلبيــة حاجــاتهم اللســانية  وإشــباع رغباتــه 

  .ذاتيةالتعبيرية اللفظية وغبر اللفظية والنظر إلى إمكاناتهم وقدراتهم اللّغوية ال
ملاءمــة مــادّة اللّغــة العربيــة لبــرامج تــدريس الأنشــطة والروافــد المختلفــة وربطهــا مــع بعضــها  -

الــبعض  حســب المراحــل والتسلســل الزمنــي لعصــور الأدب العربــي ، والتركيــز علــى المحتــوى 
مـــن الإنســـاني والعـــالمي واللســـاني فـــي بنـــاء مـــنهج اللّغـــة العربيّـــة والأمثلـــة المســـتجدة المُســـتمَدة 

أرضــــية الواقــــع  وكــــل مــــا أقرتــــه مجــــامع اللّغــــة العربيــــة وجعلــــه أداة حيويــــة لتحقيــــق الأهــــداف 
  . التربوية

تقـــــديم المعلومـــــات الحديثـــــة باســـــتثمار وســـــائل التكنولوجيـــــا الحديثـــــة اســـــتنادًا علـــــى الصـــــورة  -
فـي ظـل  وجعل التلميذ المعاصر مستفيد من التنمية العلمية الراهنـة خاصّـةً ، التعليمية الجذّابة 

التغيــرات المتســارعة فــي مختلــف مجــالات المعرفــة وبنــاء مــنهج حــديث يثيــر المــتعلم نحــو حــب 
  .اللّغة العربيّة والإقبال على تعلمها

                                                           
، 2005، 1عمّان ، الأردن،  ط سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللّغة العربيّة وطرق تدريسها ، دار وائل للنشر،: ينظر 1

 . 123ص
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التركيز على الدراسات الاجتماعية والتطبيقية في تصميم محتوى مـنهج اللّغـة العربيّـة كونهـا  -
اسـة والفهـم فهـي وسـيلة هامّـة لاسـتيعاب اللّغـات تتعامل مع كل الجوانب العلمية لأنّهـا أداة الدر 

الأخــرى وحــين يأخــذ المحتــوى بكــلّ ذلــك فإنّــه لا ينعــزل عــن مســتحدثات العصــر المســاعدة فــي 
، والاهتمام بالنسق المسـاهم فـي بنـاء مـتعلم فصـيح 1"التخصص اللّغوي والتطور والنمو الفكري

  .يستشهد بالتراث العربي اللّغوي في كل حواراته
مــزج بــين الأصــالة والمعاصــرة مــن خــلال الجمــع بــين التــراث الأصــيل  والنشــاط اللســاني ال -

الحـــديث بغيـــة تحصـــيل الطالـــب فـــي جميـــع المباحـــث الدراســـية المرهونـــة بفنـــون اللّغـــة العربيّـــة 
  .الأربع وتعزيز ارتباطه بأصول لغته أثناء التفاعل مع الثقافة الحالية 

باعتبارهــا أســاس رئيســي بنــاء المنــاهج  وهــي  التعليميّــةرة  يتضــمن مــنهج اللّغــة العربيــة الخبــ -
طريــق التفاعــل القــائم بــين المــتعلم و الموقــف التعليمــي،  تشــترط أن يثيــر هــذا الأخيــر الــدارس  
ويناســب حاجاتــه اللغويــة وقدراتــه  الذهنيــة  يقــوم علــى مبــدأ حريــة الــتعلم  مــن دون أي تــدخل 

يـة تطـوير قدراتـه اللسـانية وكفاءاتـه الأدبيـة وبنـاء قواعـد  ، بغالتعليمـييعيق الاستمتاع بالموقف 
  .هامّة مؤسّسة  انطلاقًا من التفاعل السوسيولوجي مع الآخرين

الإحاطــة بالاســتراتيجيات التــي تــتم فيهــا العمليــة التعليميــة فــي مختلــف مراحلهــا ومســتوياتها  -
المسـاعدة فـي تحفيـز دافعيتـه  ،وإدراك الأساليب التي تحرّك ذهن المتعلم والتحري عـن العوامـل

نحو التعلم ومعيقاتها  من خلال التعرف على البيئة الحاملة لكل تلك العوامل لاكتشـاف طـرق 
  .التعامل معها

  : المكونات الرئيسية للمنهج الدراسي  2.1.3
ـــى تكـــاتف  وتكامـــل عـــدّة عناصـــر مهمّـــة وهـــي المحتـــوى        إنّ العمليـــة التعليميـــة تقـــوم عل

كي الذي يُصمم استنادًا على معطيات هادفة والتي تتطبّق ميـدانيًا مـن خـلال الطرائـق الديداكتي

                                                           
 .80، ص، مرجع سابق سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللّغة العربيّة وطرق تدريسها 1
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التدريسـية بغيـة الوصـول إلـى مرامـي المـنهج والــذي يعتمـد علـى التقـويم كمعيـار أساسـي لقيــاس 
  :نسبة نجاحه ، وتأسيسًا على هذه العوامل تتشكل في مجملها عناصر المنهج وهي كالآتي 

يـتم فـي خضـمها انتقـاء محتـوى المـنهج ومضـامينه تسـعى : Objective ربويةالت الأهداف/ أ
خاصّـــة إذا لازمـــت التقـــدم العلمـــي الـــراهن  ، إلـــى ســـد حاجـــات المـــتعلم وتحقيـــق ميولـــه ورغباتـــه

  .، سيكولوجيًا ، معرفيًا، ووجدانيًا فيزيولوجيًا:تهدف بتنمية الطالب من عدّة جوانب 
ـــوى / ب ـــالغ هـــو عامـــل أ:  Contentالمحت ساســـي فـــي بنـــاء المـــنهج الدراســـي يتـــأثر تـــأثر ب

بالغايات التي يود تحقيقها يتم اختياره وفق ضوابط وأسس علميـة  ومبـادئ تعلـيم اللّغـة العربيّـة  
النحــو : واســتيعاب المجــالات اللّغويــة المختلفــة ، يســاعد فــي تــدعيم الجانــب اللســاني للــدارس 

الاعتمـاد ( بي نـاجح إن تـمّ ذلـك وفـق أُطـر صـحيحةوغيرها وإعداد طالب عر ....البلاغة، النقد
علــى مبــدأ التــدرج، مراعــاة ميــول المــتعلّم ، عــرض موضــوعات اللّغــة انطلاقــا مــن اســتعدادات 

  ).الخ...توازن بين وحدات اللّغة العربيّةالمتعلّم ، تحقيق التكامل وال
 التعليمــيفعــل هــي الأســلوب المنــتهج لتحقيــق الهــدف المرجــو مــن ال: Method: الطريقــة/ ج

تشتمل على جملة من الأنشطة والمهارات والإجـراءات والكفـاءات التـي تقـود المعلـم إلـى تقريـر 
  .الحقائق والمفاهيم المتعلقة بالظاهرة المدروسة وتقديمها إلى طلاب في قالب سهل وسلس

 التربويّـــــةمؤشـــــر ضـــــروري لمعرفـــــة مـــــدى تحقيـــــق الغايـــــات  هـــــو: Evaluatio: التقـــــويم / د
وبالتـالي التعـرف علـى  ، اف مدى مواءمة التقنيات التدريسية المنفَذّة في الإطـار الصـفيواكتش

  .مواطن القوّة والضعف ومحاولة تحسينها 
  

  :المعلّم/ 2.3
يعد المدرّس المحرّك الفعّال في عملية الترقية التربوية يسعى إلى نقل الخبرات العلمية       

" للمتعلّم وتهذيب سلوكه وهو من  الاجتماعيّةفسية و من جهة وتنمية الروح الخُلقية والن
والمحيط المدرسي  من خلال مهاراته المهنية التربوية  التربويالعناصر الأساسية في المجال 

والتواصلية والتقنية يستطيع التأثير على المتعلم والمنهاج عن طريق التخطيط للدرس والإلمام 
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امل مع الطلاب ،وإدارة الحوار، وطرح الأسئلة وبناء بطرائق التدريس وإدارة الصف ، والتع
، يستطيع بواسطة حنكته 1" الاختبارات ، وغير ذلك حتى يستطيع النجاح في أداء مهمته 

جعل الدارس يتفاعل بشكل إيجابي مع برامج مادّة اللّغة العربية وأنشطتها وروافدها التي 
التقنية التعليمية المنتهجة من طرف المعلّم تكسبه المهارات اللّغوية اللازمة  فكلّما كانت 

:  صحيحة كلّما ارتفعت وتيرة التحصيل الأكاديمي كونه الصانع لتقدمه من جوانب عِدّة
، وهذا الأمر يقودناّ إلى البحث عن ) وغيرها....فكرية ،أكاديمية ، معرفية ، ثقافية ، لغوية (

ي العربي في مدارسنا ومن هنا وجب المعلم الناجح الذي يساعد في تيسير الدرس اللّغو 
الإشارة إلى أهم الشروط الواجب على منظوماتنا التربوية توخيها في انتقاء مدرس ملائم لهذه 

  .المادّة العريقة 

  : المتواصلة  التربويّةحال مدرّس اللّغة العربيّة في ظل التغيرات . 1.2.3
ساحة التعليمية واستخدام الوسائل على الرغم من التطور التكنولوجي الطاغي على ال     

المبرمجة في تعليم اللّغة بيدا أننّا نلاحظ ضعف مستوى معلّم اللّغة العربيّة نتيجة  التعليميّة
وانعدام التدريب على طرائق التدريس المواكبة للتكنولوجيا الحديثة ، غياب التأهيل الفعلي له 

كبتها لمحتويات المنهج الدراسي وهذا ما إضافة إلى ذلك جفاف البرامج التكوينية وعدم موا
، وهناك أسباب عديدة ) المعلّم(أفرز تدنيًا واضحًا للأساس المكين للعملية التعليمية والتربوية 

  : أخرى دفعت هذه الفئة إلى مستوى الانحطاط والقصور في أداء الواجب المهني نذكر منها 
ـــة فـــي جمـــل الأطـــوار إنّ كثيـــر مـــن معلمـــي مـــادّة  : غيـــاب التخطـــيط للـــدرس • اللّغـــة العربيّ

وهـــذا مـــا أظهرتـــه دراســـة عطيـــة فـــي أنّ " التعليميـــة لا يخططـــون لتـــدريس أنشـــطتها وروافـــدها 
 .2" أصلا  مجال التخطيط للتدريس احتل أدنى مرتبة في أداء مدرسي اللّغة العربيّة المتدني

                                                           
العربيّة للناطقين أبو عمشة خالد، نزار اللبدي، من يصلح أن يكون معلّما للعربية للناطقين بغيرها ، من أعمال المؤتمر الدولي الأوّل لتعليم اللّغة  1

 .2015، اسطنبولوالتجارب ،  الرؤىبغيره ، 
، 1994محســــن علــــي عطيــــة ، تقــــويم أداء مدرســــي اللّغــــة العربيّــــة فــــي تــــدريس الإنشــــاء والقواعــــد والإمــــلاء ، جامعــــة بغــــداد ،أطروحــــة الــــدكتوراه ،  2

 .119.،86ص
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أو الشبكة  اعتماد المعلمين على الكتاب المدرسي  المقرّر فقط لإنجاز الدروس •
أو مذكرات متداولة عبر مواقع التواصل الاجتماعي غير مصحّحة ، ) الأنترنيت(العنكبوتية 

وهذا ما يؤثر سلبًا على تعليمية اللّغة العربية ،أو منقحة أو كراسات لسنوات ماضية 
 والتحصيل العلمي للمتعلّم

للتلاميذ وإهمال ) تحريري التعبير ال( والكتابية ) الكلام( عدم متابعة الأخطاء الشفوية  •
 .تصويبها 

تدريس فروع اللّغة العربيّة بشكل منفصل وعدم الاعتمـاد علـى مبـدأ التكامـل بـين الوحـدات  •
 .والنصوص والروافد في التدريس 

التغافــــل عــــن الممارســــة اللّغويــــة والتــــدريبات والتطبيقــــات الصــــفية و الــــلا صــــفية وجهلهــــم  •
 .لأساليب التقويم الفعّالة والقياس 

صــــياغة الأهــــداف الســــلوكية للظــــاهرة اللّغويــــة أو الأدبيــــة  المدروســــة الــــذي   علــــىالعجــــز  •
 .يعكس ضعف القدرة الأدائية في تنشيط فنون اللّغة العربيّة وعدم الموازنة بينها

وجود العديد من المدرسين المتخرجين من أقسام اللّغة العربيّة في كليات التربيـة  يرتكبـون  •
وهـــذا مـــا أظهرتـــه دراســـة الســـعدي فـــي العـــراق عـــام  ، رفية فيمـــا يقـــرؤونأخطـــاءً  نحويـــة وصـــ

حيث وقعوا فـي أخطـاء نحويـة  فـي عشـرين موضـوعًا نحويًـا  جـاء فـي مقـدمتها الفعـل  2001
فــــي عينــــة الدراســــة ، وجــــاء آخرهــــا  %99المضــــارع المرفــــوع إذ بلغــــت نســــبة المخطئــــين فيــــه 

 1."ن  عينة الدراسةم %12المفعول معه إذ بلغت نسبة المخطئين فيه 

 2: الشروط اللازمة لإعداد مدرس اللّغة العربيّة وآدابها: 2.2.3
ــا للّغــة العربيّــة قبــل الخــوض فــي مهنــة التــدريس وأن ينقــل تلــك المحبّــة إلــى   أن يكــون مٌحبً

 .طلابه
                                                           

 .79العربيّة  في كليات التربية ، جامعة بابل ،رسالة ماجستير، ص  أحمد حسين السعدي ،الأخطاء النحوية فيما يكتبه طلبة قسم اللّغة 1
، دار الكتـب العلميـة ، بيـروت ، حسيب عبد الحليم شعيب ، مرجع المعلم في طرائق تدريس اللّغة العربيّة في المراحل الابتدائية والمتوسـطة والثانويـة 2

 .62-60،ص 1971لبنان ، 
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وهـــي ســـمة أساســـية وضـــرورية لكـــل مـــدرّس فمعلـــم اللّغـــة العربيّـــة لا : المـــادّة مـــن الـــتمكن 
 وهــوق مهمتــه إذا لــم يكــن مُتمكِنًــا مــن مادتــه غنــي الثــروة الأدبيــة والــزاد اللّغــوي  يســتطيع تحقيــ

وقدرته على التعليم من جهة ثانية ممّـا يبعـث فـي نفسـه  ، أمر ضروري لحفظ مكانته من جهة
النشـــاط والإقبـــال علـــى العمـــل فيـــؤثر ذلـــك علـــى تلاميـــذه وتـــنعكس شخصـــيته علـــيهم ويجعلهـــم 

 .ن نشطينمندفعين نحو العمل مجدي
إنّ النطـق الجيّـد الفصـيح هـو الوسـيلة الأولـى لتعلـيم العربيّـة  : الأداء وجـودة النطـق حُسن 

فعلى مدرّس هذه المادّة أن يلتزم بالفصحى في جميع أقواله ،وأن يشيع جوًا عربيًـا فصـيحًا فـي 
لعاميـة والتـردد دروسه حتى يكتسب التلاميذ المهـارة اللّغويـة ، ويمنـه منـه باتـًا تـداول الرطانـة وا

فـي الغرفــة الصــفية وإنّمـا يســتخدم العبــارات العربيـة ويوصــلها إلــى  العقـول نطــق فصــيح يجــري 
على أساليب العرب ، فإذا اجتمع ذلـك إلـى قـوّة المـادّة وحسـن الطريقـة فـي التعلـيم تحقـق الجـو 

 .اللّغوي المراد خلقة في الحجرة الدراسية
 يكــون مــدرّس العربيــة محــدود الثقافــة ، فطبيعــة يجــب ألاّ :  المصــادر وغنــى الثقافــة ســعة 

مادته تفرض عليه أن يكون مُلمًا بثقافة واسعة في مادّته نفسها وفـي لغـة أو لغـات أخـرى تزيـد 
من معلوماته الأدبية ، وتجعله بعيد النظرات قادرًا على التحليـل والموازنـة ولا سـيما فـي دروس 

واقفًا علـى ذخـائر التـراث العربـي واسـع الحفـظ مـن الأدب، كما يجب أن يكون غنيًا بالمصادر 
شعر العرب ونثرهم مستعدًا لاسـتخدام الشـواهد كلمـا دعـت الحاجـة لـدعم قاعـدة أو ذكـر مرجـع 

 .من المراجع
ــا لتلاميــذه ليــدلّهم : والتوجيــه الإرشــاد  علــى مــدرّس اللّغــة العربيّــة أن يكــون مرشــدًا وموجهً

اللّغـوي ، سـاعيًا لتنميـة معـارفهم وبعـث نشـاطهم وخلـق على المصادر ويوجـه إنتـاجهم الأدبـي و 
الشعور الكافي في نفوسهم ليجعل مـن الموهـوبين مـنهم أصـحاب أقـلام فـي النثـر أو الشـعر أو 
القصــــة أو غيــــر ذلــــك مــــن فنــــون القــــول ،مــــع إتاحــــة الفــــرص للتعبيــــر عــــن أفكــــارهم وتجــــاربهم 
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ه مطالعاتهم ،وأن يعرف مـا يختـار مـن الخاصة وأن يُشرِف على كتاباتهم ويقوّم أساليبهم ويوج
 .الإنتاج الأدبي كي يربي في نفوسهم عقولاً قوية الحس قادرة على التفكير الواضح

وعليه وجب على برامج إعداد معلمي اللّغة العربية قبل الخدمة وأثنائهـا أن تراعـي هـذه        
    التعليميّـــــةالتنظيميــــة و  الجوانــــب المهمّــــة بـــــأبعادها المتباينــــة مـــــن خــــلال تكثيــــف الممارســــات

بهدف تحسين نوعية تعليم فنون اللّغة العربيّة وتطوير النتاجات التعلميـة للدارسـين ، ة والتقييميّ 
والتركيـز أثنــاء التكــوين علــى النـواحي التقريريــة المتعلقــة بمــدى امـتلاك المعلــم القواعــد والأســس 

لمجـال الإجرائـي المتضـمن منهجيـة تخطـيط وغيرها، ّ إضافة إلى ا...اللّغوية النحوية والصرفية
  .الدروس وطرق تطبيقها في الإطار الصفي لكي يصبح أكثر تأثيرًا وفعالية و إنتاجية

  : الكفايات  الأساسية لمدرسي اللّغة العربيّة وآدابها وأثرها في العملية التعليمية - 3.2.3
ـــة الرئيســـي      ـــة وتطويرهـــا هـــي الغاي ـــة إصـــلاح التربي ة لإصـــلاح المجتمـــع بمختلـــف إنّ عملي

هادفـة نحـو  تربويّـةشرائحه  ويعد إصلاح المعلـم أولـى العمليـات الإصـلاحية لمـا لـه مـن أدوار 
التنمية ، لذا دعت الضرورة إلى البحث عن سبل تطوير أدائـه المهنـي وفـق معـايير مضـبوطة 

تمـــام ببـــرامج لتحقيـــق الجـــودة التعليميـــة والوصـــول إلـــى أعلـــى مســـتويات الـــتعلم مـــن خـــلال الاه
إعداده وتدريبه وإعادة النظر في أساليب تقويمه ، خاصة إذا ارتبط الأمر بمعلـّم اللّغـة العربيّـة 
لأنّها لغة ثرية ومتجدّدة وتدريسها يتطلب معلم فعّال تتوفر لديه جملة مـن الكفايـات الضـرورية 

  : سامية ويمكن إيجازها فيما يليتعليميّة تربويّة لتحقيق أهداف 
  :  لكفاية التربويةا/ أ

لا يـتم بمعـزل عـن العنصـر البشـري كونهـا قائمـة  التربويّةمن المعروف أنّ قيام العملية        
علــى عنصــر التفاعــل بــين أطــراف العمليــة التعليميــة وتوجيهــات  المــربين هــي حجــر الأســاس 

ء واجبـه المهنـي لتفعيل هذه الأخيرة ، لذا أصبح اكتساب المعلم للكفايـات اللازمـة وتكوينـه لأدا
في ظـل تحـديات العولمـة  ضرورة ملحة في المجتمعات العربية والغربية على حد سواء خاصةً 

" ، ومن أبرز الكفايات التي وجب توفرهـا لـدى  معلـم اللّغـة العربيـة هـي الكفايـة التربويـة لأنّهـا 



 اللّغة العربيّة روافدها ومرتكزاتها الرئيسيّة تعليميّةمداخل                    الفصل الثاني 
 

196 

 

فايـــة فـــي تنمـــي القـــدرة علـــى عمـــل شـــيء بمســـتوى معـــيّن مـــن الأداء بتـــأثير وفاعليـــة وتكـــون الك
صورة هدف عام و مصوّغة سـلوكيًا  علـى شـكل نتـائج تعليميـة تعكـس المهـارة أو المهـام التـي 

، فهـــي تتضـــمن جملـــة مـــن المعـــارف والمهـــارات  1" علـــى المعلـــم أن يكـــون قـــادرًا علـــى أدائهـــا 
ـــة اللازمـــة لمـــدرّس اللّغـــة العربيـــة العاكســـة لأدائـــه  بمختلـــف أشـــكاله لتحقيـــق  التعليمـــيالتعليمي

وقـــد أقـــرت النتـــائج البحثيـــة أهميـــة هـــذه الأخيـــرة فـــي مجـــال تـــدريس اللّغـــة  ، هـــداف المرجـــوةالأ
العربيـــة لامتيازهـــا بالشـــمولية والتنـــوع فيكســـب المربـــي مـــن خلالهـــا كفـــاءات  عديـــدة تؤهلـــه إلـــى 
تقـــدير مهنـــة التعلـــيم والإيمـــان بأخلاقياتـــه الســـامية وتبليغهـــا إلـــى الـــدارس فـــي حلّـــة أدبيـــة راقيـــة 

وبالتــالي ، الــدؤوب نحــو التجديــد فــي الطرائــق التدريســية لمواكبــة عجلــة التنميــة العلميــة والعمــل 
تيسير الدرس اللّغوي الفصيح وتفعيل الجودة التعليمية فـي السـياق التربـوي و  تحـديث خلفيـات 
المتعلمين وأخذها بعين الاعتبار تغطية  العديد مـن المشـاكل العالقـة فـي المحـيط الصـفي، لـذا 

ى منظوماتنا البيداغوجية تطبيق الكفايـة التربويـة فـي سـلم إعـداد مـدرس اللّغـة العربيّـة وجب عل
ــــ ا وفــــق نظــــام ويــــتم ذلــــك وفــــق التخطــــيط المُحكــــم المبنــــي علــــى تصــــميم منهجيــــة مبرمجــــة آليً

  مُخصص لهذا الغرض كونها مؤشر واضح لمدى  فعالية الأداء المهنـي لمـدرس اللّغـة العربيـة 
كفاءتــه الصــفية المتمثلــة فــي ممارســاته الفعليــة لمهارتــه المختلفــة فــي الحجــرة ووســيلة قياســية ل

  .الدراسية
  ): المهنية(الكفاية التدريسية / ب

لمعلّم اللّغة العربيّة وإعداده قبـل الخدمـة وأثنائهـا ) المهنية (إنّ تطوير الكفايات التدريسية      
نشــطة اللســانية المختلفــة وزيــادة الــوعي أمــر ضــروري لتعميــق المعــارف اللغويــة أثنــاء تقــديم الأ

  ومجابهتهــا وتحقيــق الترقيــة المســتمرة للمدرســين  الاجتماعيّــةبخطــورة المعيقــات البيداغوجيــة و 
معجـــم المصـــطلحات التربويـــة والنفســـية الكفايـــات التدريســـية علـــى أنّهـــا  امـــتلاك " وقـــد عـــرّف 

ة لأداء مهنة التدريس بنجاح تتضـمن المعلم جملة من المعارف والمهارات والاتجاهات  اللازم
                                                           

، أراء المشرفين التربويين في الأردن في مدى تمكنهم من الكفايات الأدائية الأساسية ومدى لحة محمدمحمد، صوا صبارينيمرعي توفيق ،  1
 .132، ص45، ج7، مج1992استخدامهم لها، دراسات تربوية، مصر،
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إتقان مـادّة التخصـص، المعرفـة بالخصـائص النفسـية للطـلاب :  مجموعة من الشروط أبرزها 
 1"، معرفة طرق التعليم والتعلم، إتقـان مهـارات التـدريس، تـوافر اتجاهـات إيجابيـة نحـو المهنـة 

وفــي مــدّة زمنيــة وجيــزة  ليــة ٍ عا للمــدرس بجــودةٍ  التعليمــيفهــي تنمــي القــدرة علــى إتقــان الفعــل 
تشـــمل الجانـــب المعرفـــي والأدائـــي ،إذ يجـــب لأهـــل التربيـــة العمـــل علـــى تنميتهـــا أثنـــاء تكـــوين 

وتحفيـــز   المعلمـــين مـــن خـــلال عـــدّة أمـــور كنشـــر التوعيـــة بأهميـــة القـــراءة والمطالعـــة المســـتمرة
يــة وكــذا تكثيــف المــدرس علــى تنشــيط دروس أنموذجيــة أثنــاء إجــراء النــدوات الخارجيــة والداخل

فهي تساعد معلّم اللّغـة " البحوث العلمية في هذا المجال والتركيز على الإجراءات الميدانية ، 
العربيــــة علــــى التخطــــيط لدرســــه بحنكــــة وجــــدارة مــــن خــــلال مــــا تــــوفره مــــن مهــــارات تصــــميمية 

ــــة الملائمــــة لطبيعــــة الموضــــو  ــــة التطبيقــــات التعليمي ــــد اللّغويــــة وحســــن هيكل ع للأنشــــطة والرواف
مهــــارة (   المــــدروس  كمــــا تعينــــه علــــى التقســــيم الســــوي لعناصــــر الــــدرس علــــى زمــــن الحصّــــة

وتنمي لديه قدرة فائقة في انتقاء المصادر والمراجع والشـواهد والأمثلـة المُثريـة ) استثمار الوقت
لخبـــرات الطـــلاب اللغويـــة واللســـانية ووضـــع بـــرامج علاجيـــة خاصـــة بـــالمتعلمين الـــذين يعـــانون 

   2" حصــة    علم وتحديــد الأهــداف الســلوكية والعمــل علــى تحقيقهــا فــي نهايــة كــلصــعوبات الــت
ـــم فـــي انتقـــاء التقنيـــة  ـــةكمـــا أنّهـــا توجـــه المعل المناســـبة للموقـــف التعليمـــي  والمبســـطة   التعليميّ

للدرس اللّغوي  كالألعاب اللغوية الجاذبة لانتباه المـتعلم لـتعلم اللّغـة العربيّـة واسـتخدام للوسـائل 
عليمية المبسطة للنشاط المقرر كالمعاجم العربية في شرح المفـردات الغامضـة ، مـع مراعـاة الت

الفـــوارق الفرديـــة فـــي الغرفـــة الصـــفية  وظـــروفهم النفســـية والاجتماعيـــة وربـــط محتـــوى الأنشـــطة 
اللغوية ومواردها بالتجارب الحياتية للمتعلمين وتعويـدهم علـى تجسـيد المهـارات اللّسـانية عمَليًـا 

الــخ،  وتشــخيص مــواطن ...قامــة فعاليــات خطابيــة و أشــطة مســرحية أو تــأليف قصّــة  معينــةبإ

                                                           
، 2003، القاهرة ، عمار حامد ، الدار المصرية اللبنانية : شحاتة حسن ، زينب النجار، معجم المصطلحات النفسية والتربوية، مراجعة   1

 .246-245ص
عبد الرحمن ، عبد الفتاح سعد، وفودة، إبراهيم محمد ، والشويعي ، محمد بن إبراهيم، أساليب التدريب على التدريس، مكتبة الرشد، : ينظر 2

 .8الرياض، ص 
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القصور والضعف لدى الطلاب خلال الفصول الدراسـية والعمـل علـى التقليـل منهـا بالاسـتعانة 
بوســـائل تقويميـــة متباينـــة مراعيـــة للدقـــة والموضـــوعية مـــع ضـــمان المتابعـــة المســـتمرة لنتـــائجهم 

الرجعيــة لرفــع مســتوى التحصــيل الأكــاديمي والنــاتج التعليمــي فــي مــادّة اللّغــة  وتعزيزهــا بالتغذيــة
  .العربيّة و آدابها

  : كفاية التقويم والتطوير/ ج

تشــجيع التلاميــذ علــى " هــي كفايــة شــاملة  لجوانــب مهمــة فــي النظــام الصــفي تســعى إلــى      
ـــذاتي والتنـــوع فـــي اســـتخدام وســـائل التقـــويم الموضـــوعية وقـــدرة  ـــة التقـــويم ال ـــى كتاب المـــدرس عل

والقــدرة علــى صــياغة أســئلة الامتحانــات وتحديــد المســتوى ، الملاحظــات علــى دفــاتر التلاميــذ  
التحصــيلي للمتعلمــين وفــق الأهــداف المحــدّدة والمســاهمة فــي تقــويم وتطــوير البــرامج التعليميــة 

لهــا يــتم ، فمـن خلا1" فـي ضــوء التغيـرات التربويــة  ووضـع بــرامج تقويـة وفــق حاجـات الدارســين
ـــادل وجهـــات النظـــر وتقبـــل  ـــة فـــي تب ـــة التعليميـــة  المتمثل ـــين أركـــان العملي ـــاعلي ب ـــق جـــو تف خل
مختلف الآراء والعمل على سد مواطن العجز اللغـوي مـن خـلال النقـد البنّـاء المبنـي علـى مبـدأ 

ت وتعزيـــز الاســـتجابة الفوريـــة  لتوجيهـــات وإرشـــادا، العـــدل والمســـاواة  أثنـــاء العمليـــة التقويميـــة 
والمحـــور ) المعلـــم( المـــربين وبالتـــالي بنـــاء علاقـــات  إنســـانية إيجابيـــة  بـــين المحـــور التعليمـــي 

القديمــة والحديثــة وتفعيــل الاتجاهــات الصــحيحة   التربيــةوهــي أولــى مرامــي ) المــتعلم(التعلمــي 
واصـل نحو تعلم اللّغة العربيّة من خلال استخدام الألفـاظ والتعبيـرات الأدبيـة الفصـيحة أثنـاء الت

  . التربوي
  ):الأكاديمية(الكفاية العِلمية  / د

تشــمل المجــال الفكــري والعلمــي والمعرفــي للمعلــم تســاعده فــي تنشــيط دروس اللّغــة بجــودة      
عاليــة واقتــدار تعكــس مــدى تمكنــه مــن تخصصــه  وإنتاجــه اللّغــوي وفعاليــة الممارســة الميدانيــة 

ة فمــــن خلالهــــا يــــتم تقنــــين الحقــــائق والنظريــــات لفــــروع اللّغــــة العربيــــة بطريقــــة شــــفوية أو كتابيــــ

                                                           
 .427، ص العربيّة بين النظرية والتطبيق حسن شحاتة ، تعليم اللّغة   1
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المعاصـرة فـي  التعليميّـةالمتعلقة بمجال المعرفة اللسانية المراد تدريسها مع متابعـة الاتجاهـات 
وتقعيـــد أصـــولها المتشـــعبة وفـــق المنـــاهج العلميـــة الدقيقـــة فعلـــى بـــرامج ، تـــدريس اللّغـــة العربيّـــة 

الإعـــداد التخصصـــي للّغـــة العربيـــة المدرســـية لا " إعـــداد مدرســـي اللّغـــة العربيـــة التركيـــز علـــى 
الأكاديمية فقط بحيث يتدرب المعلـم لغويًـا علـى المقـررات المدرسـية للتعلـيم الإعـدادي والثـانوي 
التـــي ســـيقوم بتدريســـها  ، وأن تكـــون قاعـــات البحـــث وأوقـــات التـــدريبات اللّغويـــة فرصـــة مواتيـــة 

، وهـذا الأمـر يسـاعده 1" سـه أكاديميًـا ومدرسـيًا للتدريب التطبيق الشـفوي  والكتـابي علـى مـا در 
علــــى الإلمــــام بكــــل متطلبــــات مــــادّة التخصــــص مــــن مفــــاهيم وقواعــــد ومهــــارات ويتعــــرّف علــــى 

منذ بداية الحصّة القائمة على التسلسل المنطقي وبـدأ التـدرج  التعليميالأهداف التربوية للفعل 
مدروسة وصولاً إلـى التقـويم التحصـيلي فمـن في رح  الاستفسارات المرتبطة بالظاهرة اللّغوية ال

الـتعلم " أساسيات الموقف التعليمي تمكن المـدرّس مـن التخصـص الـذي يؤهـل المتعلمـين نحـو 
 ، الـــذاتي والإطـــلاع المســـتمر للمصـــادر والمراجـــع المتعلقـــة بالروافـــد اللغويـــة والعصـــور الأدبيـــة 

كـذا فــتح ، و  2" الدراسـية   الحجـرة وتكثيـف الأنشـطة اللاصـفية المرتبطـة بالـدروس المنجــزة فـي
الفرص لاستخدام اللّغة العربية بشكل هادف مـن خـلال الأنشـطة اللسـانية والاتصـالية السـاعية 

فالبعـــد الأكـــاديمي للمعلّـــم يعينـــه علـــى التخطـــيط ، نحـــو تحفيـــز المتعلمـــين علـــى الـــتعلم الـــذاتي 
للدارســــين فــــي المهــــام التعلميــــة  المُحكــــم للتــــدريبات اللّغويــــة المســــاعدة علــــى الانخــــراط الســــريع 

  .وربطها بالمواقف اللاحقة بحنكة وسلاسة  التعليميّة السّابقةواستحضار المواقف 

  :المتعلّم: 3.3
هــــو ركــــن حيـــــوي آخــــر مـــــن أركــــان العمليــــة التعليميـــــة  والمســــتهدف منهـــــا تــــتحكم فيـــــه       

اعاتهــــــا فـــــــي التــــــي لا بـــــــدّ مر  الاجتماعيــــــةجملــــــة مــــــن العوامـــــــل البيولوجيــــــة والســـــــيكولوجية و 
تختلــــــف بــــــاختلاف طبيعتــــــه التكوينيــــــة و مكونــــــات شخصــــــيته التــــــي لهــــــا   ، الغرفــــــة الصــــــفية

                                                           
 .433، ص ، مرجع سابق العربيّة بين النظرية والتطبيقاللّغة حسن شحاتة ، تعليم  1
، المهام 1، ج2002، 1محمد هاشم ريان ، دليل المعلم في التعلّم والتعليم ، المكتبة التربوية الإسلامية ، دار الرازي، عمّان، ط :ينظر 2

 .42- 41والمسؤوليات ، ص
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ـــــة والفكريـــــة   ـــــه المعرفي ـــــة قدرات ـــــتعلم وتنمي ـــــه واســـــتعداده  نحـــــو ال ـــــز دافعيت ـــــي تحفي ـــــغ ف ـــــر بلي أث
الحديثــــــــة تــــــــدعو إلــــــــى جعلــــــــه  التربويّــــــــةومســــــــتوى اســــــــتيعابه و ذكائــــــــه ، وبمــــــــا أنّ المقاربــــــــة 

وضـــــع " لعمليـــــة التعليميـــــة التعلميـــــة  وجـــــب علـــــى التربـــــويين والمـــــربين محـــــور الأســـــاس فـــــي ا
ــتعلم مــــــن نضــــــج واســــــتعداد وخبــــــرة  ــــ بــــــؤرة اهتمــــــامهم جميــــــع العوامــــــل المــــــؤثرة فــــــي عمليــــــة ال

وغيرهــــــا مــــــع الإلمــــــام بمــــــا توصّــــــلت إليــــــه أحــــــدث النظريــــــات ... التعليمــــــيوتنظــــــيم الموقــــــف 
ــــــي تــــــمّ الت ــــــتعلم ومراعــــــاة المبــــــادئ الت ــــــيمالتربويــــــة بشــــــأن ال ــــت مــــــن فاعليتهــــــا فــــــي التعل  1"ثبيــ

وتـــــوفير بيئـــــة مدرســـــية مريحـــــة  لمـــــا لهـــــا مـــــن دور نفســـــي فعّـــــال فـــــي ســـــلوكاته وتفاعلـــــه مـــــع 
محتــــــوى المــــــواد المدروســــــة ، ونحــــــن فــــــي هــــــذا العــــــرض نســــــلط الضــــــوء علــــــى مــــــتعلّم اللّغــــــة 
ــــــة وتحقيــــــق  العربيــــــة وحاجاتــــــه اللســــــانية و كيفيــــــة تأمينهــــــا بغيــــــة تطــــــوير تعلــــــيم اللّغــــــة العربيّ
ــــــــى الأهــــــــداف التــــــــي تســــــــعى  ـــــي جميــــــــع فروعهــــــــا والوصــــــــول إل ـــ تحصــــــــيل علمــــــــي عــــــــالي ف

  .المعاصرة تكريسها في هذا المجال المقررات التربوية
   :التعليميسانية لمتعلم اللّغة العربيّة  في مواقف الاتصال اللغوي الحاجات اللّ :  1.3.3

اصـــل والتفـــاهم وتبليـــغ تعـــد اللّغـــة مـــرآة عاكســـة للحضـــارة الإنســـانية يـــتم مـــن خلالهـــا التو        
الأفكار والإفصاح عن المشاعر المتباينة خاصة اللّغة العربية كونها اللّغة الرّسمية الأولى في 

ــة  حيــث أصــبحت محــط الدراســة والاهتمــام حتــى مــن قبــل  ، التعلــيم فــي مختلــف البلــدان العربيّ
ب الطالـب علـى الإجـادة غير الناطقين بها فكثفت الدراسات في الحقبة الأخيـرة  المهتمـة بتـدري

وتمّ ذلك انطلاقا مـن تحليـل الحاجـات ، خاصّة  التربوياللّغوية أثناء التواصل عامة والتواصل 
أهـم البواعـث والـدوافع أو العوامـل التـي تولـّد لـدى " اللّغوية لهم في المواقف الحوارية باعتبارها 

ـــا ورغبـــةً ملحـــة فـــي تعلـــم  لغـــة معيّنـــة  ـــق  ،2 "الـــدارس إحساسًـــا داخليً ـــا ويطبّ إذ يســـتجيب لفظيً
مهارته اللّغوية من استماع ومحادثة وقراءة وكتابة لتحقيق اتصال فعّـال فـي المواقـف التعليميـة 

                                                           
 .26، ص  1،2007، دار المناهج للنشر والتوزيع، طكفايات الأدائيةمحسن علي عطية، تدريس اللّغة العربيّة في ضوء ال  1
، ندوة تعليم اللّغة العربيّـة  لأغـراض خاصّـة ، معهـد الخرطـوم الـدولي للّغـة العربيّـة، ) ، منهجياته همفاهيمه ،أسس( رشدي طعيمة ، تعليم العربية لأغراض خاصّة   2

 .06،ص 2003السودان، 
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وهـي أولـى المنطلقـات المهمـة فـي ترقيـة المنـاهج اللّغويـة  وتفعيلهـا كونهـا ، سانية المتنوعة واللّ 
 التعليميّـــةاضـــحة فـــي هيكلـــة المـــواد تفُسّـــر حاجـــة المـــتعلم مـــن الجوانـــب اللســـانية ولـــه بصـــمة و 

المختلفة وانتقاء الاستراتيجيات التدريسية الفعّالة تتخلّلها مجموعة مـن الأغـراض الهادفـة  نحـو 
بغيـــة أداء مهـــام تعلميـــة و إدراك مـــواطن ، تحديـــد فنـــون اللّغـــة العربيّـــة التـــي يحتاجهـــا الـــدارس 

بـين قـدرات الطالـب التواصـلية و مـا الضعف فيها ومحاولة تشخيصها وعلاجها وتحديد الفجوة 
الـخ ، فمـن خلالهـا يـتم اكتشــاف ...يربطهـا مـن عوامـل سـيكولوجية كـالخوف والقلـق أو الخجـل 

طرق استخدام الدارسين للّغة في المواقف الحياتية اليومية كونهـا مؤشـر واضـح لقيـاس مسـتوى 
امج التعليميــة فــي تقــويم البــر الاكتســاب اللّغــوي للّغــة الأصــلية وتقنــين الأســس العلميــة الســاعية ل

  .المجال اللّغوي

  :أثر تلبية الحاجات اللّغوية للمتعلم في نجاح الموقف التعليمي: 2.3.3
إنّ تـــوفير الحاجـــة اللســـانية للمـــتعلّم مبـــدأ ضـــروري لنجـــاح البرنـــامج الدراســـي و تطـــويره       

ــــة فــــي تطبيــــق الممارســــة ا لفِعليــــة للّغــــة وترقيــــة العمليــــة التعليميــــة لمــــا تتيحــــه مــــن فــــرص مهم
فمـــن خلالهـــا يســـتطيع المـــتعلم أن يتعـــرّف علـــى الســـياقات  ، والنصـــوص مـــع الروافـــد المختلفـــة

اللازمـــة لاســـتخدام النظـــام اللســـاني فـــي المواقـــف المناســـبة وتضـــييق الفجـــوة بينـــه وبـــين المـــادّة 
اللغويـــة وحاجاتـــه الفعليـــة  منهـــا، وقـــد دعـــت عـــدّة دراســـات إلـــى ضـــرورة برمجـــة هـــذه الأخيـــرة 

أي تخطـيط : "مفادهـا أنّ  بـدوي السـعيدأبرزهـا دراسـة  التربويّـةضمن البرامج ) الحاجة اللّغوية(
  1"لغـوي تربـوي يعتبـر مضـيعة للوقـت إذا لـم يكـن حصـيلة اسـتقراء حاجـات ورغبـات المتعلمـين 

إذ تُمكــنّهم مــن التواصــل الفعّــال فــي المواقــف الصــفيّة تراعــي المطالــب اللســانية المســتهدفة مــن 
ريس اللّغة العربيّة  وترسم الخطوط العريضة التي تفُعّل مطالب الأداء اللغوي السليم وتيُسـر تد

معرفة المتعلم المسافة بين قدراته وبين ما يلزمه لتكوين جملـة مـن المهـارات و الاتجاهـات فـي 

                                                           
، 3البحث في ميدان تعليم العربية لغير العرب، السجل العلمي للندوة العالمية الأولى لتعليم العربية لغير الناطقين بها ،جالسعيد بدوي، أولويات  1

 .30،ص 1980عمادة شؤون المكتبات ، جامعة     الرياض،
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قاصـرة  اللّغة المستهدفة وتحقيق رغباته الخاصّة وإتقانها ، عدا عن ذلك تبقى البرامج الدراسـية
إن لم تراعى فيها حاجاته اللّغويـة ،ممّـا يعرقـل السـير  في مجال الاكتساب الفعلي لفنيات اللّغة

وقـــد " الســليم للاتصــال الفعّــال فـــي المواقــف الصــفيّة ويعيــق التفاعـــل مــع المحــيط الخــارجي ، 
  1:"عددًا من الأغراض لتحليل الحاجات اللّغوية منها بترو سانتو كاثلينذكرت 

المحتوى التعليمي : دة مصممي البرامج اللّغوية والقائمين على تنفيذها في تطوير مساع -
وطرائق التدريس ، والوسائل المستخدَمة ، والبرامج التدريبية في ضوء احتياجات الدارسين 

  .اللّغوية
ت توفير مناهج لغوية مرنة بدلاً من المناهج الجامدة والمُصممة مُسبَقًا دون مراعاة لحاجا -

  .الدارسين اللّغوية
تزويد المعلمين بمعلومات عن الدارسين إذا أجري التحليل قبل تنفيذ البرنامج وبمعلومات  -

إذ أجري تحليل في أثناء تنفيذ البرنامج وبمعلومات عمّا يريده الدارسون وما ، عمّا أنجز 
  .يحتاجون إليه بعد ذلك إذ أجري التحليل بعد تنفيذ البرنامج 

على هذا تظهر أهمية الحاجة اللغوية في بناء المقررات الدراسية بناءًا يستند  اءً وبن      
وفتح   ةية المبرمجة أثناء المسار الدراسعلى الأسس العلمية الهادفة نحو تقويم البرامج اللّغو 

انية وإجراء القياس الفرص للتخطيط اللغوي الصحيح في المستقبل وترقية الاختبارات اللس
ا تساعد في اكتشاف مواطن القوّة والقصور في الطرق التعليمية المُنتَهجة وفي كم ،عليها

المحتوى المُقدّم للمتعلمين وإشباع حاجياتهم اللّغوية، لذا وجب على منظوماتنا التربوية 
تصميم برامج تعليمية اللّغة العربية وصياغة مناهجها وإعداد المواد التعليمية في ضوء هذه 

ضوابط مدروسة بعيدة كل البعد عن الأسس الاعتباطية التي تشهدها وفق  ،الحاجيات
في الوقت الحالي ممّا يضاعف الرّغبة في تعلم اللّغة العربية والتحكم في  التعليميّةالمناهج 

  .مهاراتها الأربع
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  الفصل الثالث
  ة في تعليميـــــــــة 

  .لتعليــــم اللـّغة العــربيّة

   اللّسانيات  الدعائم المساعدة لتعليم اللّغة العربيّة في ضوء

      النّفسيـــةّ في حقل تعليــميّــة اللـغة 

الفصل الثالث
ة في تعليميـــــــــة النفسيّ  اللّسانيةفـاعليّة الدراسة 

  ــربيةالــلـغة العـ

لتعليــــم اللـّغة العــربيّة النفسيّةالأسس  :المبحث الأوّل

الدعائم المساعدة لتعليم اللّغة العربيّة في ضوء:  المبحث الثاني

النّفسيـــةّ في حقل تعليــميّــة اللـغة  اللّسانياتإسهامات  :المبحث الثالث

 

  

الفصل الثالث
فـاعليّة الدراسة   

المبحث الأوّل

المبحث الثاني

 .النّفسيّة

المبحث الثالث

.لعربيـــةّا
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ّــة   النّفسيّةالأسس : ث الأوّلالمبح   :لتعليـــم اللّغة العربيـ
نّ تعلـيم أنشـطة ومـوارد اللّغـة العربيّـة يتطلـب تـوفير جملـة مـن المبـادئ الضـرورية التــي إ 

تــريح عقـــل المـــتعلّم لتقبـــل الـــدروس اللغويـــة المتباينـــة بغيـــة تعزيـــز قدرتـــه اللســـانية ، ومـــن أبـــرز 
ســــس النفســــية كونهــــا عصــــارة مــــن المفــــاهيم والحقــــائق الأمــــور التــــي يجــــب مراعاتهــــا هــــي الأ

المتداخلــة فيمــا بينهــا والمســتمدَة مــن الأبحــاث المكثفّــة لعلــم الــنّفس فيمــا يتصــل بــتعلم اللّغــة أو 
تعليمهــا وهــي أيضًــا وســيلة أساســية لبنــاء مــنهج  تــدريس اللّغــة العربيّــة تســاهم فــي رســم معــالم 

ولوجية، وتســعى إلــى تنميــة دافعيــة الــدارس نحــو بخطــى بيداغوجيــة و ســيك  التعليميــةالخطــط 
التعلم مع مراعاة الفروق الفردية في الغرفة الصفيّة ، وقد لوحظ أنّ أغلـب البـاحثين فـي مجـال 
اللّغويــات قــد أولــوا الاهتمــام البــالغ بــالطرق المنتهجــة فــي العمليــة التعليميــة بغــض النظــر عــن 

  .غة العربية في مدّة وجيزة العوامل السيكولوجية التي تيُسِر إتقان اللّ 

وفــي هــذا المقــام يجــدر بنــا الإحاطــة بــأبرز الأســس النفســية التــي يُمكِــن اســتثمارها فــي   
  .تعلم اللّغات عامّةً واللّغة العربيّة خاصّة 

 motive: الدّافع  1.1
فــي أي نشــاط صــفي وجــود اخــتلاف بــين الطــلاب فــي التركيــز علــى مــادّة ظ مــن المُلاحَــ

هتمام برافد لغوي محدّد فهناك مـن تـراه متحمّسًـا لاسـتلهام المعرفـة فـي المقابـل قيـد معينة أو الا
يستقبلها متعلّم آخر بالرفض وعـدم القبـول ، وهنـاك مـن يكـون تحصـيله الأكـاديمي فـي مسـتوى 
عادي أو منخفض أو ممتاز وهذا كلّه راجع إلى الدافعية التي هي بمثابة دعامـة أساسـية تقـوم 

حيــث أكــد العديــد مــن علمــاء اللّغــة والــنّفس علــى حــدٍ ســواء  بأنّــه لا "  ،التربويّــة عليهــا العمليــة
وجــود لــتعلم دون دافــع معــيّن لأنّــه حصــيلة ميــول المــتعلم نحــو موقــف تعليمــي يســتثيره ويحرّكــه 
بهدف الوصول إلى الغاية المرجوّة يحدث نتيجة التفاعل الحاصـل بـين عوامـل داخليـة للطالـب 

إذ تقـــوم بتحريـــك ســـلوكه وأدائـــه اللّغـــوي وتعمـــل علـــى صـــيانته  ، محيطـــة بـــهومـــؤثرات خارجيـــة 
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وكـــذا وترســـيخ أفكـــار ومعـــارف المـــتعلّم  وإثـــارة  ، واســـتمراريته  وتوجيهـــه نحـــو الغايـــة المنشـــودة
، تتطلب توظيف المهارات  والتقـدير 1"انتباهه ووعيه بغية الوصول إلى حالة معرفية متوازنة  

، وفـــي ) مـــن وجهـــة نظـــر المقاربـــة الســـلوكية(  التعليمـــيصـــل للســـلوك الحســـن والتعزيـــز المتوا
مجال تعليم اللّغة العربيّة تعد الدافعية عنصرًا  حيويًا يؤهل الدارس نحو التعلم الفعّـال والنـاجح 
لهــــذه اللّغــــة لأنهــــا تــــوفر لــــه طاقــــة ذهنيــــة و فيزيولوجيــــة مــــن أجــــل ممارســــتها بسلاســــة  وفــــق 

اته و تعكس قوته النفسية الداخلية لتعلم العربيّـة علـى نحـوٍ أكثـر خصبة تستثمر قدر  إستراتيجية
فاعليــة ونشــاط ممّــا يولــد الاهتمــام بهــا وممارســتها حتــى خــارج نطــاق العمــل المدرســي  الــذي 

  .ينعكس إيجابًا على الأداء الفعلي لها 
  :أ)�اع ا�ّ/وا:Q :� '��ُّ� ا��ـّـــــ�� ا���!�ـّـــــــــــ� /1.1.1

اللّغـة العربيّــــة إلـى  تعلـّم دافعيـة  المهتمون بمجال علم النفس والتربيـة والتعليــــــــــــملقد قسّم 
  :عدّة أشكال نذكر منها

  ):الاندماجية (الدافعية الانتمائية / أ

سـواءً   مع الجماعة المُتحدثة باللّغـة الفصـيحة الكلي في الانسجام الفردتنتج نتيجة رغبة 
التقاليــد و التحــدث وهــي أبلــغ الــدوافع مــن ناحيــة التــأثير ولهــا عــدّة أســباب مــن ناحيــة الثقافــة و 

اك أبرزها سوسيولوجية كالهجرة إلى بلد آخر  ، وقـد نلحـظ هـذا النـوع بقـوّة عنـد المتعلمـين الأتـر 
  .وغيرهم...والماليزيين 

  :  instrumental )الوظيفية(الدافعية النفعية / ب

ا الكامنــة فــي معرفــة فنــون اللّغــة العربيّــة وتمكنــه منهــا تســاعد المــتعلم علــى إدراك المزايــ
، تـرتبط 2"وتحفيزه على تعلمها كأداة عمَلِية للاتّصال والتفـاهم لضـمان مسـتقبل وظيفـي أفضـل 

ة زمنيـــة محـــدّدة فـــي مكـــاني محـــدّد لتحقيـــق هـــدف آنـــي برغمـــاتي كالحصـــول علـــى منصـــب بمـــدّ 

                                                           
 .138، ص 2002محمود عبد الحليم منسي ، المدخل إلى علم النفس التعليمي ، دون المدينة ، مركز الإسكندرية للكتاب ،  :ينظر  1
، جامعة الملك إبراهيم بن حمد القاعيد ومحمد عاطف المجاهد ، التعليم وثنائية اللّغة ، الرياض: ميجل وف، مكاي وليم سجوان ، تر: ينظر 2

 .98-97، ص 1990سعود، 
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فهــي لا تــرتبط باللّغــة ذاتهــا غايتهــا تحقيــق عمــل أو التفــوق فــي الامتحــان أو مــا شــابه ذلــك ، 
  .مرامي ذاتية مؤقتة 

  :integrated التكاملية  الدافعية/ ج 

ـــتم فـــي إطـــار الاتصـــال المباشـــر  هـــي التـــي تســـتثير رغبـــة الأجانـــب فـــي تعلـّــم العربيّـــة ت
ـــة وخلـــق روابـــط متينـــة معهـــم بغيـــة تحســـين الأداء اللغـــوي تســـعى إلـــى  بالنـــاطقين باللّغـــة العربيّ

أبنـاء المهـاجرين "شاركة الفعّالة الهادفة في حياة المجتمع ، وخيـر مثـال حـي علـى ذلـك هـم الم
الباكســتانيين فــي انجلتــرا كمــا أنّ غالبيــة الدارســين المســلمين المقبلــين علــى تعلّــم العربيّــة خــارج 
الـــوطن العربـــي دوافعهـــم تكامليــــة وهـــذا مـــا أقرتــــه نتـــائج دراســـة الــــدكتور محمـــود كامـــل الناقــــة 

بـــرامج تعلـــيم العربيـــة للمســـلمين النـــاطقين بلغـــات أخـــرى فـــي ضـــوء دوافعهـــم : " وســـومة بالم
، وهذا ما يعكس نيـتهم لتعلمهـا ويبـرز أفكـرهم ليـتم اسـتخدامها بالشـكل المطلـوب فـي 1" 1985

ـــــةســـــياقات  ـــــة و  اجتماعيّ ـــــةوبيداغوجي وإشـــــباع حاجـــــاتهم وتحقيـــــق ، لقضـــــاء مطـــــالبهم  تعليميّ
  .أغراضهم 

  ):رؤية لغوية نفسية(لدافعية في تعليم اللّغة العربيّة أثر ا: 2.1.1

إنّ مســـاعي المنظومـــة التربويـــة هـــي الوصـــول إلـــى تعلـــيم فعّـــال  والـــذي يســـتلزم أغراضًـــا 
مختلفة أبرزها الدافعيـة باعتبارهـا أهـم العوامـل المحركـة لنفسـية المعلـم والمـتعلم علـى حـدٍ سـواء 

بالصــــورة المرجــــوّة ، كمــــا تســــتثير الطاقــــة الكامنــــة مــــن أجــــل تأديــــة واجبهمــــا العمَلــــي والعِلمــــي 
بداخلهما المؤدية إلى إشباع حوائجهما بغية الوصول إلى التـوازن فـي تحقيـق الغـرض المنشـود 
المبنــي علــى قــدرات المتعلمــين ودوافعهــم نحــو الــتعلم ، وقــد أجريــت عــدّة دراســات بهــذا الشــأن 

بها الباحـث فـي السـنوات العشـر الأخـرى عـن والتي قام  بكندا " ماكجيل"أبرزها دراسة بجامعة 
الدافعيــة ودورهــا فــي تعلــم اللّغــات حيــث أوضــح أثــر ذلــك فــي تهديــد ثقافــة الأفــراد الــراغبين فــي 

                                                           
 .   2019-03-27:، اطلع عليه بةاريخ post_16.html-chik.blogspot.com/2011/05/blog-http://ar:ينظر  1
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، فهو يـرى أنّ نجـاح الفـرد فـي )غير الناطقين بالعربية( تزود بلغة أجنبية غير لغتهم الأصلية 
رد مظـاهر مختلفـة مـن السـلوك ، حيــث تحصـيل لغـة أجنبيّـة يـؤدي بتـدرج إلـى اكتســاب هـذا الفـ

تشــكل منــه عضــوا فــي جماعــة أخــرى فنزعــات المــتعلّم واتجاهاتــه نحــو الجماعــة الأخــرى تؤكــد 
نجاحه في دراسة اللّغـة الأجنبيّـة التـي يريـد تعلّمهـا ، كمـا أنّ  بعـض الأفـراد ينتـابهم القلـق عنـد 

ن ضـــمن جماعـــة أخـــرى لأنّهـــم لا تعلّـــم اللّغـــة الأجنبيّـــة نتيجـــة رغبـــتهم فـــي أن يصـــبحوا مقبـــولي
اللّغـة  تعليميّـة، ففـي ميـدان 1"يقرّون بالقبول والارتيـاح فـي جمـاعتهم وثقـافتهم التـي نشـؤوا فيهـا 

العربية لأبنائها أو لغير أبنائها يساهم الدافع في الإقبـال المصـحوب بالنشـاط والانتبـاه للموقـف 
( مســيطر علــى المهــارات اللســانية الأربــع التعليمــي لتحقيــق الكفــاءة المســتهدفة وهــو المحــرّك ال

كونه يقوم بتحديد النشاط المـدروس وتوجيهـه ، و كـذا ممارسـة ) استماع، محادثة، قراءة، كتابة
اللّغة العربية في الغرفـة الصـفية أو خارجهـا  كـأداة تواصـل بالدرجـة الأولـى يعـد المحفـز الأوّل 

وده إلـى الشخصـية الناطقـة باللّغـة الفصـيحة لتعلّمها خصوصًا إذا كان المتعلم أجنبي كونهـا تقـ
علــى تصــميم بــرامج تدريبيــة موائمــة لقــدرات المــتعلّم وميولــه  المعلّمــين،كمــا أنّ الدافعيــة تســاعد 

فيـنعكس إيجابًـا علـى ، أوّلا  نفسيوإدراك مواطن القصور اللغوي ومحاولة علاجها من منظور 
  :متوخاة وجب توفير جملة من الشروط وهي حصيلته اللسانية ولكي تحقق الدافعية النتائج ال

ربط محتوى وبرنامج تعليم اللّغة العربية بمواقف حيّـة ليـتم اسـتثمار المهـارات اللغويـة بشـكل  -
  .هادف في الحياة اليومية

ضـــــرورة التنويـــــع فـــــي تقـــــديم المـــــادّة اللّغويـــــة العربيّـــــة الفصـــــيحة وذلـــــك اســـــتنادًا إلـــــى عـــــدّة  -
كنولوجية الحديثة ّ،أو الألعـاب اللغويـة الالكترونيـة أو اسـتخدام الـتعلم استراتيجيات كالوسائل الت

  .التعاوني أو التعلّم النشط فمن شأنها تحفيز دافعية الطالب نحو تعلم اللّغة العربيّة

                                                           
 .211، ص 1982، الرياض، جامعة الملك سعود،  كتباتاللغة النفسي، عمادة شؤون المعبد المجيد سعد منصور ، علم  1
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داخـل )  المـتعلّم/ المعلـم ( لتعليميـة التعلميـة اخلق علاقة إنسانية طيبـة بـين طرفـي العمليـة  -
وهنا يكمن دور المُدرّس في تحبيب اللّغة العربيّـة فـي نفـوس طلابـه انطلاقـا الحجرة الدراسية ، 

من مراعاته للفروق الفرديـة بيـنهم ومراعـاة اتجاهـاتهم ورغبـاتهم واسـتخدام مبـدأ الثـواب والعقـاب 
  .وذلك بنِيّة رفع المستوى العلمي وترقية دافعيتهم لتعلم العربيّة 

ـــب بالأهـــداف التعلي - ميـــة وإدراكهـــم ببرنـــامج تعلـــيم اللغـــة العربيّـــة ووعيـــه ضـــرورة وعـــي الطال
لها والمستوى الـذي وصـل  بالمراحل التي قطعها والمهارات التي اكتسبها والمعلومات التي حص
ـل عليهـا وتحقيـق  إليه ، والاستفادة من تقـديم المعلومـات الجديـدة مـن الخبـرات السـابقة المُتحص

  . 1"الم الغايات المستهدفة والمختومة بالتقويم التحصيليالمشاركة الإيجابية المنطلقة برسم مع

تعزيز روح التعلم الذاتي للمتعلّم وتقييم إنجازاته فرديًا مرفقةً بالتغذية الراجعـة بهـدف تحسـين  -
وذلـك بالاسـتعانة بوسـائل تقويميـة مـن ، المستوى اللّغوي وقياس أداءه اللسـاني بصـورة مسـتمرة 

  .انية في مجال اللّغة العربية وآدابها على وجه الخصوصشأنها ترقية الحصيلة اللس

رفـــع وتيـــرة التنـــافس العلمـــي بـــين الطـــلاب فـــي نهـــل مـــوارد اللّغـــة العربيـــة وفنونهـــا وأنشـــطتها  -
  .فتصبح دافعية المتعلم عبارة عن عملية تمويلية مهمّة لتعليميّة اللّغة العربية، المختلفة 

  tendencies :الاتجاهات الميـــــــــــــــــــــول و : 2.1

إنّ الاهتمــام بميــول المــتعلم والتركيــز علــى اتجاهاتــه المتباينــة هــو  بــؤرة اشــتغال علمــاء 
كونهــا مطلبًــا أساســيًا لــه  فــي عمليــة الــتعلم تُعبــر عــن اســتعداده العقلــي الصــادر  الــنفس واللّغــة

هــــة لاســــتجابته للموقــــف  ــــه الشخصــــية الموج ــــة بالعنصــــر لهــــا صــــلة و  التعليمــــيعــــن تجارب ثيق
، لــذا وجــب علــى معلــم اللّغــة العربيّــة مراعاتهــا أثنــاء ) الدافعيــة(الســيكولوجي الــذي  ســبق ذكــره 

إعــداده وممارســته للفعــل التعليمــي وتلعــب خبرتــه وحنكتــه فــي هــذا المقــام دورًا هامًــا فــي إدراك 
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جملـة مـن  كأن يطرح –بلغة وسيطة  –رغبات من يقوم بتعليمهم عن طريق المناقشة والحوار 
وبنـــاءً علـــى ذلـــك يُنشّـــط ، الأســـئلة لكـــي يتعـــرّف علـــى نـــوع الكلمـــات التـــي يميلـــون إلـــى تعلمهـــا 

، والجـــدير بالـــذكر وجـــود   1"دروسًـــا تشـــتمل علـــى المفـــردات والعبـــارات المرغـــوب فـــي تعلّمهـــا 
ب إعـدادًا القائمة على تلبية هذه الرغبات يتطلّ  التعليميّةتباين في الميول أثناء ممارسة العملية 

جيّـــدًا للـــدروس مـــع الأخـــذ بعـــين الاعتبـــار قـــدرات المتعلمـــين العقليـــة و مســـتوى نضـــجهم، ففـــي 
ــا بكــل مــا يلحظــه فــي  -علــى ســبيل المثــال –المرحلــة التحضــيرية مــن حيــاة الطفــل  نــراه متعلّقً

الطبيعــــة فيســــتطيع معلّــــم اللّغــــة العربيــــة الاســــتفادة مــــن هــــذا الميــــل مــــن خــــلال التركيــــز علــــى 
ردات المســـتوحاة منهـــا كـــي يرفـــع مســـتوى الـــتعلم الجيّـــد لهـــذه اللّغـــة فيكـــون مؤشـــر انطلاقـــة المفـــ

شــجرة ، هــواء، شــمس ، ســماء ثــم يطــوّر مســتوى :  الــدرس تقــديم أمثلــة مــن قــاموس الطبيعــة 
هذه سماءٌ ، ثمّ ينتقل بهم إلى ترقيـة لغـتهم / هذه شمس / هذا هواء / هذه شجرة : حديثهم إلى

ه شـــمس هـــذ/ هــذا هـــواء نقـــي / هـــذه شـــجرة مُثمِـــرةٌ : ا يؤلفـــون جمـــلا أطــول مثـــلفجنــدهم تـــدريجيً 
الخ ، وعلـى هـذا المنـوال يـتمكن المـدرس مـن تقـديم دروس تشـبع ...هذه سماءُ زرقاء/ ساطعة 

حاجاتهم وتحقق مطلبهم تؤثر إيجابًـا فـي تعلـيم اللّغـة العربيـة وتـدفعهم إلـى الإقبـال عليهـا ورفـع 
والمعلــم النــاجح المُــدرك لأصــول ، وي بشــكل ســريع وفــي مــدّة زمنيــة وجيــزة وتيـرة تحصــيلهم اللغــ

مهنته يستطيع خلق ميول جديدة لطلابه كأن يـوجّههم إلـى تعلـم مفـردات مسـتمدة مـن القـاموس 
ة لـــديهم أو أن يجعلهـــم يســـتلهمون عبـــارات مـــن التـــراث الشـــعري ينيّـــويعـــزّز الـــروح الدّ ،القرآنـــي 

يـــــة المجـــــال الأدبـــــي أو اســـــتخدام مفـــــردات مســـــتنبطة مـــــن بيئـــــتهم العربـــــي الفصـــــيح بغيـــــة تقو 
ليضعهم في وضعية مشكلة ، كلٌ ذلك  يتم حسب مستواهم الدراسي والعُمـري ممـا  الاجتماعيّة

يســــاهم فــــي مــــيلاد ميــــول فــــي الاســــتزادة مــــن التعــــرف علــــى جمــــال اللّغــــة العربيــــة وفصــــاحتها 
نشطة اللسـانية و المرونـة لضـمان تحصـيل جيّـد مع احترام مبدأ التنوع في تقديم الأ، وبلاغتها 

لهذه اللّغة دون الشعور بالروتين العملي الممل ، ويُسـتثمَر بـذلك الميـل كعامـل سـيكولوجي فـي 
                                                           

مكتبة الأنجلو مصرية ، ، )دراسات في علم النفس اللّغوي(ن بها نبيه إبراهيم إسماعيل ، الأسس النفسية لتعليم اللّغة العربيّة لغير الناطقي: ينظر 1
 .21ص ،  1990مصر ،
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صياغة المتعلّم لعدد مـن التراكيـب اللّغويـة الصـحيحة وتوظيفهـا فـي عبـارات سـليمة ذات دلالـة 
  .واقف الحياتية المختلفةومعنى و ممارستها بسلاسة في الغرفة الصفية والم

Individual: ا��ـــــــــــــــــــــ�وق ا���دCــــّ�: 3.1  differences  

وجـــود فـــوارق ذاتيـــة  بـــين المتعلمـــين فـــي الغرفـــة الصـــفية مـــن عـــدّة مـــن المتعـــارف عليـــه  
وغيرهــا ، والتعــرف علــى جوانــب الاخــتلاف بيــنهم ...نــواحي فكريــة ذهنيــة معرفيــة وســيكولوجية 

ممّــا يعرقــل ســير العمليــة  ، مــور التــي يعســر علــى المعلـّـم إدراكهــا فــي بعــض الأحيــانمــن الأ
من خلال بحوثه أنّ أفـراد النّـوع الواحـد يختلفـون فـي  hall 1964 هولرأى  " التعليمية ، وقد

ومسـتوى ) العـدوان -الخـوف(وحـل المشـكلات كمـا يختلفـون فـي انفعـالاتهم قدراتهم على التعلّم 
، وهـــذا الاخـــتلاف 1)"كـــالجنس والاســـتطلاع والجـــوع والعطـــش(دوافـــع ســـلوكهم النشـــاط العـــام و 

الفـردي قــد يمــس الســلوك اللّغـوي كونــه ســمة مــن ســمات شخصـية الطالــب وعلامــة فارقــة تميّــزه 
عن الآخرين ولكي يتعرّف المدرس على طبيعة الفروق الفردية بين طلابه خاصّـةً فـي المجـال 

ملة للجوانــب الكلاميــة لكــلّ مــتعلّم يــتم فــي إطــار محادثــات اللّغــوي وجــب عليــه إجــراء دراســة شــا
شــفهية بيــنهم أو أثنــاء تصــحيحه للتعبيــر الكتــابي التحريــري ومــا يتشــف عنــه مــن أخطــاء نحويــة 

وغيرهـا ، فـالاختلاف فـي الحصـيلة ....أو أثناء ممارسته القراءة الجهرية .. وصرفية وأسلوبية 
  .ن من الجوانب النفسية والتنشئة الاجتماعية اللسانية من طالب إلى آخر مرده التباي

  :   ا���وق ا���د�C  :� ا�;/رة ا��B�!  �C��ّ ا��Kب داM% ا���:� ا����ّ�: 1.3.1

للســـلوك الإنســـاني أضـــحت منبـــر اهتمـــام الدراســـات النفســـية للغـــة  تعــد اللّغـــة مـــائزة فعليـــة 
الإنســاني ، فتحويــل المتحــدّث  كــون البحــث فــي  الســلوك اللّغــوي مــرتبط إلــى حــد بعيــد بالســلوك

الاستجابة الصادرة من الآخرين إلى رمـوز لغويـة و المتمثلـّة فـي أصـوات يختلـف مـن فـرد إلـى 
وقــد ركّــز علــم "،) الفــروق الفرديــة( آخــر ومــن هنــا تبــرز الخاصــية الســيكولوجية لمــتعلّم اللّغــة 
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تركيبــــة اللّغــــة وكيفيــــة بمعالجــــة القضــــايا المتعلّقــــة ب Psycholinguistiqueالــــنّفس اللّغــــوي 
اكتسابها واستخدامها وفهمها بشكل متنوّع مع معرفـة الفـروق الفرديـة بـين النـاس فـي اسـتثمارها 

، وقــد نلاحـظ وجــود فئـة مــن المتعلمـين يمتلكـون فــي قـدرة هائلــة فـي الإفصــاح 1"اسـتثمارًا أمثـل 
راد إيصـالها للمتلقـي  عن أفكـارهم ومشـاعرهم بطريقـة أصـيلة وبألفـاظ غزيـرة موائمـة للمعـاني المـ

 بينمــا نجــد فئــة أخــرى تــرى أنّ تعلّــم اللّغــة وفهمهــا أمــر عســير يتطلّــب بــذل جهــد كبيــر وتظهــر
صـعوبة اسـتيعاب المـواد المنطوقـة ،الشـعور بالقصـور والعجـز فـي : عليهم عدّة أعراض أبرزها

عـــن الأفكـــار اســتدعاء العبـــارات المناســبة أثنـــاء التعبيـــر، الإحســاس بالإحبـــاط أثنـــاء الإفصــاح 
أو ) المشـافهة (وتقاس القدرة اللّفظية لدى المتعلّم بعدة اختبارات قائمة على المظهر المنطوق 

  :2الكتابة اللّفظية وأهم هذه النماذج نذكر
كإعطـاء لائحـة مـن المفـردات للمـتعلم ومطالبتـه بتقـديم مـرادف لكـل : المعـاني فهم اختبارات/ أ

  .ى أو توظيفها في جملة مفيدةكلمة أو الإتيان بضدّها في المعن
يتم مـن خلالهـا قيـاس القـدرة علـى إدراك العلاقـة بـين جملـة المفـردات :  التناسب اختبارات/ ب

التـي يمتلكهـا المـتعلم والتـي تـرتبط بمسـتوى ذكائـه ونضـجه ) اللفظيّـة(التي تترجم القدرة اللغويـة 
التشـابه ، التضـاد (ع نـوع العلاقـات العقلي والمعرفي ، وتتنوع هذه النوعيـة مـن الاختبـارات بتنـو 

  : فعلى سبيل المثال) وغيرها ....، علاقة الجزء بالكل 
شــر متعلــق بالجانــب / طويــل مــرتبط بالجانــب الفيســيولوجي ، خيــر /قصــير : التضــاد علاقــة

   علاقة.                                   الأخلاقي الإنساني
  ...... وهكذا) الكل(من الوجه )  أجزاء(، الفم العين ، الأنف :  بالكل الجزء علاقة

تعكـــس قـــدرة المـــتعلّم علـــى تقـــديم سلســـلة مـــن الكلمـــات :  التعبيـــر فـــي الطلاقـــة اختبـــارات/ ج
كأن يذكر كمية كبيرة من الكلمات التي تبدأ مـثلاً بحـرف البـاء  ، والعبارات وفق شروط محدّدة

  .الحاصل في المقدِرة اللّغوية بين طلابه في مدّة زمنية محدّدة  وهنا يلحظ المعلم التباين
                                                           

 .61، ص2014، 1للنشر والتوزيع ، عمّان ، الأردن، ط ، دار الصفاء)علم النفس الفارقي(أسعد شريف الأمارة، سيكولوجية الفروق الفردية  1
 .138-137ص  أحمد محمد الزعبي ، سيكولوجية الفروق الفردية وتطبيقاتها التربويةّ ،: ينظر 2
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وعصارة القول أنّ الاختلاف الحاصل بين المتعلمين في  القدرة اللّفظية سواءً من ناحيـة 
التعبير أو الفهم مرده الفروق الفرديـة ، ولـذا وجـب مراعاتهـا كعامـل نفسـي مهـم فـي تعلـّم اللّغـة 

  .وتعليمها

  :���ا@�ة ا���وق ا���د�C أT$�ء '���� ا��ّ�� ا���!�ّ� � ا�$ّ���ا��ّ��)ا'�Dھ�ت ا��&* : 2.3.1

جملـة سـانية المعاصـرة فـي جانبهـا التطبيقـي السـيكولوجي  للمعلـّم لقد قـدّمت الدراسـات اللّ 
لتــوفير منــاخ صــفي  ، مــن التوصــيات والمهــام التــي وجــب مراعاتهــا أثنــاء تــدريس أنشــطة اللّغــة

  :المتعلمين وهي  يوائم طبيعة الفوارق الفردية بين

مســـتقبلاً مـــن حيـــث الاســـتعداد توجيـــه المـــتعلّم فـــي اختيـــار ملمـــح التخصـــص الـــذي يناســـبه  -
  .العقلي والنفسي والوجداني والقدرة الذهنية واللّغوية وحاجاته المكنونة

إدراج سلســـلة مـــن الأنشـــطة اللّغويـــة والبـــرامج التعليميـــة المراعيـــة لتبـــاين مســـتوى التحصـــيل  -
بــين الطــلاب ، وتشـجيع المســابقات العلميــة بيـنهم لإثــارة دافعيــتهم ، وتكثيــف دروس الأكـاديمي 

  .التقوية التي من شأنها إشباع رغباتهم المختلفة 

 بترول، بيت ، بئر، بركة ، بابا، بشرى ، بلادي،برتقالة ، ب
 الخ.......بحر ، بستان،باقة، بندقية، بساط 

 ا��ّ�ة

 ;:ث د6��7
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المتكيفـــة مـــع  التعليميّـــةوعـــي المعلّـــم بأهميـــة الفـــروق الفرديـــة يســـاعده علـــى انتقـــاء الطريقـــة  -
وهنـــاك عـــدّة اســـتراتيجيات ، الصـــفية  المـــنهج الدراســـي و قـــدرات الطـــلاب المتباينـــة ومـــع البيئـــة

طريقـة الـتعلم الجمـاعي  الـذي يتـيح للمـتعلّم التفاعـل والانسـجام : تحقق هذا الغرض نذكر منهـا
والانخــراط فــي حــوارات حيّــة، أو طريقــة المجموعــة ذات القــدرة أو المســتوى الواحــد ، أو طريقــة 

ت التواصـل السوسـيولوجي الهـادف الـخ، فالمجموعـات الصـفيّة تـوفر آليـا....التقسيم العشـوائي 
والفعّال وتنظيم العلاقات والتنسيق والتوافـق فـي اتخـاذ العلاقـات ويكـون تعلـم اللّغـة ثمـر لإنتـاج 

  .جماعي

تزويــد المعلّــم بأبحــاث علــم اللّغــة النفســي وخاصــةً فيمــا يتعلّــق بطريقــة اكتســاب اللّغــة للطفــل  -
علاقـات النحويـة بـين المفـردات وغيرهـا ، فيـزداد قبل التحاقه بالمدرسة ، وتيسير طريقة فهمه لل

  .، مع توفير التغذية الراجعة له1"إدراكه للهيكل العام والتفصيل لتركيبة اللّغة 

الاهتمـام بالجوانـب العامّـة والثانويــة للغّـة العربيّـة والاسـتفادة مــن مجـالات اللسـانيات النفســية  -
بالتحليـــل اللســـاني للطـــلاب فـــي المراحـــل وتجســـيدها علـــى أرضـــية الواقـــع مـــن خـــلال الاهتمـــام 

  .التعلم عبر الممارسة اللّغوية  إستراتيجيةالابتدائية لبناء 

المحــدود مرفقــة بأنشــطة المســتوى ذات تــدعم فئــة علاجيــة  تقــديم دروس اســتدراكية إثرائيــة  -
  .وإجراء تدريبات مستمرّة لترسيخ المعرفة في أذهانهم ، لفهم ظواهر اللّغة العربيّة

التركيــز علــى المراجعــة الســريعة للــدروس والأنشــطة اللّغويــة المــدروس وربطهــا مــع الــدرس  -
  .الخ..الجديد، والتنويع في انتقاء الأمثلة ، وضبط موارد المتعلم بتطبيقات فورية ومنزلية

وذلــك باعتمــاد التركيــب الــذي يراعــي الســهولة والانتقــال مــن العــام :  التــدرج فــي تعلــيم اللّغــة -
اص وتـــواتر المفـــردات وتعـــود دراســـة هـــذه المســـائل إلـــى نظريـــة الأداء الكلامـــي التـــي إلـــى الخـــ

                                                           
 .201أحمد منصور،  علم اللّغة النفسي ، صعبد المجيد  1
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، وهــذا المــنهج التعليمــي يســاعد فــي 1" تنــدرج ضــمنها قواعــد الإرســال والالتقــاط وظــروف الــتكلّم
الطلاب على التغلّب على الصعوبات النطقيّة ويؤهلهم إلى عادات كلامية سليمة وتكـوين نبـرة 

نعكس إيجابًــا علــى الجانــب النفســي مــن خــلال كســر قيــود الخــوف والخجــل صــوتيّة فصــيحة فتــ
  والانطواء  

  Practice, repetition and reinforcement :����ر�� وا�.��ار وا�.�?C?ا: 4.1

أثنــاء  للغــةحــدٍ ســواء تجســيد الممارســة الفعليــة  علـى ةأبــرز شــواغل علــم الــنّفس واللّغــ م==>
لمــا لهــا مــن أثـر فعّــال فــي حــدوث الـتعلّم شــرط حضــور مثيــر ز التعزيـ بــالتكرار ومرفقــة التعلـيم 

ـــة مرفـــق باســـتجابة لـــذلك ، ولهـــذه العوامـــل  ـــى المهـــارات اللغوي ـــدفع المـــتعلّم نحـــو التعـــرف عل ي
ــــة  ــــي للعملي ــــي المجــــال التطبيق ــــة قصــــوى ف ــــة الســــلوكية أهمي ــــي تبنتهــــا النظري الســــيكولوجية الت

 Pattern  الأنمـــــاط تمــارين "صــةً ، تـتم بإنجــاز للغــات عامّـةً واللّغــة العربيّـة خا التعليميّـى
Drills   ــيم اللّغــة عــن طريــق تكــوين عــادات المعتمــدة علــى المثيــر الشــرطي إذ تســتهدف تعل

لغويـــة بطريقـــة لا شـــعورية وهـــو مـــنهج تعليمـــي مهـــم خصوصًـــا فـــي المراحـــل الأولـــى مـــن حيـــاة 
دت قــــوّة المثيــــر الشــــرطي ويمكــــن  الطفـــل العِلميــــة ، فكلّمــــا كانــــت مــــرّات التكــــرار أكثــــر كلّمــــا زا

اســــتغلال التمــــرين والتكــــرار فــــي حفــــظ القــــرآن الكــــريم  و الأحاديــــث النّبويــــة الشــــريفة ومعــــاني 
، ولتحقيـــق الكفـــاءة 2"المفـــردات فـــي اللّغـــة وقواعـــد اللّغـــة العربيّـــة والأناشـــيد والقصـــائد الشـــعرية 

ـــةالمســـتهدفة مـــن  ـــة واســـتثمار الجانـــب الســـ تعليميّ ـــك وجـــب علـــى اللّغـــة العربي يكولوجي فـــي ذل
المــربين إعــداد تــدريبات تحــوي بنــى لغويــة بشــكل بــارز مــع التأكيــد علــى ضــرورة ترديــد المــتعلّم  
للتمـــرين أكثـــر مـــن مـــرّة مـــع مراعـــاة تصـــويب الهفـــوات والأخطـــاء الصـــادرة منـــه فوريًـــا ، وبهـــذه 

   مــل عــن طريــق الســمعيــتم تعلــم اللّغــة إذ نجــد الطالــب يقــوم بتكــرار العبــارات والج الإســتراتيجية
الحديثـة  التربيّـةومحاكاة الأنسقة اللسانية وممارستها بواسـطة تمـارين نمطيـة موائمـة لاتجاهـات 

                                                           
 .125، ص1985، 2معية للدراسات والنشر، ط، المؤسسة الجاميشال زكريا ، مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللّغة 1

 
 .31.03.2019: ، اطلّع عليه بتاريخ langage-acqisition-http://educapsy.com/etudes/theorie-459: ينظر 2



 لنفسية في تعليميـــــــــة الــلـغة العـــربيةا اللّسانيةفـاعليّة الدراسة                الفصل الثالث 
 

215 

 

لضمان الاستجابة المطلوبة ، وحتى تكون ممارسة حقيقية للّغـة وجـب الاهتمـام بالبعـد الـدلالي 
وعة تكـرًار سـطحيا دون لها حيث لا توجد أهمية في تكرار المتعلمين للكلمات والعبارات المسم

فهــم محتــواه وهــو أمــر بــالغ الأهميــة قــد يتغافــل عليــه بعــض المعلمــين فتجــدهم يقومــون  بترديــد 
الأصــوات علــى حســاب  الدلالــة بيــدا أنّ المــتعلّم يبحــث  عــن جــوهر المعنــى إذ لا يجــب ربــط 

الأساسـيات الممارسة اللّغوية بالكلام فحسب بل من المفروض وصلها بالفهم ، ولاستثمار هذه 
الإحاطة والإلمام والتركيـز علـى مهـارة الاسـتماع  المربّينالنفسية في تعليم العربية يستلزم على 

والكــلام كــون تعلــم أدبيــات اللغّــة وضــوابطها يبقــى ناقصــا إذا لــم يحقّــق الطلاقــة أثنــاء الحــديث 
  .وبأسلوب صحيح لا يشوبه زلل أو لحن 

الكلاميـــة داخـــل الغرفـــة الصـــفيّة يـــتم عـــن طريـــق  والجـــدير بالإشـــارة أنّ تقويـــة العـــادات  
التــــــدعيم "  : أنّ  اللســــــانية النّفســــــيّة التعزيــــــز بشــــــكل يــــــومي متواصــــــل وقــــــد أثبــــــت الدراســــــات 

renforcement يهـدف إلـى تأكيـد  1"شيء أساسي لقيام الصلة بين الحافز والاستجابة للحافز
عــادة كلاميــة  متجــذرة ، وفــي  الاســتجابة وتقويتهــا بغيــة ترســيخها فــي ذهــن المــتعلم كــي تصــبح

الجانب التربوي يكون على شكل تشجيعات تُمنَح للطالب كلّما أبدى سـلوك مُحببـأ أو قـد يكـون 
في  هيئة عقاب حسب طبيعة الاستجابة يرمي إلى إثراء  دافعية تعلّم اللّغة العربيّـة والاتصـال 

مزاولـة الأنشـطة اللّغويـة المختلفـة  ورفـع بها بكل ألوانها ومهاراتها  ، وزيادة تفاعل المتعلم فـي 
وتيـــرة انغماســـه فـــي الخبـــرات التعليميـــة تؤهلـــه إلـــى تكـــوين اتجاهـــات إيجابيـــة حـــول مـــادّة اللّغـــة 
العربيّـة ومدرســها والمحــيط المدرســي عامّــةً ، فالممارســة والتكــرار والتعزيــز كلّهــا مــؤثرات نفســية 

  .هادف خاصّة في مجال تعليم اللّغةإيجابية وحلقة متكاملة لحدوث تعلم نشط وناجع و 

  : (psychological needs )مطالب نمو المتعلّم وحاجاته النفسية  5.1

خاصــة إذا ارتــبط الأمــر بمــواد   تعليميّــةعــد العامــل النفســي مطلبًــا حيويًــا فــي أيّــة عمليــة ي
ــيم اللّغــة العربيّــــة ، فالخصــائص النمائيــة المتعلّقــة بــالمتعلم أضــحت مــادة خصــب ة فــي هــذا تعل

                                                           
1 D.Gaonac h, Thèories D apprentissage Et Acquisition d’une Language ètrangère , Paris , Lès èdition Didier 
,1991, pp 13-14.                                                                                                                                  
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البنيـة الشـكلية والتركيـب والمضـمون تتصـل اتصـالاً : الميدان تستدعي التوجيه من عـدّة نـواحي
وثيقًــا بنظريــات الــتعلّم الســاعية إلــى تنظــيم وتقنــين مــواد التعلــيم علــى رأســها علــوم اللّغــة العربيّــة 

اراة مــواد الموقــف وآدابــــها،  إذ أنّ التركيــز علــى هــذه الناحيــة يســتند بنســبة كبيــرة إلــى مــدى مجــ
التعليمي لمستويات النمو ومناسـبتها لرغبـات المـتعلّم مـع الأخـذ بعـين الاعتبـار أحـدث الحقـائق 

 مطلــــــــب النمــــــــو Havighurst هافجهرســــــــتفــــــــي مجــــــــال التعلــــــــيم عامّــــــــةً ، وقــــــــد عــــــــرّف 
Developmental  task  بأنّه مطلب ينشأ في مرحلة معيّنة من حياة الفـرد ،وإنجـاز نـاجح

سعادته ونجاحه في مطالب تالية ، بينما يـؤدي الفشـل للتعاسـة وعـدم تقبـل المجتمـع يؤدي إلى 
ــــة  ــــه وصــــعوبة مــــع المطالــــب التالي ، حيــــث بــــات مــــن الضــــروري الإطــــلاع علــــى آليــــات  1"ل

ســيكولوجية تعلــم اللّغــة والوقــوف علــى أهــم مطالــب النمــو لامتيازهــا بــالتغير مــن مرحلــة عمريــة 
والعمــل ، جــات الســيكولوجية للمــتعلّم بغيــة ضــبط أهــداف الــتعلم إلــى أخــرى والالتفاتــة إلــى الحا

على تحقيقها وهيكلة محتوى تعليم اللّغـة العربيـة لسـد حاجـات الطـلاب ، إذ وجـب علـى المعلـّم 
أن يكــون علــى درايــة تامّــة بهــا لأنهــا ســبب رئيســي لاســتمرار الــتعلم وضــمان نجاعتــه ، وعلــى 

والرغبــات الكامنــة فــي نفــس المــتعلم  ســيكولوجيةال المطالــبهــذا الأســاس نســتعرض جملــة مــن 
  : وهي مراعاتهايسعى إلى إشباعها أثناء ممارسة الحدث اللّغوي والتي يلزم على المعلّم 

بفســح المجــال للمــتعلّم إلــى ممارســة الحريــة فــي  ذلــك ويــتم: تمــرس الحريــة أثنــاء الــتعلّم  -
التــي يريـــد التعبيــر عنهـــا وإبــداء رأيـــه اختيــار المضـــامين التعليميــة والمتمثلـــة فــي الموضـــوعات 

الصريح فيها، والإفصاح عن مشاعره ومكنوناته الداخلية بانتقاء الكلمات والألفاظ المُعبّـرة عـن 
ذلــك  بكــل أريحيــة دون قيــود والتــي تُحبّــب لــه المــادّة وتجعلــه يتعلمهــا بكــل ســهولة وســرعة، لــذا 

أثنــاء تقــديم المعــارف المختلفــة والســماح يقتضــي علــى ثقافتنــا أخــذ هــذه الحاجــة بعــين الاعتبــار 
  . للمتعلّم بالبحث والتنقيب والعمل والممارسة اللّغوية ليكون إيجابيًا وأكثر حيويّة

                                                           
 .43، دار الفكر العربي، القاهرة، ص) إعدادها ، تطويرها، تقويمها(للّغة العربية العامّة لمناهج تعليم ا رشدي أحمد طعيمة ، الأسس 1



 لنفسية في تعليميـــــــــة الــلـغة العـــربيةا اللّسانيةفـاعليّة الدراسة                الفصل الثالث 
 

217 

 

إنّ الإجابـة علـى كـل الاستفسـارات والتسـاؤلات التـي تتلاعـب : الطالـب الرّد علـى انشـغالات -
نتقــاء العبــارات الفصــيحة التــي فــي ذهــن المتعلمــين مــن شــأنها تلبيــة حاجــاتهم ، وإرشــادهم فــي ا

تفـي بــالغرض المقصـود ، وتصــويب أخطـائهم اللّغويــة بأسـلوب لبــق ذي طـابع بيــداغوجي بغيــة 
  .تدريبهم على الجرأة الأدبية أثناء ممارسة مهارة المحادثة 

بما أنّ المقاربة بالكفاءات جعلت المتعلّم محـور العمليـة التعليميـة :  بالتقدير الطالب إشعار -
علميــة وجــب علــى المــدرس أن يجعــل هــذه النقطــة بعــين الاعتبــار ،وذلــك مــن خــلال إشــعاره الت

بالاحترام وأنـه جـزء مهـم فـي الإطـار الصـفي ، وهـذا الأمـر يـنعكس إيجابًـا مـن الناحيـة النفسـية 
إذ تتضاعف ثقته بنفسه وتزداد وتيرة دافعيته نحو تعلّم اللّغة العربية ومهاراتها  مما يـؤدي إلـى 

تحصــيله الأكــاديمي، ويكــون ذلــك عــن طريــق التعزيــز الإيجــابي ســواءً لفظيًــا معنويًــا أو  تحســين
التقــويم التحفيـــزي  الــذي يشــبع حاجتـــه و يجعلــه يُقبـــل علــى تعلـــم  إســـتراتيجيةماديًــا  واســتخدام 

  .اللّغة العربيّة

اره إنّ الهــدف المشــترك بــين الطــلاب هــو الإحســاس بلــذّة النجــاح باعتبــ:  النجــاح تحقيــق  -
مطلــــب ضــــروري وحاجــــة ســــيكولوجية أساســــية فــــي العمليــــة التعليميّــــة ، ولكــــي يســــتطيع معلّــــم 
العربيّــة إشــباع هــذه الحاجــة عليــه بالبــدء أوّلاً بتعلــيم السّــهل مــن الكلمــات والجمــل التــي تســهل 
 على المتعلم قراءتها ويساعدهم في نطقهـا لإشـعارهم بـأنّهم حقّقـوا نجاحًـا فـي تعلّمهـم هـذه اللّغـة
وإذا مــا أخطــأ أحــدهم فــي نطــق بعــض الأصــوات يشــعره بــأنّ لــه القــدرة علــى النطــق الصــحيح 

يؤهــل المعلـّم إلــى تجســيد جملـة مــن التعلّمــات فــي  التعليمــي، فهــذا  الأسـلوب 1" لهـذه الكلمــات 
مقدّمتها سد الحاجة اللّغوية للمتعلّم من خلال إكسابه المهارات اللّغوية التي تجعله متمكنـاً مـن 

اعـــد اللّغـــة وضـــوابطها،  وفـــي نفـــس الوقـــت إحساســـه بتحقيـــق الـــذات النـــاتج عـــن الاســـتقرار قو 
  .النفسي بسبب الوصول إلى النتائج المرجوة من تعلم اللّغة العربيّة

                                                           
 .43، ص)دراسات في علم النفس اللّغوي(نبيه إبراهيم إسماعيل ، الأسس النفسية لتعليم اللّغة العربيّة لغير الناطقين بها : ينظر 1
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مــن الضـروري أثنــاء هيكلـة المــنهج الدراســي لأي :  بمحتــوى مــادّة اللّغــة العربيــة الاهتمـام  -
وتحقيق مطالبـة الأساسـية مـن تعلمهـا ، علّم بالدرجة الأولى  مادّة الإحاطة الجانب النفسي للمت

فهـــو يبحـــث دائمـــا عـــن محتـــوى تعليمـــي شـــيّق وفـــي نفـــس الوقـــت زاخـــر مـــن الناحيـــة اللّســـانية 
والاســتعداد لــتعلم اللّغــة العربيّــة وزيــادة اســتطلاعه ، والمعرفيــة التــي مــن شــأنها تحقيــق المتعــة 
الـخ، مـع ...الصرفية والنحويـة والبلاغيـة والعروضـية على فنونها وتاريخها وعصورها وقواعدها

يتضـمن  مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب في القدرة اللسانية وصياغتها وفق خطى مدروسة
وينمــاز بالواقعيّــة والصــحّة العِلميّــة  لتيســير عمليــة  ، قابليــة الــتعلم ويراعــي اهتمامــات الطــلاب
اسة  وتنمية القيم والمهارات المختلفـة واسـتغلالها فـي الاتصال اللّغوي بفصاحة في الحجرة الدر 

  .المواقف الحياتية اليومية

وبناءً على كل ما ذكرناه يتوجّب التركيز على مطالب نمو المتعلّم وحاجته النفسية أثنـاء 
تـدريس اللّغــة العربيّـة لأنّهــا مـن المحــددات الرئيســية التـي يســتلزم بلورتهـا فــي بنـاء مــنهج المــادّة 

لأنهـــا تيســـر لنـــا ســـبل التعـــرف علـــى ســـلوكيات المتعلمـــين المتباينـــة  ، لمحـــيط المدرســـي وفـــي ا
وكيفيــة ضــبطها والتعامــل معهــا والعمــل علــى إشــباعها وفــق مــا تــنص عليــه التربيــة الحديثــة ، 

  .اللّغة العربيّة تعليميّةواستثمارها استثمارًا حسنًا في نطاق 

  :Learn language :ــــــــــــــــةتعلّـــــــــــــــــم اللّغـــــــ: 6.1

التي كانت محط اهتمام الباحثين النفسـانيين واللّغويـة قضـية الاكتسـاب من أهم الأبحاث 
  : اللّغوي و تعلم فنون اللّغة والتي تمخضت عنها جملة من النتائج نذكر منها 

حثيـة والعلميـة فيـك  لقـد أجمعـت الدراسـات الب:  دور اللّغة في التطور السـيكولوجي للمـتعلّم/ أ
أنّ اللّغـــة لهـــا فاعليـــة عظمـــى وأثـــر بـــالغ فـــي تكـــوين البيئـــة الفكريـــة  اللســـانيات النّفســـيّةمجـــال 

من خلال  دعمهـا المتواصـل لـذلك إذ تسـعى ، للطالب وترقية نموه المعرفي والعقلي والنفسي  
سـيلة انـدماج وتفاعـل إلى  توطيد الرابطة بين معلّم اللّغـة ومحـيط الطفـل الاجتمـاعي إذ تمثـّل و 
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فعّالـــة ويـــتم علـــى إثرهـــا التنميـــة المتدرجـــة لمهاراتـــه الفكريـــة واللســـانية و الســـيكولوجية الموائمـــة 
  .لمستوى نضجه

يمتلـك الطفـل جهـازًا فطريًـا محركـه العقـل البشـري : أثر اللّغة في تكوين شخصية المتعلّم / ب
متها مقــــد  تــــأتي فــــيولــــوجي والــــوظيفي يــــتحكّم فــــي نظــــام اللّغــــة الهادفــــة إلــــى تطــــوير كيانــــه البي

الشخصــية مـــن خــلال منحـــه جملــة مـــن الوســائل المســـاعدة علــى تكيفـــه مــع الأشـــخاص الـــذين 
يحومون حول وهـي حلقـة وصـل بينـه وبـين نظرتـه التأمليـة للكـون فـي إطـار مـنظّم متكيّـف مـع 

لإطـــار الصـــفي ة، ولتقويـــة شخصـــيته فـــي االوقـــائع الحاليـــة ومتغيـــرات الحيـــاة وتطوراتهـــا اليوميّـــ
فــــي بنــــاء مهاراتــــه ومــــواده اللّغويــــة كــــون تقــــديم  ا فعّــــالاً منخرطًــــ هوجــــب علــــى المعلّــــم أن يجعلــــ

عــن المعلومــات والقواعــد جــاهزة  أمــر غيــر كــاف بــل مــن الــلازم خلــق معــارف حاملــة لمعــاني 
  .طريق التعلم الذاتي الذي يؤثر إيجابًا على سلوكاته و عاداته الكلامية

حيـث لـوحظ أنّ المـواد  :تقريب الصلة بـين المعنـى والحفـظ للغة و اللّفظيالتعلم  تشجيع/ ج
التــي تحمــل فــي طيّاتهــا معــاني ودلالات تــنعكس إيجابًــا فــي تحقيــق ســرعة الــتعلّم علــى غــرار 
المـــواد عديمـــة المعنـــى كمـــا تـــؤدي إلـــى تخزينهـــا وترســـيخها فـــي الـــذاكرة لمـــدّة أطـــول ، وتحفيـــز 

كـــون المـــتعلم يتفاعــــل بكثـــرة مـــع الاســــتجابات   earningL Verbal اللّفظـــيعمليـــة الـــتعلم 
، التي تنشأ في الغرفة الصفيّة  تسـتهدف اللّغـة بأشـكالها المتنوعـة منطوقـة كانـت أو " 1اللفظية

مكتوبــة أو مقــروءة  فتزيــد  مــن قــدرة المــتعلم علــى فهــم اللّغــة والتعبيــر عــن الأفكــار والإفصــاح 
ـــى نظـــام معر  ـــة وحفظهـــا عـــن الانفعـــالات اســـتنادًا عل ـــى اســـتقبال المعـــارف اللّغوي ـــادر عل فـــي ق

  .وتذكرها  وفق نسق ترابطي منطقي

  : وآ�Tره ا�$���� ا����:�� :� :1� و'��� ا��ّ��  اVدراك:  7.1

يتطلــب وجــود  حلقــة وصــل بــين الإنسـان وعالمــه الخــارجي perceptionيعتبـر الإدراك 
الموضـوع الــذي مـن أجلــه تـتم هــذه العمليــة  تــوفر ذات مُدرِكـة و ثانيهمــا عـاملين لحدوثــه أولّهـا 

                                                           
 .47ص ،) إعدادها ، تطويرها، تقويمها(غة العربية رشدي أحمد طعيمة ، الأسس  العامّة لمناهج تعليم اللّ  :ينظر 1
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الـخ إذ يهــتم مــن ..العقليـة التــي تمـنح فرصــة فهـم العــالم مــن حولنـا بالتفســير والترميـل والتحليــل 
خلالها الباحث النفسي بعمليات اكتساب النظـام الرمـزي وإدراك الرسـالة ومـا يرافقهـا مـن تفكيـر 

ل فــي النمــو العقلــي للطالــب مــن خـــلال ، يســعى الإدراك إلــى إحــداث تكامــ1"وتخيــل واســتدلال
إعانته على استيعاب المفاهيم اللّغوية وإثراء الرصيد اللساني وإدراك الدلالات والمضامين كمـا 
يســاهم فــي ضــبط الشــروط الأساســية لتعلــيم اللّغــة  وقيــاس قــدرة المــتعلّم علــى فهمهــا وإنتاجهــا 

ت وربـــط الرمــــز المنطـــوق بمدلولــــه واستخدامــــها وبالتــــالي فهـــم نســــبة كبيـــرة مــــن معـــاني الكلمــــا
والحياتيــة ، يقتضــي المــرور  بسلســلة  مــن  التعليميّــةوتوظيــف القــاموس اللســاني فــي المواقــف 

يـــتم علـــى إثرهـــا   ، )مرحلـــة الـــتعلّم(التجربـــة الفعليـــة مناطهـــا الغرفـــة الصـــفية  : المراحـــل وهـــي 
دة ، ويمكـــن تجســـيده فـــي تكـــوين خبـــرة حســـيّة إضـــافة إلـــى الملاحظـــة الدقيقـــة والمفـــاهيم المجـــرّ 

المحــيط الصــفي بواســطة التفاعــل مــع الظــاهرة اللّغويــة محــط الدراســة و التــي مــن شــأنها تــوفير 
،وكــذا تكثيــف الأنشــطة الصــفية الحاويــة  حقيقيّــةســبل التكامــل لاســتيعابها وممارســتها ممارســة 

ـــه  ـــب كونـــه مؤشـــرًا لقدرت ـــذكاء اللّغـــوي للطال ـــى الفهـــم علـــى مفـــردات لســـانية بهـــدف تنميـــة ال عل
ــــاختلاف المواقــــف  ــــف ب ــــي تختل ــــي مقامهــــا المناســــب ومعالجــــة المعــــاني الت واســــتخدام اللّغــــة ف

  .النفسيّةوالمقامات ومؤهلات الطالب وقدراته اللّغوية والفكرية والمعرفية والعقلية  وسيرورته 

ومـات والجدير بالإشارة أنّ علماء اللّغـة والـنفس قـد تـأثروا فـي هـذه الناحيـة  بنظريـة المعل
المتمثلـة فـي دراســة عمليـات الإدراك تجريبيًـا مــن خـلال قيـاس الأخبــار لأنّ هـذه الأخيـرة تنقلهــا 
الرســـالة بواســـطة نظـــام رمـــزي معـــيّن تقـــاس بكميّـــة الشـــك واللـــبس المرفـــوع عنهـــا وبـــذلك فحجـــم 
الأخبــار يتناســب وحجــم وضــوح الرّســالة هــذا مــا يعنــي أنّ كميّــة الأخبــار فــي رســالة مــا تتنــاهى 
إلى الزيادة  بتناهي كميّة اللبس إلى النقصان ، وبالمقابل كميـة الأخبـار تتنـاهى إلـى النقصـان 

، وعليه فالإدراك اللفظي يتضمن اسـتراتيجيات معرفيّـة تكسـب 2"بتناهي كميّة اللّبس إلى الزيادة

                                                           
 .93، ص )النظرية والتطبيق(عدنان يوسف العتوم ، علم النفس المعرفي  1

2   Jean Lohisse ; La Communication  De La transmission a L Relation ; De Boeck ; Universitè  Belgique ;1ed ; 
2001 : pp31-32-33.                                                                                                                         
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كفـاءة وإنتـاج الطالب أداءً لغويًا سليمًا يضمن من خلاله استخدام اللّغة المنطوقة أو المكتوبة ب
جملة من الأصوات الجديدة وتوظيفها في سياقات مفيدة وبالتالي استغلالها فـي مجـال تعليميّـة 

  .اللّغات 

  Skills education:  تعليـــــــــــــــــم المهـــــــارات: 8.1
 ســانية المُتعــارف عليهــا وممارســتها إنّ تعلــيم اللّغــة العربيّــة يقتضــي اكتســاب المهــارات الل

خل الرئيسي لتحقيـق جملـة مـن التعلمـات فـي هـذه المـادّة ، فـالمتعلّم يتعـرض فـي دباعتبارها الم
حياتــه اليوميــة إلــى مواقــف تتطلــب إجادتــه لهــا ، فهــو بحاجــة إلــى القــراءة بشــكل مســتمر وإلــى 

 علمــيكتابــة مواضــيع و مقــالات مختلفــة والاســتماع إلــى محاضــرة المعلّــم والانخــراط فــي حــوار 
على فن المحادثة و المحاورة والاطّلاع على مصـادر ومراجـع تتعلـّق بموضـوع بحثـه معه قائم 

تتـواءم ومسـتوى نضـج  ، وقد حاول علماء النفس تقديم هـذه المهـارات بخطـى واضـحة...وهكذا
ـــدارس مـــراعي ـــذلك عـــدّة جوانـــب وهـــي  نال ـــوجي الصـــوتي  الجانـــب النحـــوي : ب الجانـــب الفونول

ت والجمــل وتركيبهــا وتحديــد مســتويات الأداء المطلوبــة فــي والصــرفي مــن خــلال تحليــل الكلمــا
كونهــا المــادّة الخــام التــي تعــين الطالــب علــى تعلّــم  كــل مهــارة لغويــة للوصــول إلــى الفهــم العــام

اهتم علماء الـنفس والتربيـة بدراسـة المهـارة ومكوناتهـا ونموهـا كجانـب مهـم وقد "،  فنيات اللّغة 
متخصصون في تعليم اللغات إلى أهميـة دراسـة مهـارات اللغـة من جوانب التعلم، ولقد التفت ال

ومـــن الصـــعب وضـــع واختيـــار مـــواد تعليميـــة . وتحليلهـــا عنـــد التصـــدي لوضـــع المـــواد التعليميـــة
ســليمة ومناســبة دون تحديــد للمهــارات اللغويــة التــي نريــد أن ننميهــا، ودون تحديــد لمســتوى هــذه 

حيــث يــتم ضــبط  1" الــذي يجــب أن ننتهــي إليــهالمهــارات الــذي ينبغــي أن نبــدأ بــه، والمســتوى 
فنــون اللّغــة العربيّــة علــى أســاس توافقهــا و مراحــل الســلوك اللّغــوي تتغيــر درجــة تطورهــا  مــن 

النمـــو والنضـــج ، ودرجـــة الاســـتعداد مـــن : طالــب لآخـــر وذلـــك راجـــع إلـــى عـــدّة عوامـــل أبرزهـــا 

                                                           
1 https://www.startimes.com/?t=26601770اطّلـــع عليــه بتـــاريخ ،ة وتأليفهــا كامــل ناقـــة،  أســس إعـــداد مــواد تعلـــيم اللّغــة العربيـــ ،محمــود :

03-04-2019. 
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لتلـــك التـــي يعيشـــها فـــي وســـطه خـــلال كميـــة التـــدريبات المُنجـــزة  والخبـــرات الحيويـــة المُشـــابهة 
  . التعليميّةالاجتماعي ، وكل هذه الأمور وجب أخذها بعين الاعتبار أثناء انتقاء المواد 

وفــــي ضــــوء مــــا تقــــدّم ذكــــره يتبــــيّن  أنّ العوامــــل النفســــية لهــــا دخــــل كبيــــر فــــي اكتســــاب  
ن ذلـك فهــم الكفايـات اللّغويـة مـن خـلال الممارسـة والتكـرار شــرط تجنـب الطـابع الآلـي فينـتج عـ

وإدراك العلاقــات والنتــائج وربــط الأســباب بالمُســببات خاصّــةً إذ تــوفر التوجيــه النفســي والــدعم 
المعنــوي مــن طــرف مــدرس اللّغــة العربيّــة مــن خــلال إرشــاد المــتعلّم لتصــويب أخطائــه وتبصــيره 

ــــه وإعانتــــه لإنجــــاز أداء لغــــوي ســــليم  ة وتحفيــــزه نحــــو المحاكــــا، بمــــواطن القــــوّة والضــــعف لدي
الإيجابيــــة  باســــتخدام عامــــل التعزيــــز و اختيــــار أفضــــل الوســــائل والطرائــــق التعليميــــة وتــــوفير 
التقنيــات اللازمــة لــذلك كالتســجيلات الصــوتية أو فيــديوهات تعليميــة وإنشــاء مخــابر لغويــة مــن 
شــــأنها إحــــداث تقــــدم ملمــــوس فــــي اكتســــاب المهــــارة للوصــــول إلــــى الصــــحّة والســــلامة اللّغويــــة  

  .المرجوّة
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ــدّ : مبحــث الثــاني ال ــة فــي ضــوء ال ــيم اللّغــة العربيّ اللّســانيات عائم المســاعدة لتعل

  :النّفسيّة

  :تمهيد

يتطلّب تدريس اللّغة العربية الاعتماد على عدّة جوانـب متعلقـة بمهـارات المعلـّم وظـروف 
د اللّغـة المتعلّم وخصوصية المادّة المُتَعلمَة ، ولعلّ أبرز الأبعاد التي سـاهمت فـي تبسـيط قواعـ

وروافــدها و أنشــطتها وتقــديمها فــي قالــب تعليمــي شــيّق هــو البعــد الســيكولوجي المــرتبط باللّغــة 
زَة  العربيّـة والتـي يمكـن حصـرها فـي  لتعلـيمنفسها وذلك من خلال سلسلة  مـن الـدعامات المُعـز

 :   أربع نقاط 

  :ة العربيّ  تعليمفاعلية الوظيفة العاطفية للّغة  المتعلم في : 1.2

إنّ عمليـــة تأهيـــل المـــتعلّم لـــتعلّم فنـــون اللّغـــة العربيّـــة ومهاراتهـــا الأساســـية يتطلّـــب خطّـــة  
عملية ومنهجيّة تنطلق من دراسة الواقع اللساني للمجتمع الـذي ينتمـي إليـه  والمسـتوى الثقـافي 
والسوسيولوجي  لما له من أهميـة قصـوى فـي تكـوين لغتـه التـي يتحـدّث بهـا ، ومـن هنـا تظهـر 
ملامــح الرابطــة العاطفيــة بينــه وبــين لغتــه الأم التــي تبــدأ منــذ ولادتــه وتنمــو وتتطــوّر مــع  الأيّــام  
لتصبح سمة بارزة تعبّر عن الجماعة اللّغوية التي ينتمي إليها، وقد أشارت المدرسـة السـلوكية 

Mowrer مــاوررالعــالم الســلوكي يــرى فــي اكتســاب اللّغــة الأم  حيــث حــول أثــر العاطفــة        
أنّ العاطفــة قــد تــؤدي دورًا أساســيًا فــي اكتســاب لغــة الأهــل مــن خــلال تجاربــه علــى الطيــور " 

التي تتكلّم مثل الببغاء والأطفال الذين يتعلّمون لغة الأهل إلى النظرية الآلية ،أو نظريـة رضـا 
 الذات ، فلقد اعتقد أنّ الطفل يشعر بدفء عاطفي اتجاه أمّه التي يسـمع  منهـا الكلمـات لأوّل

للطفـل وطـرق اكتسـابه  النفسـيّة، لذا وجب على المنظومة التربوية التحري  عن المعرفـة 1"مرّة 

                                                           
 .107جلال شمس الدين ، علم اللّغة النفسي ، ص  1
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اللّغـــة قبـــل المدرســــة والتعـــرف علـــى مكتســــباته اللّغويـــة القبليـــة لتأســــيس قاعـــدة صـــلبة للبحــــث 
اللّغات عامّة واللّغـة العربيـة علـى وجـه الخصـوص  تعليموالتعليمي في مجال  والتربوياللساني 

ـــةو تحديـــد الاخـــتلاف الحاصـــل بـــين الطـــلاب لإعـــداد منـــاهج ،  مســـتجيبة لاهتمامـــاتهم   تعليميّ
ومن هنا يبرز أثر العامل العاطفي في تعليم العربيّـة كونـه دعامـة أساسـية لتحقيـق النجـاح فـي 
ــتعلّم ورمــزًا معبّــرًا عــن هويــة الطــلاب  المعرفيــة والنفســية والاجتماعيّــة وكينــونتهم الحضــارية  ال

لدينيــة والثقافيّــة والمحافظــة علــى هــذه العلاقــة الوجدانيــة يــتم  مــن خــلال ســن قــوانين تســـهّل وا
ـــتحكم فيهـــا وإتقانهـــا بشـــكلها المنطـــوق والمكتـــوب إذ ينبغـــي علـــى المـــربين الاســـتعانة بهـــذا  ، ال

ــة  وتوعيــة الوالــدين بتوطيــد العلاقــة  ــم اللّغــة العربيّ العنصــر لمــا لــه مــن أبعــاد نفســية تيسّــر تعلّ
    مـــن خـــلال انتقـــاء نمـــاذج كلاميـــة صـــحيحة وعرضـــها أمامـــه ، لقائمـــة بـــين الطفـــل ولغتـــه الأم ا

و مشـــاهدة البـــرامج الإذاعيـــة والتلفزيونيـــة تتضـــمن لغـــة فصـــيحة تـــزوّده بـــالكثير مـــن الأصـــوات 
ليــتم تســجيلها فــي الــذاكرة السّــمعية لتتحــوّل فيمــا بعــد ، والعبــارات وأســاليب النطــق الصــحيحة  

ن ثمّــة إنتــاج لغــوي ذاتــي وبنــاءًا علــى هــذه الوظيفــة العاطفيــة يصــادف المــتعلّم إلــى محاكــاة ومــ
أثنـــاء تعلّمـــه اللّغـــة العربيـــة الكثيـــر مـــن التســـهيلات كونـــه تعـــوّد علـــى حـــبّ لغتـــه الأم مـــن قبيـــل 

وتـــدرّب علـــى آليـــات الإصـــغاء والمتابعـــة فيجـــد نفســـه يســـتمع إلـــى معلّمـــه ، الـــدخول المدرســـي 
ـــم بهـــا بطريقـــة آليـــة عفويـــة ويت وترتقـــي قدرتـــه  ، مـــرّن علـــى أصـــوات ســـبق لـــه أن ســـمعها وتكلّ

القرائية المصـاحبة للفهـم وبالتـالي إنتـاج خطابـات شـفهية و وضـعيات تحريريـة متعـدّدة الأنمـاط 
فالعاطفـــة تســـتميل الطالـــب نحـــو الإقبـــال علـــى تعلـــم أنشـــطة ، فـــي وقـــت وجيـــز وبســـرعة فائقـــة 
  .انطلاقا من خبرته اللغوية القبلية وروافد مادّة اللّغة العربّية وآدابها

  : استخدام مبدأ التدرج في تعليم المفردات من العام إلى الخاص إلى المجرّد: 2.2

يعد مبدأ التدرج في التدريس من العوامل الرئيسية المُسـاهمة فـي نجـاح العمليـة التعليميـة 
ة حـالات كـل مـتعلّم لما له مـن أهميـة بالغـة فـي مسـاير  تعليميوهو شرط أساسي في كل منهج 
 كمـا أنّـه مـرتبط بنمـوه اللّغـوي لأن لغـة الطفـل تتطـوّر  ، سـانيةوميوله ومراعاة قدراته العقليـة والل
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بخطى تدريجيّة ففي مراحل اكتسابه اللّغوي الأولى يتسم كلامه بطابع التعميم كـأن يعمّـم لفظـة 
صــدار لكــل شــي اســمه علــى أيّ شــي كــروي تلحظــه عينــه ثــم ينتقــل إلــى التخصــيص بإ" كــرة" 

الخـــاص وعنـــد وصـــوله إلـــى مرحلـــة النضـــج يســـتطيع إجـــراء أوجـــه المقارنـــة مـــن حيـــث التشـــابه 
الأشـــكال  الإنســـان ، الحيـــوان، النبـــات ، الألـــوان ( والاخـــتلاف بـــين الأشـــياء والكائنـــات الحيّـــة 

ار عنصـر ، ولذا وجب علـى المشـرفين فـي حيّـز تعليميـة اللّغـة العربيّـة اسـتثم) الخ...المختلفة 
حيـث اسـتخدم هـذا  -عليـه الصّـلاة والسّـلام –قدوةً بنبيّنـا الكـريم محمّـد " التدرج في تعليم اللّغة 

إذ أراد إيصال بعـض المعلومـات إلـى أصـحابه ، في التربية والتعليم   النّفسياللساني المعطى 
، وقــد 1" ربيــةً متدرّجــةً ولــم يقفــز بهــم فقــرةً واحــدةً لتعلــيم الإســلامِ جملــةً واحــدةً إذ كانــت تربيتــه ت

لأنّــه يــرتبط بمكنونــات الــنّفس البشــريّة وطبيعــة  -عليــه أفضــل الصــلاة والســلام –انتقــاه رســولنا 
أحــوال الفــرد واحتياجــاتهم العلميــة والمعرفيــة وهــي غايــة اللســانيات النفســية فــي مجــال تعليميــة 

ـــة أن يراعـــي قابليـــة الطـــلاب ا لفكريـــة والمعرفيـــة وأحـــولهم اللّغـــات ، وعلـــى مـــدرّس اللّغـــة العربيّ
اللّغــة العربيّــة ففــي  تعلــيملأنّهــا ضــرورة مــن ضــروريات  الاجتماعيّــة، الســيكولوجية وطبيعــتهم 

بــادئ الأمــر وجــب تــدريب الطالــب علــى تعلــم المفــردات ذات الطــابع المــادي الملمــوس كألفــاظ 
د يسـتعين المـتعلّم الألوان ومن ثمّـة يـتم تبسـيطها مـن خـلال ربطهـا بأسـمائها  عنـد الضـرورة وقـ

بالحاسة البصرية في استحضار مسميات الأشياء عند رؤيتها أو ملاحظتها وعند وصوله إلـى 
مرحلــة اكتمــال المــدارك العقليــة ووضــوحها باســتطاعة المــدرّس الانتقــال بــه إلــى خطــوة التجريــد 

: ويــل مثــل فـي اختيــار الكلمــات التــي تقتضــي التفكيــر والتركيـز والملاحظــة الدقيقــة والتأمــل الط
لم والسـلام  الـخ ، فعنـد البـدء فـي تلقـين أقسـام الكلمـة فـي اللّغـة .....الاستقلال، الاحتكار ، الس

العربيــة وجــب عليــه الانطــلاق مــن الأســماء وبعــدها الضــمائر ومــن ثمّــة الأفعــال وهــي خطــوات 
ل فــي مرحلــة مهمّــة لتعلــيم اللّغــة العربيــة فــي مــدّة زمنيــة وجيــزة وهــذا مــا أشــرنا إليــه بشــكل مفصّــ

   .الكلام لدى الطفل مع ذكر الأسباب العلمية لذلك

                                                           
1  
-.
 :topic-https://arabgene.yoo7.com/t255 ،2019/ 09/05: أسلوب التعليم بالتدرج ، اطلع عليه بتاريخ. 
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ــة  إنّ معلّــم اللّغــة النــاجح هــو الــذي يتبّــع الخطــى التدريجيــة لتــدريس مفــردات اللّغــة العربيّ
علمـــين علـــى تعلّـــم الأســـماء المهمّـــة لـــديهم انطلاقًـــا مـــن أســـماء محسوســـة تفيســـتهل بتـــدريب الم

ة وإدراك كــل مـــا هــو مرئـــي أمــامهم كالأشـــجار مـــن مســتمدّة مـــن محــيطهم مبنيـــة علــى ملاحظـــ
الصــحن مــن البيــت ثــمّ يــتم ربــط تلــك الأســماء بصــفاتها مثــل  و الطبيعــة والكتــب مــن المدرســة

ثــمّ ينتقــل بهــم إلـــى التعــرف علــى أدوات الـــربط ، وغيرهـــا ...المــذاق أو الأحجــام أو المقاســات 
روف العطــف والجــرّ وأدوات التوكيــد المســاهمة فــي الاتســاق وممارســة أنمــاط لغويــة تتضــمن حــ

علــى  اســتنادًا، وغيرهــا لتــأتي مرحلــة تعلّــم الأفعــال بأزمنتهــا المعروفــة .....والضــمائر المختلفــة 
ا علــى الانتقــال التلقــائي تمــارين  قائمــة علــى مهــارة الاســتماع والقــراءة لتعويــد الأذن والعــين معًــ

  ....نحـو الماضـي إلـى الأمـر وهكـذا أو مـن المضـارع من الماضـي إلـى المضـارع إلـى الأمـر 
ـــه فـــي وال ـــة " جـــدير بالـــذكر فـــي هـــذا المقـــام أنّ مرحلـــة تعلـــيم المبتـــدئ تأســـيس الأصـــوات العربيّ

بروابطهمـا، نبـدأ تعلـيم الأفعــال بمنهجيـة تعليميـة ناشـئة عـن قواعـد الصــرف والأسـماء والأفعـال 
ـــة مـــن خـــلال ســـياقات والنحـــو، لإدراك الاشـــتقاق مـــن الجـــذر وتوظيفـــه فـــي التـــدريبات ال وظيفي

وهنـا يجـب التنبيـه إلـى ضـرورة تــذكر . النصـوص والحـوارات الـواردة، لا بشـرح قواعـدي ونحــوي
عربيـــة، ولـــيس تعلـــيم الصـــرف أن الهـــدف هـــو تطـــوير مهـــارات الاســـتعمال اللفظـــي فـــي اللغـــة ال

بواســطة ، وبعــد المــرور بكــل هــذه المراحــل يســتطيع المــتعلّم الــربط بــين اســم وفعــل  1" دوالقواعــ
حرف وتكوين جملة مفيدة لتتطور حصيلته اللّسانية وفق هـذا التـدرج اللّغـوي وتصـبح لـه القـدرة 
علــــى إنشــــاء فقــــرات وإجــــراء تعبيــــرات شــــفوية أو مكتوبــــة تناســــب المحتــــوى أو الســــند التربــــوي 
والمطلــوب وتوظيــف صــياغات لغويــة معبّــرة عــن معــاني ذات دلالــة واســتخدام أســاليب بلاغيــة 

تحقيــق الســلامة اللّفظيــة وتعزيــز المهــارات اللّغويّــة وتفعيــل التواصــل فــي الحــوارات  مــن شــأنها
اليوميــة واســتثمارها اســتثمارًا حســنًا فــي الحقــل المدرســي، فمراعــاة مبــدأ التــدرج فــي تعلــيم اللّغــة 
العربيّة له أثر نفسي يتمثّل في تعزيز ثقة المتعلّم بنفسه وضمان استمرارية التّعلم لوقـت طويـل 

                                                           
1 https://malannan.wordpress.com/2013/02/17 /ثانية في وقت قصير  كلغة-العربية-اللغة- لتعليم- عملية-خطوات ، العنان مؤمن ،

 .2019/ 11/05: اطّلع عليه بتاريخ
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عدا عن ذلك يقوده إلى سـرعة الـتعلّم خاصّـة فـي المراحـل الابتدائيّـة كونـه يركّـز علـى عناصـر 
متسلســـلة مبنيّـــة علـــى الفهـــم والاســـتيعاب وفـــق خطـــى منطقيـــة مراعيـــة لقـــدرات المـــتعلم العقليـــة 

   .واللّغوية وحاجاته السيكولوجية 

  :أثر نظرية الحقل الدلالي في تعليم العربيّة  :2.3
الصـدى الواسـع لإبـراز المعـالم المؤديـة لفهـم المعـاني لقد كان لنظرية الحقل الدلالي          

تنطلــق مــن نظــرة شــاملة للّغــة مفادهــا أنّ هــذه الأخيــرة لا تتضــمن كلمــات اعتباطيــة بــل تتكــوّن 
مــــن بنيــــة ذات نظــــام قــــائم علــــى التجــــانس  بــــين كلمــــات منتميــــة إلــــى مجموعــــات تنتمــــي كــــل 

وهـــو مجموعـــة مـــن الكلمـــات "  الحقـــل الـــدلالي " ة  يطلـــق عليهـــا مجموعـــة إلـــى وحـــدة مفاهميـــ
ترتبط دلالتها ، وتوضع عادةً تحت لفظ عام يجمعهـا ، مثـال كلمـات الألـوان فـي اللّغـة العربيّـة 

، حيــث  1"أصــفر –أزرق -أحمــر: وتضــم ألفاظًــا مثــل) لــون(، فهــي تقــع تحــت المصــطلح العــام
ـــ تعتبـــر ـــة تنمـــاز بالتكامـــل تحمـــل ف ـــدان مـــن قطعـــة لغوي ـــرة عـــن مي ي طياتهـــا مـــادّة لســـانية معبّ

ألفـاظ تنتمـي إلـى حقـل ...حفظـة، معلـّم، كتـب، سـاحة، منصـة سبورة، مكتـب م: الميادين مثل 
المدرســة حيــث جمعــت هــذه الألفــاظ لتشــكّل معنــى متقــارب  بيــنهم ينــدرج ضــمن لفــظ واحــد ألا 

ســاعد نظريــة الحقــول الدلاليــة المدرســة كونــه القاســم المشــترك بــين هــذه الألفــاظ ، كمــا ت: وهــو 
في جعل دلالات الألفـاظ ومعانيهـا مُنتظمَـة  فـي الـذاكرة انتظامًـا مرجعـه لغـوي نفسـي فـي حيـز 
ـــة فـــي مجموعـــة  ـــة كونهـــا تـــؤدي عـــدّة أدوار كوضـــع مفـــردات اللّغـــة العربيّ ـــة اللّغـــة العربيّ تعليميّ

إلــى حقــول معيّنــة يــؤدي إلــى  تركيبيــة تجــادل مبــدأ الانعزاليــة ، والكشــف عــن الكلمــات المُدرَجَــة
وضــع تمييــز دقيــق لكــل لفظــة ممّــا ييسّــر علــى المــتعلّم انتقــاء الكلمــات المعبّــرة عــن أغراضــه 
والملائمــة لمقتضــى الحــال ويعينــه علــى الكشــف عــن الفجــوة المعجميــة الكامنــة فــي كــل حقــل 

ة المتحكّمــة فــي العبــارات اللّغويــة وكــذا التعــرف علــى المبــادئ المشــترك وتقنــين المعــاني وتنظــيم

                                                           
، 2016رّياض، وسف ولد النبية ، مرتكزات تعليميّة اللّغة العربيّة لغير الناطقين بها في ضوء اللّسانيات النّفسيّة، مكتبة الملك فهد الوطنيّة، الي 1
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اللّغــات مــن ناحيــة التصــنيف المفرداتــي إذ تــؤدي إلــى فهــم واســتيعاب الكلمــة انطلاقًــا مــن فهــم 
سلســلة الكلمــات المرتبطــة بهــا مــن الناحيــة الدلاليــة جيــث نصــادف بعــض المعطيــات اللّغويــة 

مجـاورة ذات الطابع العقلي تجمع بينها علاقة التشـابه أو التضـاد الموضّـح للمعـاني أو بفعـل ال
الــخ ، فمــن حيــث العلاقــة التشــابهية أو مــا يعــرف ...المكانيّــة أو الزمنيــة أو التنــافر أو الجزئيــة
ــــديع بــــالترادف نــــذكر كلمــــة  ــــد" التــــي تقتضــــي لفظــــة " الصــــبر"فــــي علــــم الب     "التحمــــل"، " التجلّ

ة لوجـــود العلاقـــة التضـــادية بينهمـــا وكلمـــ" شـــر" كلمـــة " خيـــر" ، وقـــد تســـتدعي كلمـــة "السّـــلوان "
من الناحية التماثـل الصـوتي بينهمـا وهـو مـا يسـمى فـي علـم البـديع  " مرح" تقتضي كلمة " فرح"

قـد " قلـم" المجـاورة الزمنيـة ،أمّـا كلمـة " اللّيـل" تربطهـا بكلمـة " ظلمـة" بالجناس النـاقص وكلمـة 
ــة" تتصــل بكلمــة  قــة مــن ناحيــة المجــاورة المكانيــة ، وقــد تعبّــر الحقــول الدلاليــة عــن علا" ورق

في آنٍ واحـدٍ فهـي ..) .رأساء ، رغماء، رخماء، رثماء(  نعجة" التنافر بين الكلمات كأن نقول 
وبالتـــالي يـــتم الكشـــف عـــن العلاقـــات   1"إمّـــا أن تكـــون رأســـاء، أو رغمـــاء ،أو رخمـــاء،أو رثمـــاء

القائمــة بــين الألفــاظ مــن خــلال الحقــل الــدلالي  مــن حيــث التشــابه أو الاخــتلاف والتــي تضــوي 
  .حقل محدّد فبواسطتها يتم توضيح أوجه التقابل والتطابق داخل المجموعة اللّغويّة ضمن

اللّغـة العربيّـة لهـا  تعلـيموتأسيسًا لما تمّ ذكره يظهر بأنّ نظرية الحقول الدلالية في مجـال 
يتيح للطلاب فرصة انتقاء العديد من الكلمات التي تفيدهم أثناء تعلم اللّغـة   نفسي تأثير لغوي

ــ: التعبيــر عــن أفكــارهم وآرائهــم ومشــاعرهم كــأن يقــولو  فْحَ أو طلبــتُ العفــو أو المســامحة أو الص
إذ تفــتح أمامـه عــدّة خيــارات لانتقـاء الكلمــة المناســبة فـي مقامهــا المناســب ، وغيرهــا ...المغفـرة 

  .  النفسيةوالتي تتحكّم فيها طبيعة السياق المطروح وحالة المتعلّم الانفعالية 

  

  
                                                           

مجلـّة علـوم اللّغـة،  ، ) دراسـة لغويـة فـي ضـوء نظريـة الحقـول الدلاليـة( جمعان بن ناجي سلمى، ألفظ ألوان الغنم فـي الغريـب المصـنّف والمخصّـص  1
 .276، ص 2007، 10، المجلّد01القاهة ، مصر العدد
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  : في تعليم العربيّة) اللّفظية(ساعي العادات الكلامية م: 2.4
العـــادات اللّفظيّـــة آليـــة جديـــدة يمكِـــنُ الاســـتناد عليهـــا لتبســـيط طرائـــق تـــدريس اللّغـــة تعـــد  

العربيّة وقد بيّنت التجـارب اللّغويـة النّفسـيّة الأثـر البليـغ للعـادّة اللفظيـة فـي فهـم الكـلام المقـروء 
هــي خيــر معــين لــه حيــث تكتســب مــن الوســط الاجتمــاعي للمــتعلّم أو المكتــوب أو المســموع  و 

وتترسّخ في ذهنه خاصّـة إذا تعلـّق الأمـر بمقطوعـة شـعرية أو فـن نثـري  ، والثقافة المحيطة به
موجز ومختصر مثـل قـول مـأثور  أو حكمـة سـديدة تتنـامى بواسـطة القـراءة لتتثبّـت فـي الـذاكرة 

وقـد بيّنـت دراسـة " لاسة بصـورة منتظّمـة متسلسـلة ،ويتم استحضارها عند الضرورة بسهولة وس
أنّ الطفـل يمكنـه تعلـّم الإعـراب أو النّحـو عـن  Guillaume  et Carroll وكـارول جوييوم

ـــم النّحـــو واكتســـاب العـــادات  طريـــق العبـــارات اللّفظيـــة بصـــورة كليّـــة فـــي إطارهـــا يتســـنى لـــه تعلّ
ــــة التــــي تكــــوّن تلــــك ا إذ تؤهــــل الــــدارس علــــى تعزيــــز  1"لجمــــل النّحويــــة  مــــن المفــــردات اللّغويّ

استجابته النحوية بواسطة الحافز الفيزيائي فيصدر كلامَا بشكل تلقـائي مـن خـلال تقـديم صـيغ 
وتعــابير تُعينــه علــى التعــرف عــن مضــمون الخطــاب أو الحــوار وتســاعده علــى توليــد الأفكــار 

يـة فـي المجـال النطقـي والكشف عن العيـوب الخلق، فهي جديرة بإحداث تغيرات سلوكية لفظية 
والتعامــل معهــا بطريقــة تعتمــد علــى الجانــب اللّفظــي  حيــث تســتهدف إعــداد لغــوي جيّــد للمعلّــم 
لمجابهـــة اللّحـــن أثنـــاء الكــــلام وخلـــق اســـتجابات لغويـــة وفكريــــة وانفعاليـــة بـــين طرفـــي العمليــــة 

دات اللّفظيـة تكشـف عـن وقد ذهب علماء نفس اللّغـة إلـى أنّ دراسـة العـا" ، التّعليميّة التّعلميّة 
مــــة أو عقـــد نفســــية أو انحــــراف عــــن  مطـــامح أو اهتمامــــات معيّنــــة أو هوايـــات أو مواقــــف مُتأز
الســـلوك السّـــوي فدراســـتها مفيـــدة لمعرفـــة أنـــواع التـــرابط اللفظـــي مـــن جهـــة ومعالجـــة الأمـــراض 

علــى  فمــن خلالهــا يســتطيع الطلبــة امــتلاك حصــيلة لســانية تــؤهلهم 2"النّفســية مــن جهــة أخــرى 
والتغلـــب علـــى العديـــد مـــن المشـــاكل النفســـية كـــالخوف والتـــردد ، هـــادف  علمـــيإجـــراء حـــوار 

                                                           
 .77نوال محمّد عطية ، علم النّفس اللّغوي، ص 1
 .176حنفي بن عيسى، محاضرات في علم النّفس اللّغوي، ص  2
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وارتفاع الصـوت   التأتأةوالخجل من خلال مواجهة الصعوبات النطقية كالتلعثم أثناء الكلام و 
  .وغيرها ممّا يعزّز ثقة المتعلّم بنفسه ...أو انخفاضه 

ة و المــربين انتقــاء نمــاذج كلاميــة صــحيحة أمــام والجــدير بالــذكر أنّــه ينبغــي علــى الأســر  
الطفــل فمــن وجهــة أخــرى قــد يكتســب عــادة كلاميــة خاطئــة تــلازم عضــلات لســانه مــدى حياتــه 
رهــا ناتجــة عــن ســوء الاســتعمال اللّغــوي ونقــص الثقافــة اللّغويّــة،  لــذا وجــب تصــويب  ويبقــى يكر

لفظيــة ســيئة وتدريبــه علــى التــروي أوّل خطــأ يقــع فيــه مــن أوّل وهلــة كــي لا تتكــوّن لديــه عــادة 
والتريث أثناء الحديث لمجابهة هفوات اللّسان فأثر العادة اللّفظية في تعلّم اللّغات يتوقف على 

كيفيـــة اســـتخدامها بطريقـــة صـــحيحة ســـليمة مـــن ناحيـــة المبنـــى والمعنـــى : عـــدّة شـــروط أبرزهـــا 
ويــة والصــرفية والبلاغيــة واللّغويـــة اللّغــوي، كفــاءة  المســتخدِم و مؤهلاتــه اللســانية وقدراتــه النح

ومــــدى اســــتعداده لاكتســـــاب مفــــردات صـــــحيحة ) المســـــتمِع( عامّــــة ، التــــأثير  علـــــى المتلقــــي 
  .التربويّةوتصويب الأخطاء الصادرة منه عن طريق المتابعة والمرافقة 
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ّــة فــــي حقــــل تعليــميّــــــة اللـــــغة  اللّســــانياتإســــهامات : المبحــــث الثالــــث  النّفسيـــــ

ّــةا   : لعربيـ

  : تمهيد
عــن مواضــيع عــدّة  كثيــرة ومتشــعبة ولعــلّ أبرزهــا موضــوع اللّغــة تبحــث المعرفــة البشــرية 

الذي خاض فيه العديد من الباحثين في مجال علم النّفس منذ زمن بعيـد ، وقـد خصّـوا بدراسـة 
لام وإنتاجـه ميادين مختلفة منه أبرزها النمو اللّغـوي وآليـات اكتسـابه والبحـث عـن سـبل فهـم الكـ

النطــق ، الــدلالات والمعــاني : (وتشــخيص أمــراض الكــلام والاخــتلال اللســاني مــن نــواحٍ متباينــة
ـــد كانـــت اللّغـــة موضـــوعًا مهمـــا فـــي ..) الغامضـــة  ـــة لعلاجهـــا ، فق مـــع فتـــراض أســـباب وظيفي

لغامضـة كونها ميزة إنسانية ينتجها ويسـتقبلها الإنسـان بتركيبتـه النفسـية الكليّـة ا النّفسيالمجال 
علمــاء الــنفس إلــى الاهتمــام " لــه أثــر عظــيم فــي تحديــد البنيــة النهائيــة للّغــة ، الأمــر الــذي دفــع 

ــا للمعلومــات فــي موضــوعات متنوعــة ذات أهميــة  بــالظواهر اللّســانيّة واعتبروهــا مصــدرًا موثوقً
إلـى مسـتوى ) المركبّـة(اللسـانية النّفسـيّة ، وتقاطعت بـذلك الدراسـات  1"بالغة للدراسات النّفسية 

    التـــأثير والتـــأثر وانشـــطار أبحاثهمـــا إلـــى عـــدّة فـــروع لغويـــة  متصـــلّة بالإنســـان اكتســـابًا وإنتاجًـــا 
  .و استيعابًا وتعلّمًا 

وتأسيسًا لما تمّ طرحه خصّصـنا هـذا المبحـث للحـديث عـن فاعليـة اللّغويـات النفسـية فـي 
أوفر مـن الجهـود التـي أنجـزت  ، إذ كان لها نصيب)على وجه الخصوص(تعليم اللّغة العربيّة 

  :في هذا المجال  والتي نحاول عرضها في إطار مُسهَب من خلال العناصر الآتيّة

  : ولغة القــــرآن الكريماللّسانيات النّفسيّة  :1.3 
ـــة إنّ  ـــر عـــن حالتـــه الانفعالي ـــرة الصـــوتية لقـــارئ القـــرآن الكـــريم تعب التركيبـــة النحويـــة والنبّ

ـــالتعبير ـــم اللّغـــة  الوجدانيـــة  ف ـــد عُنـــي عل ـــة ، وق القرآنـــي كـــلام معجـــز خـــارق للنـــواميس الطبيعي
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: المعاصـــر بالقضـــايا اللســـانية المتصـــلة بعلـــم الــــنفس التـــي أفـــرزت ظهـــور علـــم جديـــد يســــمى
و البـــاحثين اللّغـــويين لأنـــه يســـتخدم  علمـــاء الـــنّفسحيـــث نـــال اهتمـــام   ، "باللســـانيات النّفســـية "

لالات النفسـية المبـرزة لقـدرتهم علـى اسـتكناه أسـرار الـنفس البشـرية ألفاظًا ومعانيًا تعبّر عن الـد
والنفســـي إذ يقـــوم الجهـــاز العصـــبي بنقـــل تلـــك اللّغـــة  فـــي فتـــرات نموهـــا السوســـيولوجي العلمـــي 

الانفعالية إلى المـخ ليـتم تفسـيرها وتحويلهـا إلـى رمـوز لغويـة منطوقـة ومكتوبـة ، وقـد خصّصـنا 
لنفســـية فـــي الإفصـــاح عـــن المعـــاني التـــي تحويهـــا لغـــة القـــرآن فـــي هـــذا المقـــام دور الدراســـات ا

   .الكريم

  : أهميّة  اللسانيات النفسية في الكشف عن خبايا معاني القرآن الكريم -1.1.3

ــح لنــا حقيقيــة المعــاني التــي تحملهــا  ــيم اللّغــات يوض ــم الــنفس وأثــره فــي تعل إنّ دراســة عل
قاموس القرآني،إذ قامت دراسـات علـم نفـس النصوص خاصّة إذا كان هذا النص مستمد من ال

اللسانيات بتكثيف الأنشطة  العقليّة المتصلة بالاستخدام اللّغوي ، وعليه سـوف نعـرض بعـض 
  : الآيات القرآنيّة و ندرسها دراسة لسانية نفسية

نـَيْكَ لاَ تَمُدنَ ﴿:"   تعالى قال .1 هُمْ  عَيـْ   1﴾...إلِى مَا مَتـعْنَا بِهِ أزْوَاجًا منـْ

ــة النفســية لكلمــة العــين      :فــي الآيــة الكريمــة تشــير ســلوك إنســاني منبــوذ وهــو العــين:   الدلال
الرغبــة الجامحـــة فـــي  دلالـــةأي أنّهـــا تنظـــر إلــى الشـــيء نظــرة تحمـــل فـــي طياتهــا "  : الطمــع" 

  .والطمع في أخذه  ملذات الدّنيا الزائلة
  2 ﴾أَطعَْنـَا اللـهَ وَأَطعَْنـَا الرسُـولاَ  يـَا ليَْتـَنـَا ي النـارِ يَـقُولـُونَ يَــوْمَ تقُلـبُ وُجُـوهُهُمْ فِـ ﴿: قال تعـالى. 2

مــن المُلاحــظ فــي هــذه الآيــة اقتــران الحــرف المشــبّة :  )ليتنــا+ يــا ( الدلالــة النفســية للكلمــة 
بصـوت محتـد ) يـا: فـالتمني مسـبوق ب(الـذي يفيـد معنـى التمنـي بـأداة النـداء يـا ) ليت(بالفعـل 

،  إذ تعبّر عن حالتهم النفسية المزرية وهـم فـي نـار الجحـيم المعبّـرة عـن ندم الكفّارشدّة  ليبرز

                                                           
 .88الآية : سورة الحجر  1
 .66الآية :سورة الأحزاب   2
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وتمنــيهم الرجــوع إليهــا ، ألــم و حســرة لمــا ارتكبــوه مــن آثــام ومعاصــي وذنــوب فــي حيــاة الــدّنيا  
ايــاه  لعبــادة اللّــه والإيمــان بالرســالة المحمديّــة النبيلــة وهــي لغــة انفعاليــة تتــرجم إدراك المــرء لخط

  .بعد فوات الأوان 
هَا قاَلَتْ  ﴿: قال تعالى . 3 ثـَى وَضَعْتُـهَاإني  رَب فَلما وَضَعَتـْ اللـهُ أَعْلـَمُ بِمَـا وَضَـعَتْ وَلـَيْسَ وَ   أنُْـ

يْتُـهَا  ي سَمثَى وَإِن   .1" ﴾لرجِيمِ مِنَ الشيطاَنِ ا وَذُريـتـَهَا كَ بِ  هَاأُعِيذُ  وَإِني مَرْيَمَ الذكَرُ كَالأنُْـ

إنّ المتأمّــل لهــذه الآيــة الكريمــة يســتخلص :  المســطّر تحتهــا  الدلالــة النفســية لكلمــات الآيــة
  :تجارب وعِبَر بما في النفس الإنسانية  وسوف نقوم بتحليل جزئياتها 

رغبتهــا   علــى  وهــي تــدل  ربّ عنــدما وضــعت قالــت               ربّ  تْ الَــا قَ هَ تْ عَ فلمّــا وضَــ -
  .2"  بغية خدمة المعبد إنجاب ولدفي 
ــإِ  - كونهــا ظنّــت شــيئا فحــدث خلافــة  إنّ :لقــد أكــدت قولهــا بــأداة التوكيــد : أُنْثَــى  اهَ تُ عْ ضَــوَ  ين

وجيء بأسلوب التوكيد من باب أن تستقرّ نفسها بهذا الخبر الجديد الذي لم يكـن فـي حسـبانها 
، أمــــا الضــــمير الغائــــب فــــي 3"كــــي تفســــح مجــــالا مــــن قلبهــــا قــــد شــــغل بخــــاطر وأمنيــــة أخــــرى 

ــاوَضَــعْتُ  ــ )الســيّدة مــريم( الجديــد المولــود علــى والــذي يعــود هَ ر عــن حالــة وجدانيــة للمــتكلّم يعبّ
  .4" الحزن"  :والمتمثلة في 

هنـــا تعبّـــر عـــن دلالـــة خفيـــة وهـــي مكانتهـــا وتنويـــه بشـــأنها  الـــواو: تْ عَ ضَـــا وَ مَـــبِ  مُ لَـــعْ أَ  هُ اللَـــوَ  -
  5."العظيم

  
  

                                                           
 .23:الآية : سورة آل عمران  1
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-  ــكَرُ وَلــيْسَ الــذ ،  لأنّ البنــت الصّــغيرة 1"فــي هــذا الســياق خيــر مــن الــذكَر  الأنثــى:  ىثَ نْ الأُ كَ
، وهـذه دراسـة 2"وهي في سن مبكّرة لها اهتمامات وميول وتطلعـات ليسـت عنـد أخيهـا الصّـغير

  .تحليلية نفسية 
ــوإِنّــي سَــميْتُها  - ع فعلهــا فهــي فــي كلمــة مــريم هنــا إشــارة إلــى ترجــي مطابقــة اســمها مــ:  مَ يَ رْ مَ

  .3"نعتهم العابدة الخادمة
ــإِ وَ  - يَ  كَ بِ  اهَــأُعِيــذُ  ين جِيمِ  اهَــتَ وذرــيْطَانِ الــر نلاحــظ فــي هــذا المقــام اســتخدام التوكيــد :مِــنَ الش

إلــى ) الــذي يعــود علــى مــريم (والانتقــال مــن الضــمير الغائــب " إنّ "عــن طريــق الأداة التوكيديّــة 
بهـدف الاهتمـام ورعايـة وحفـظ ابنتهـا ) د علـى اللـّه جـلّ جلالـه الكـاف تعـو (الضمير المخاطـب 

  .وذرية نبيّ اللّه عيسى عليه السلام 
ومن خلال عرضنا  لهذه النماذج القرآنيّـة يتبـيّن أنّ التحليـل النفسـي للغـة القـرآن يقتضـي 

حيــــث  الفهــــم الــــدقيق والدراســــة العميقــــة لمعانيهــــا الســــيكولوجيّة المســــايرة للــــنفس الإنســــانيّة مــــن
تتطلب تبيان الدلالة النفسية  على نفس المتكلم والمسـتمع ، الأحاسيس والاهتزازات الوجدانية  

يعتمد بالأسـاس  اللّساني النّفسيوالتنقيح عن خبايا معانيها استنادًا على البنى النحوية فالبحث 
بترابطهــــا  كــــون ألفــــاظ القـــرآن الكــــريم "   ، علـــى الدلالــــة الســـياقية الكاشــــفة لحقيقــــة النصـــوص

وتناغمهــا وانســجامها كفيلــة بــأن تنقــل القــارئ إلــى الجــو النفســي الــذي قيلــت فيــه تلــك الألفــاظ  
علــى الــرّغم مــن تباعــد الزّمــان واخــتلاف الظــروف والأحــوال ، ولا يشــعر القــارئ بفجــوة إنســانيّة 
بــــل إنّــــه يشــــعر بأنّــــه يعــــيش تلــــك الأجــــواء بــــالعواطف والانفعــــالات التــــي عاشــــها مــــن عاصــــر 

، خصوصًــــا إذا رافقــــه الانســــجام الإيقــــاعي المتــــوازن المــــؤثر فــــي النفــــوس والمُطــــرِب 4"لحــــدثا
  .للآذان ذو نسقٍ مطّرِدٍ  و موسيقى لغوية فصيحة قُحّة خالصة
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آراء عبـد ( في إبراز مواطن الجمال الفنـي  لعلـم البلاغـة  اللّسانيات النّفسيّةأثر :2.3

  :)-أنموذجًا –القاهر الجرجاني 

ثـــر النفســـي الصـــادر مـــن الأدب مـــن أهـــم المقوّمـــات الفعالـــة والمـــؤثرة فـــي نفـــوس الأيعـــد 
 اللسـانيالمتلقين لما تحويه من جمال ورونق فني ، وهذا الأمر يؤكـد ارتبـاط البلاغـة بالجانـب 

وقــد ، الــذي أبــرز قيمتــه بالفعــل مــن خــلال توصــيل مقــدار فاعليتــه فــي الــنفس البشــرية  النفســي
ات بهــذا الشــأن وأُلّفــت الكثيــر مــن الكتــب التــي تشــتمل  علــى وقفــات عنيــت العديــد مــن الدراســ

متكرّرة تؤكد أثر البعد النفسي للصورة البلاغية في النفـوس المتلقيّـة ومـن أبـرز علمـاء البلاغـة 
أنّ المعنـى : " حيـث أكّـد " عبد القـاهر الجرجـاني"الذي تبنى هذا الرأي هو اللّغوي والفيلسوف 

)  البنيــة العميقــة(عبيــر لغــوي  والعمليـة التوليديــة للكلمــة تـرتبط بالمعــاني النّفسـي أصــل فــي كـلّ ت
مـا هـو إلا نتيجـة آليّـة  ، ولا يكون في البنـى السّـطحيّة وكـل  تغييـر طـارئ علـى  هـذه  الأخيـرة

لتبدل المضمون المحوّل داخل البنية المشار إليها  واللّفظ يتبع المعنى فـي نظـم العبـارة طريقـة 
ـــنّفس نظاميـــة  وهـــذ ـــا ال ـــب فـــي النّطـــق بســـبب ترتيـــب المعـــاني فـــي  خباي ا يـــدل أنّ الكـــلام يترتّ

البشرية   ، وهنا دلالة تأكيديّة على العلاقة بين   العملية الكلامية وما يجول فـي خواطرنـا أو 
ــر عــن مواقــف انفعاليــة  بصــورة أخــرى الصــلة الرابطــة بــين اللّغــة والفكــر خاصّــة إذا كانــت تعبّ

لمتكلّم متحكمـة فـي الحالـة الذهنيّـة التـي يعيشـها والتـي تتـرجم  حالتـه الشـعورية متصلة بنفسية ا
وظهــر هــذا الاعتنــاء جليًــا فــي العديــد مــن   النّفســيعنايــة فائقــة بالبعــد "  الجرجــاني"فقــد أولــى 

مباحثه البلاغيّة مُستقرئًا بذلك أسرار وخبايـا الـنفس الإنسـانية ومـا ينتابهـا مـن مشـاعر متداخلـة 
مُــل النصــوص البيانيّــة والتعمــق فــي دقــائق شــواهد قرآنيــة  أو قصــائد شــعريّة أو ســندات عنــد تأ

أدبيّة  والكشف عن جمالها الفني في التراث البلاغـي وهـي ميـزة خاصّـة بـه  يـتم التفريـق بينهـا 
وبــين مســتويات الكــلام الأخــرى  كــون بقــاء النصــوص حيّــة وخالــدة فــي ذهنيــة القــارئ ومخيلــة 

بمــدى تأثيرهــا عليــه فالشــعور باللّــذة أثنــاء تحليــل صــورة بلاغيــة يجعــل المــتعلم  المتلقــي مرهونــة
  .مُتعلّقًا بها راغبًا في تحصيل متعة أكثر مستمرًا في الكشف عن مطاويها 
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ـــل" و "  البلاغــة أســرار" إنّ المُتأمّــل لكتــابي  ــد" يلحــظ أنّ " الإعجــاز دلائـــــ ــاهر عب  الق
الكلمات المنتمية إلى الحقـل السـيكولوجي المعبـرة عـن موقـف  قد قام بتكرار بعض " الجرجاني

، وهــي ألفــاظ تــوحي بالقيمــة 1...."الأريحيّــة ، الأنــس ، الهــزّة، الطــرب، الظــرف:" وجــداني مــثلاّ 
الـخ، وفـي ....الجمالية التـي تضـفيها النصـوص الأدبيـة فـي نفـس المسـتمع والقـارئ والمتحـدّث 

الوحشـــة ، النفـــرة ، : " إلـــى حقـــل نفســـي آخـــر مثـــل قولـــه  المقابـــل نجـــده يكـــرّر كلمـــات مندرجـــة
ــر عــن ردّة الفعــل الســلبية التــي تكتنــف 2...."الاضــطراب ، ، النبــو ، القلــق ، وهــي كلمــات تعبّ

عنــد إحساســه بوجــود خلــل مــا فــي الصــورة التركيبيــة أو  -إن صــحّ التعبيــر -الفــرد أو المُبــدع 
للقصــيدة أو المقطــع الشــعري وهــذا ) أو الخارجيــةالموســيقى الداخليــة ( التصــويرية و الإيقاعيــة 

التكرار في حدّ ذاته له أثر نفسي في مؤلفات الجرجاني حيـث نلمـح اسـتخدامه للتشـكيل لبيـاني 
الخيــالي القــائم علــى اســتدعاء ســلوكات المــرء الســيكولوجيّة الشــاملة لمختلــف العــوارض النّفســيّة 

 .المستثيرة للصور البلاغية الفنيّة 

  : فاعلية المعاني النفسية في تحليل الصورة البيانية  :1.2.3
ـــى صـــورة  ـــذي يُخـــرِج اللّفظـــة مـــن إطارهـــا المجـــرّد إل ـــان بطـــابع الجمـــال ال ـــم البي يتســـم عل
محسوســة تضــفي للمعنــى نَفسًــا وروحًــا مــن خــلال مخاطبــة الوجــدان ، وقــد كــان للبعــد النفســي 

ب إبداعي يثير الجمال في نفـس المتلقـي ، ضرورة لازمة لدراسة البلاغة لأنّه يضيف إليها قال
  :ومن هذا المنبر سنقوم بعرض بعض النماذج البلاغية المندرجة من فن البيان 

  :!�ZK ا�.X��F  ودX.�Y ا�$����/ أ

التشــبيه مــن أبلـغ الصــور البيانيّــة الكاشـفة عــن عواطــف المـرء  تتــداخل فــي خضــمّها  يعـد
  : العديد من الدلالات النفسية وفيما يلي بعض منها جملة من العواطف الحاملة في طيّاتها 

                                                           
         132، 58، 47، 46، عبد القاهر الجرجاني ، دلائل الإعجاز، ص 129، 128، 121، 19عبد القاهر الجرجاني ، أسرار البلاغة، ص 1

286 . 
 .151، 47، عبد القاهر الجرجاني ، دلائل الإعجاز ص 14،8، ص سابقالمرجع  2
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نـَهُمْ .... ﴿: " قال تعالى  -1   1"  ﴾ ....كَأَنّ لّمْ يَـلْبِثوُا إِلا ساعَةً مِنَ النـهَارِ يَـتـَعَارفَُونَ بَـيـْ

ــوي النّفســي نلاحــظ جملــة يتعــارفون بيــنهم تحمــل فــي طيّاتهــا دلالــة ســيكولوجية :  أثرهــا المعن
حيث مرّ الزمن سـريعًا إلـى درجـة أنّ أهلهـا أحسـوا أنّهـم قضـوه فقـط "  الوقت قصر" :تعبّر عن

  .في اللّقاءات والتعارف 
  .2"  ﴾وَمَثَلُ الذِينَ كَفَرُوا كَمَثَلِ الذِي يَـنْعِقُ بِمَا لاَ يَسْمَعُ إلاّ دعاءً ونداءً  ﴿: قال تعالى  -2

حالــة انفعاليــة قائمــة علــى أســاس نفســي  تصــوّر هــذه الآيــة الكريمــة:  أثرهــا المعنــوي النّفســي
  الهادف نحو التأثير في عواطفهم  الترهيبواضح وموجّه للكفّار وأمثالهم من المنافقين مصدره 

إنّ المُتأمل في العلاقات الناشئة بواسطة التشبيه يُدرِك أنهـا تحـوم حـول المعـاني النّفسـيّة 
ي تركيـــب لغـــوي يصـــوّر بدقـــة الأداء النّفســـي ثـــمّ تبـــدع فـــ"   ، القائمـــة بـــين المشـــبّه والمشـــبّه بـــه

للتشــــبيهات لأنّهــــا تســــتمد مواردهــــا التصــــويريّة مــــن عــــالم الــــنّفس وإحساســــها بعــــالم الطّبيعــــة و 
،  تحـــاول وفـــق قالـــب لســـاني إبـــداعي تقريـــب الأشـــياء المجـــرّدة إلـــى المخيّلـــة 3"المحسوســـات 

لال إشـباع الحاجـات اللّغويّـة البشرية كونها ثمرة نتـاج سـيكولوجي سـاعي لتحقيـق الـذات مـن خـ
والتعبيـــر عنهـــا عـــن طريـــق تجســـيد التشـــبيه فـــي صـــورة نفســـية ســـاعية نحـــو الاســـتثارة وتلـــوين 
الألفاظ وزخرفتها بصورة مستمرّة  وتجسيم الحالة الشعورية في لوحة بيانية تعبّـر تعبيـرًا صـادقًا 

  .عن أبعاد الفرد السيكولوجية من خلال إبراز حركاته الوجدانيّة
  :بلاغة الاستــــعارة  ودلالتها النّفسيّة / ب

ــة التــي تســمو بخصائصــها إلــى الممارســة اللّغويــة  إنّ الكــلام البليــغ  يوظّــف اللّغــة الأدبيّ
المألوفــة أو الشــائعة يهــدف إلــى توصــيل الرســالة فــي حلّــة أدبيــة جميلــة عــن طريــق جملــة مــن 

أبــرز الصــور المجازيّــة التــي عــدلت عــن " التــي تعــد " الاســتعارة: " الصــور البيانيــة مــن بينهــا 

                                                           
 .45يونس ،الآية  سورة  1
 .171سورة البقرة ، الآية  2
، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعوديّة، )دراسة في تراث عبدا القاهر الجرجاني( عبد االله عبد الرحمن أحمد بانقيب، البلاغة والأثر النفسي 3

 .221-215، ص 2002
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الحقيقـة متخــذة مـن التشــبيه أساسًـا تعــدل عنــه فـي أنماطهــا الفنيّـة ،فــإدراك العـدول والتحــول فــي 
الاستعارة يقتضي بالضرورة استحضار التشبيه لمعرفة مقدار هذا العدول الدلالي الذي أحدثته 

مجـازي بعلاقـة مشـابهة كونهمـا ركنـين ، فهي تجمـع بـين المعنـى الحقيقـي وال1"الصورة المجازيّة
مســاهمين فــي التحــول الأســلوبي  وتبــرز قيمتهــا الفنيــة إذا كانــت مرهونــة ببعــد نفســي يــنم عــن 

  :عواطف ومشاعر في النفس البشرية وفيما يلي بعض النماذج من ذلك
  :قال الشاعر -

  2على العُنّاب بالبرَدِ ورْدًا، وعضّتْ * فأسبلت لؤلؤًا من نرجِسٍ، وسَقَتْ                   
مـن خـلال دراسـتنا لمحتـوى البيـت الشـعري :  وقيمتهـا الفنيّـةالبيانيّـة المعنى النفسي للصورة 

يتبــــيّن بــــأن الشــــاعر قــــد عقــــد مشــــابهة بــــين الــــدّمع واللؤلــــؤ ، والعــــين بــــالنّرجس فالشــــاعر كــــان 
  :باستطاعته أن يقدّ البيت في هيئة تشبيه مباشر كأن يقول

  ...)من عين كالنرجس ..* ا مثل اللّؤلؤ فأسبلت دمعً (   
ه أراد توظيــف الدلالــة النفســية ليــؤثر فــي  المتلقــي مــن الناحيــة الوجدانيــة ويجعلــه يشــعر لكنّــ  

  .في الآخرين النفسيبالارتياح النّفسي وبذلك تحقّق الاستعارة الأثر 
  .3" ﴾ا كَانوُا مُنْظَريِنْ فَمَا بَكَتْ عَلَيْهِمْ السمَاءُ وَالأَرْضُ وَمَ  ﴿: "  قال تعالى -

أنّ :  يتبــيّن مــن خــلال قولــه جــلّ وعـــلا  :المعنــى النفســي للصــورة البيانيّــة وقيمتهـــا الفنيّــة
وهـذا مـن بـاب تشخيصــهما " البكــاء: " السّـماء و الأرض قـد نُسـبت إليهمـا معــالم إنســــانيّة وهـي

وهـذا ) بكـتْ (زمـة مـن لوازمـه وحـذف المشـبه بـه  وتـرك لا) السّموات والأرض( إذ ذكر المشبّه 
ـــة الاســـتعارة" علـــى ســـبيل  ، فـــالمتمعّن لأســـرار هـــذه الآيـــة الكريمـــة ومعانيهـــا النفســـية " المكني

يكتشــف أنّهــا تحمــل فــي خبايــا ألفاظهــا قيمــة معنويــة وفنيّــة تكمــن فــي تكــريم يستشــعره الإنســان 
فالسّــموات والأرض "  المــؤمن كمــا يوجــد دلالــة إيحائيــة مفادهــا مقــت الــنفس البشــرية للكــافرين

                                                           
 .136-135ص، 1997، 1تبة لبنان ناشرون ، بيروت ، طمك ، )قراءة أخرى ( محمّد عبد المطّلب ، البلاغة العربية  1
 .84، ، ص 1993، 2ديوان الوأواء الدمشقي ، نشر وتحقيق سامي الدّهان، دار صادر ، بيروت ، ط 2
 .29سورة الدخان ، الآية  3
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بطبيعة الحال لا تبكي على الكافرين بل على المؤمنين حين موتهم  ، وهـذا التجـاوب الروحـي 
بـــين الإنســـان والكـــون الـــذي تشـــعر معـــه الـــنّفس أي تســـخير الكـــون لمشـــاركة الإنســـان مشـــاعره 

  1" وأحاسيســــه والتعــــاطف مــــع المــــؤمن الطــــائع واستشــــعار أحزانــــه و أحاسيســــه لدرجــــة البكــــاء
فــالأثر النفســـي النـــاتج عـــن التشـــخيص الاســـتعاري  كـــان لـــه عظيـــــــم الأثـــر فـــي إبـــراز عواطـــف 

  .صادقة اتجاه المؤمن و الكافر على حد سواء
بَتَــتْ مِــنْ كُــل زوجٍ ..﴿: قــال تعــالى هَــا الْمَــاء اهتــزتْ وَربَــَتْ وَأنَْـ زَلْنَــا عَلَيـْ ــرَى الأَرْضَ هَامِــدَةً فــَإِذَا أنَْـ وَتَـ

  .2"  ﴾ بهيجٍ 

علــى الأرض ســمة لقـد أضــفت هــذه الآيـة   :المعنــى النفســي للصــورة البيانيّــة وقيمتهــا الفنيّــة
تتضـمن حقيقـة لا يمكـن ) هَامِـدَةً (من سـمات الإنسـان مـن خـلال ذكـر القرينـة الدّالـة علـى ذلـك 

أنّ يـــوم يبعـــث النّـــاس كافـــة فـــي الآخـــرة بعـــد الممـــات ، وقـــد جسّـــدت الآيـــة هـــذه :إنكارهـــا وهـــي 
وجدان البشـر بغيـة  5+الحقيقة في قالب لغوي بياني متمثل في صورة الأرض كونها قريبة من

إلاّ أنّنـــا مـــن جانـــبٍ آخـــر ومـــن وراء الســـجف الاســـتعاري " إثباتهـــا لتحقيـــق الوجـــود الإنســـاني ، 
أي لا نبــات بهــا ) الأرض هامــدة( الكنــائي نلمــح بعــدًا نفســيًا مُتواريًــا هــو الإيحــاء للــنّفس بعبــارة 

وهي توحي بالموت فإنّ الماء هو الذي يحييها ، كذلك فإنّ الإيمان باللّه تعالى والاعتصام بـه 
، فالجانــب النفســـي للصــورة البلاغيـــة أضــفى عليهـــا  3" إزاء صــورة المـــاء الــذي يحـــي الأرض 

إيحــاءات عديــدة ذات دلالات متوائمــة مــع الســياق اللّغــوي والمضــمون الكلــي لهــا فحقّــق بــذلك 
  .بين ألفاظ الآية ومعانيها  الانسجام
وتأسيسًـــا لمـــا تـــمّ ذكـــره يتبـــيّن أنّ الدلالـــة النفســـية  للاســـتعارة لهـــا أثـــر بـــالغ فـــي تعميـــق  

الإحساس لدى المتلقي وتجعله يستشعر الحقائق المختلفة في حلّة أدبيّة تنماز بحيويّة الإيحـاء 
عورية المختلفـة  خاصـة إذا كـان التخييلـي المثيـر للعواطـف الإنسـانيّة فيتفاعـل مـع الأحـوال الشـ

                                                           
 .240، ص2016، 1اء للنشر والتوزيع ، ط،  دار غيدأنماطها ودلالاتها  البلاغيّة: أحمد فتحي رمضان الحياني ، الاستعارة في القرآن الكريم  1
 .05سورة الحج ، الآية  2
 .241أنماطها ودلالاتها  البلاغيّة، ص  : أحمد فتحي رمضان الحياني ، الاستعارة في القرآن الكريم  3
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الجرس الموسيقي معبّرًا عن المعنى الدال علـى حـدث معـيّن ، إذ أنّ الإثـارة السـيكولوجية للفـن 
  .البلاغي الاستعاري من أقوى المنبهات المحفّزة للنّفس البشرية

ّــة النــفسيّة السلوكيّة: 2.2.3     :تعليميّــة البلاغة في ضوء النظريـ
ــرة عــن الأفكــار  تعــد البلاغــة ــة للمخيلــة الذّهنيــة تســتخدم اللّغــة كــأداة معبّ صــورة ديناميكيّ

كونهــا تهــدف  ،والمظــاهر البلاغيــة مــن أبــرز الميــادين الأدبيّــة التــي ارتبطــت بســيكولوجيّة اللّغــةّ 
إلـــــى معرفـــــة أقـــــانيم الـــــنفس العميقـــــة ، وقـــــد كانـــــت نـــــواحي التجديـــــد فـــــي هـــــذا الرّافـــــد اســـــتخدام  

ة السلوكية في تعلم اللّغات وتفسير الظواهر البلاغية تفسيرًا سـيكولوجيا قـائم توصيلات المدرس
  .على مبدأ المثير والاستجابة 

  ):تقديم نماذج  بلاغية( استثمار النظرية الإشراطية في تدريس البلاغة  /أ

 ):التشبيه أنموذجًا(النموذج الأوّل في علم  البيان  .1

  : قال الشاعر 

ياءفي  سِ مْ الش كَ  تَ نْ أَ  المَكَانِ  الض 1"وَإِنْ جَا      وَزْتَ كيوانَ فِي عُلُو  

  : 2) "الإشراطية(أركان التشبيه من وجهة نظر المدرسة السلوكية 
  المثير الطبيعي                        المشبّه
  .المثير الإشراطي               به المشبّه

  .طرفي التشبيه                  الشبه وجه/  التشبيه أداة
  الشرطيّة الاستجابةالأساس في  تحقيق  هو  وجه الشبه     

  

  

  

                                                           
 ) .شعر المديح( العلاء المعري ي ديوان أب 1
 .124، ص2006، 1ق للنشر والتوزيع، عمّان ، الأردن ، ط، مؤسسة الطرينجاح كبّة ، مقاربات بين اللّغة وعلم النفس ّ   2



 لنفسية في تعليميـــــــــة الــلـغة العـــربيةا اللّسانيةفـاعليّة الدراسة                الفصل الثالث 
 

241 

 

  : دراسة البيت الشعري دراسة  نفسية إشراطية  -

  الاستجابة الشرطية  طرفي  التشبيه  المثير الإشراطي  المثير الطبيعي

  الضياء والإشراق  الضياء/ الكاف   الشّمس  )الممدوح(أنتَ 

  

2.  QC/ا�� �أ)��ذً�� –ا��ــــــــــ��ق ( ا�$��ذج ا�+�)� :� @�:( 
  :قال الشاعر                       

  1 ىكَ بَ فَ المَشِيبُ بِرَأْسِهِ  كَ حِ ضَ * لاَ تَعْجَبِي يَا سَلْمُ مِنْ رَجُلٍ 
  ضحك ، بكى :  المتضادتين الكلمتين

   الإيجاب طباق: نوع المحسّن البديعي 
-  >����
ط�ّ�  ا��%�#� ا�.ّ?%�ا�@Aا �

  : ����Dق و6B ا�.-

  الاستجابة الطبيعيّة  الاستجابة الشرطية  المثير الشرطي

  الضحك ضده البكاء 
التلاعب في توظيف الأضداد 

  يؤدي إلى توضيح المعاني 

لجدلية بين دلالة العلاقة ا
  الضحك ودلالة البكاء 

اكتشاف المتعلّم معنى الكلمتين 
في سياقات لغوية مستقلة عن 

  بعضهما البعض

  

                                                           
 .عامّة ، عالم الأدب ،أبيات شعر) لا تعجبي  يا سلم(شعر دعبل الخزاعي  1

  بـــــــــــــــــــــــــــــــرح وتعقيــــــــــــــــــــــــش  

المدح فالشمس  تعد من أقـوى كواكـب الكـرّة الأرضـية التـي : يندرج القول الشعري ضمن غرض 
تتماثـــل مـــع الشـــخص الممـــدوح وقـــد اســـتعان الشـــاعر بالكـــاف لتبيـــان هـــذه المماثلـــة  فمـــن خـــلال 

خـــيط الشـــعوري النبيـــل للمثيـــر الطبيعـــي اســـتطاع  الشـــاعر إســـقاط ال) الشـــمس(المثيـــر الشـــرطي 
  .والاستجابة الشرطية بينهما هي الضياء) الممدوح(
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 ): أ)��ذً�� –ا�DCVز (ا�$��ذج ا�+��* :� @�� ا����)�  -3
  : 1"قال أبو الطيّب المتنّبي 

  أَتَيْنَاهُ عَلَى الهَرَمِ مُ وَ فَسَرهُ     *  هِ تِ يبَ بِ ي شَ فِ  وهُ نُ ان بَ مَ ى الز أتَ         

  :وفق النظرية الإشراطية للإيجاز  اللّساني النّفسي التحليل 

إن أبناء الـزمن مـن الأمـم  السـابقة والسـالفة جـاؤوا فـي العصـر الحـديث فقـابلهم بالسـرور 
" والسّــعادة ،أمّــا  عنــدما أتــاه الشــاعر وأبنــاء عصــره قــد هــرم وشــاخ ولــم يجــدوا شــيئًا يســرهم بــه 

أتيناه على الهرم فساءنا والإيجـاز  يعنـي : لأن تقدير الكلام ) حذف جملة (البيت إيجاز  وفي
في الإشراط انتقاء الحاجة إلى التدعيم أي أنّ المثير الشـرطي المحايـد هنـا وصـل حـدا معـادلا 
ـــــى اســـــتجابة شـــــرطية تـــــؤدي  ـــــيمكن بواســـــطته الحصـــــول عل ـــــدعيم ف ـــــا ينقصـــــه بعـــــض الت     تقريب

  .2"الغرض 
  : اءًا على هذا الطرح ، يمكن أن نستنتج مايليوبن

 الاستجابــــــــــــــــــــــــة الشرطية  المثير الشرطي الطبيعي

  الطبيعية

  المثير الشرطي غير الطبيعي

مجيء الزّمان لبنيه في 
  .الشباب

   الهرممجيئ الزّمان لبنيه في 

  

  

  الســـــــــــــرور

 السرور وعدم  الإحباط
م أتيناه على الهرم تقدير الكلا

  )بالحذف إيجاز(  فساءنا

  جعل الزمان كشخص شاب

  

  جعل الزّمان كشيخ مسِن

                                                           
 ).الموسوعة الشاملة( ديوان أبو الطيّب المتنبي  1
 .133نجاح كبّة ، مقاربات بين اللّغة وعلم النفسّ ، ص  2
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 :  اللّسانيات النّفسيّةأهمية تعليم البلاغة في ظل : 3.2.3
، تتداخل )أنموذجًا–مبادئ  الإشراط ( في ضوء علم اللّغة النّفسي إنّ دراسة البلاغة 
والتي تستند ، رزها فاعلية المثير الشرطي على الاستجابة الشرطية فيها جملة من العوامل أب

بالأساس على قدرة الأديب في التأثير على المتلقي عن طريق أسلوبه البليغ الفصيح ، وقد 
كان للجانب النفسي إرهاصات في بلاغتنا العربية من خلال استيعاب النصوص الأدبيّة 

لوجية للمتعلّم قائمة على إعمال الذوق الأدبي  لديه وتحليلها بواسطة تقديم انطباعات سيكو 
كونها ميدان فسيح للتحري عن الظواهر النّفسية في الإنجازات الأدبيّة ، كما شكّل المنظور 
النفسي منطلق عمل علماء البلاغة في تتبعهم الدّقيق لأثر المعاني الأدبيّة في نفس المتلقي  

إنّ : "  خولي أمينالأدب ، وفي سياق متصل يقول وهي بمثابة تحريات نفسية بلاغية في 
البلاغة يسعى إلى تنمية الذوق الأدبي  تعليم،لأنّ 1"مدار البلاغة هو يقظة القارئ الوجدانيّة 

للدارس وإيقاظ شعوره بنِيّة فهم الأدب وتدخل الاستجابات السيكولوجية يساهم في تعزيز 
ة لازمة شرط أن تكون مرتبطة بيقظة نفسية تؤهله دافعية وتحفيزه لتقبله وتعلّمه وتوفير معرف
عن الجذور السيكولوجية في  اللّه خلفوقد بحث " إلى معرفة مواطن الجمال الفني الأدبي ، 

                                                           
 .148،ص 1992، 1ميلاد الجديد ، دار سعاد الصباح، الكويت، طمصطفى ناصف، اللّغة والبلاغة  وال 1

 الإيـــــــجاز التدعيم 

حذف الاستجابة الشرطية الطبيعية ( فساءَنا) للمثير 
)إتيانه لبنيه على الهرم( الشرطي الطبيعي   



 لنفسية في تعليميـــــــــة الــلـغة العـــربيةا اللّسانيةفـاعليّة الدراسة                الفصل الثالث 
 

244 

 

البلاغة العربيّة ، وتوصّل إلى اعتبار أنّ كتاب عبد القاهر الجرجاني أسرار البلاغة رسالة 
الرئيسية هي أنّ مقياس الجودة الأدبيّة تأثير  نفسية ذوقية في نواحي التأثير الأدبي فكرتها

في  اللسانية النفسيّة، ومن خلاله ظهرت ملامح الدراسة 1"الصورة البيانية في نفس متذوقها 
والاهتمام بالإنتاج والتلقي في دراسة النصوص الشعرية والأدبية المستندة ، المجال البلاغي 

لمتلقي وحالته الشعورية ومدى التأثير المعنوي على البواعث النفسية من خلال مراعاة حال ا
للصورة البلاغية على نفسيته وربط الصناعة اللّغوية الأدبيّة بالدافع السيكولوجي في المقام 

  .الأوّل

  :توظيف معطيات النظرية العقلية في تعليمية النحو العربي : 3.3
في جميع المدارس العربية المنتهجة لتدريس مقرّر النحو  التعليميّةإنّ المتأمل للطرق 

الازدواجية اللّغوية وطبيعة النحو : راجع لعدّة أسباب منها  يلحظ وجود تعقيد كبير وذلك
المبهمة وقواعده الكثيفة المرتبطة ببعضها البعض وخصوصية اللّغة العربية الفصحى، 

على عاتق  واستنادًا على هذه الحقيقة العلمية نستطيع أن نتصور حجم المسؤولية التي تقف
لأنّ المنطق يُقر بأنّ اكتساب المتعلم القواعد النحوية  يكون فطريًا قبل ، معلّم اللّغة العربية 

ولوجه المدرسة بيدا أنّ الواقع  يشهد عكس ذلك لأنّه تعرّض في بادئ الأمر إلى اللّهجة 
ائية عفوية طبيعيّة بطريقة تلق الاجتماعيّةالمحلية المُكتسبة من طرف المحيط الأسري والبيئة 

ولعلاج هذه المشكلة تبنّت النظرية الفطرية تطبيقات تسهل تعلم أصول النحو وضوابطه 
من خلال التركيز أوّلا على ، والوصول بالطلاب إلى مقدرة لسانية تواصلية في الوقت ذاته 

تحديد موقعه و ) اللّغة الثانية( وتعلم النحو) اللّغة الأولى(الفرق الكامن بين اكتساب النحو 
منهما برسم ملامح الملكة اللغوية الفطرية التي تؤهل المتعلّم إلى التعرف الضمني 

، لكن في المقابل نجد أنّ )مرحلة ما قبل المدرسة(للأساسيات النحوية المتعلقة بلغته الأم 

                                                           
العرب،    منشورات اتّحاد الكُتّاب  - أنموذجًا–زين الدين المختاري ، المدخل إلى نظرية النقد النفسي، سيكولوجية الصورة الشعرية في نقد العقاد  1

 .50ص  1998دمشق ، سوريا ،
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كيفية يحتاج المتعلّم أن يتعرّف على حقيقة هذه الملكة و ) " مرحلة التمرس(عملية تعلّم النحو 
تطويعها للنحو الجديد اعتمادًا على المدخلات اللّغوية من تلك اللّغة في تهيئة الملكة على 

وتكييفه مع نحو اللّغة الأولى المكتسبة من الوسط ، فهم واستيعاب قواعد النحو الجديد 
: النحو نسق ونظام كامل ذو تصميم أمثل و ثانيهما: العائلي بالارتكاز على فرضيتين أوّلهما

جهاز اللّغة مصمّم بشكل فطري كي تبلغه الأنساق الخارجيّة من أيّ لغة كانت أي أنّ كل 
اللّغات الطبيعيّة تتناسب بشكل مثالي والأنساق الذهنية الأخرى التي تتفاعل معها خاصّة 

منذ (، وقد استثمرت النظرية العقلية مراحل اكتساب قواعد النحو 1" أنظمة الفكر والنطق 
لكي لا )  سنوات 5بعد ( وربطتها بضوابط تعليمه في الإطار الصفي) سنوات 5إلى الولادة 

تجعل المتعلّم يقع في دوامة من تعلمه للنحو العربي الجديد الزاخر بالقوانين والقواعد المتطلبة 
وتخفيف التعقيدات التي تحوم حوله ، ) العربيّة(للفصاحة والتمكن والتحكم في اللّغة المتعلمَة 

  .من هذا المنطلق وجب تقديم رؤية تشومسكي في تعليمية النحو و 


���� :� '/رHC ا�\�اھ� ا�$&��C !�ا���  �ا@/ .3.3�F.ا� �C�\$ت ا��;���'

%C�&.ا�:  
  ):ا����D اC/;') :�ّ���Y� ا�(�� @�
 ا���./أ/ : 
�Q9 ا�.;/C� وا�.[��M/ أ

هو الركن الأوّل الذي تُستهلُ منه الجملة الأصل في اللّغة العربيّة أن يسبق المبتدأ الخبر و 
الاسمية لكن يوجد حالات  قد يكون الخبر متقدّمًا عن مبتدئه إمّا وجوبًا أو جوازًا فبحسب 

الصالحُ محمودٌ هي بنية سطحية تم تحويلها من بنية عميقة وهي محمودٌ : دراسة تشومسكي 
  :الصالحُ انطلاقًا من قانون إعادة الترتيب 

  زيدٌ                                  زيدٌ       المندفِعُ             ندفِعُ المُ 
  سطحية بنية                                    عميقة بنية                             

  خبر         مبتدأ     مبتدأ              خبر                           
                                                           

دراســة فــي آليــات المــنهج (ظيــف معطبــات النظريــة الفطريــة قــي اكتســاب اللغــة فــي تعلــيم النحــو العربــيناصــر فرحــان الحــريص،  مختــار لزعــر ، تو  1
 .  216، المملكة العربية السعوديةـ جامعة القصيم ، قسم اللّغة العربيّة وآدابها والدراسات الاجتماعيّة، ص ) والتطبيق
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وجائز من خلال دراسات علماء  تشومسكيياري من وجهة نظر وهذا التقديم اخت
النحو العربي،  فلو تمّ الافتراض على سبيل المثال أنّ الركن الأوّل من الجملة الاسمية هو 

  : لكان التحويل كالآتي ) غ(والركن الثاني هو ) ع(

  مبتدأ+ خبر                           خبر+ مبتدا 

  ع+ غ                            غ     +   ع 

 ب/ مواضع تقديم المفعول به على الفاعل  ( الجملة الفعلية):

 فاعل مؤخر لأنّه محصور ب        1" اءُ مَ لَ العُ ادِهِ بَ عِ  نْ مِ  اللّهَ  ىشَ خْ يَ ا مَ ن إِ :  تعالى قال
  إنّما    :

  

  مفعول به مقدم                                           

   السطحية البنية                   :                         العميقة بنيةال

  يخشى العلماءُ    اللّهَ                                    يخشى اللّهَ      العلماءُ 
  

 مفعول به+ فاعل   +   مفعول به                             فعل + فاعل   + فعل 
  :صدر الصريح إلى مصدر مؤوّل تحويل الم/ ج

العفوُ أقربُ :  )عميقة بنية(، تقدير الكلام  2" ىوَ قْ لت بُ لِ رَ قْ وا أَ فُ عْ تَ  نْ أَ وَ  .....: "قال تعالى
ل( )أن تعفو(للتقوى فالجملة المصدرية  العفو(هي توسيع للمصدر الصريح  )المصدر المؤو( 

  ) .تعفو( فعل + من خلا إضافة أنْ المصدرية 
ناءً على ما تمّ تقديمه يتبيّن أنّ النظرية العقلية  قد اتخذت القاعدة التحويلية المتمثلة وب

  ساختلفت مبانيها فعبارة شُرحَ الدّر  وإنفي تحويل جملة إلى أخرى متى تقاربت معانيها ـ 
                                                           

 .28سورة فاطر ، الآية  1
 .237قرة ، الآية ، بسورة ال 2
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تعتبر تحويلاً للجملة المشابهة لها  -على سبيل المثال –) مبني للمجهولال الفعل(  
شَرَحَ الأستاذ الدرس ، وهناك قواعد متكاملة وضعها : ى والمخالفة في المبنى وهي في المعن

إلى ) جملة خبرية ( تشومسكي وأتباعه لتحويل الجمل من معلومٍ إلى مجهولٍ  ومن تقرير 
  .1"أو ما شابه ذلك .....نفي  أو   استفهام 

  : ا�$\��C ا�����C و ا�$&� ا�.����� :   3.3.2

وظيفي من وجهة نظر أنصار الدراسة اللسانية الفطرية هو اللّغة في حدّ يعد النحو ال
ذاتها يترجم القدرة اللّغوية التي يمتلكها المتكلّم في تحديد القواعد الفطرية المختزنة في الكفاية 
اللّغوية ، فكل متكلّم لديه خبرة محدودة من المعطيات اللسانية المرتبطة بالمهارة الكلامية بيدا 

الجهاز اللّغوي الفطري الذي يمتلكه  المتعلّم يؤهله إلى التحكم في النظام النحوي للّغته أن 
حيث  تتداخل فيه خاصية الابتكار والإبداع المتفاعل مع المستويات الفونولوجية والدلالية 
       والصرفية الدافعة نحو إنتاج عدد لا حصر لها من الجمل السليمة من الناحية التركيبية

أساس هذا التفاعل بين النحو والمظهر الإبداعي للّغة أصبح تعريف النحو بصفة  وعلى" 
عامّة  تلك المعرفة الضمنية بقواعد اللّغة التي يكتسبها المتكلّم المثالي بوصفها مكوّنًا أساسيًا 

ودراسة النحو تستند بالدرجة الأولى إلى مبدأ الفطرة اللّغوية   ،2"من مكونات النحو الكلي 
ن المتعلّم الجازم بها وما تتضمنه من قواعد كلية وميزة إبداعية للّغة المدروسة إضافةً وإيما

إلى كفاية لغوية تحفّزه إلى تحقيق أداء لغوي سليم كون هذه الخطوة لها بعد سيكولوجي يهيئ 
  .صاحبه إلى الإقبال نو تعلم النحو بأنظمته وقواعده وأبنيته المتداخلة

التشومسكية إلى النحو قد أخرجته من بوتقة المعيارية إلى دائرة  كما أنّ النظرة       
لأنّها قائمة على مجموعة من العمليات التي من شأنها توليد عدد لا حصر له ، الإبداعية 

من الجمل وترسيخ هذه الرؤية في ذهنية المتعلّم تنعكس إيجابًا في تطوير فطرته وتعلم 
                                                           

 .9، ص 1976، 1محمد محمود غالي، أئمة النحاة في التاريخ ، دار الشروق للنشر والتوزيع، جدّة، المملكة العربيّة السعوديّة، ط: نظر ي 1
     ) دراسة في آليات المنهج والتطبيق( ناصر فرحان الحريص ، توظيف معطيات النظرية الفطرية في اكتساب اللّغة في تعليم النحو العربي ، 2

 .216معة القصيم ، المملكة العربيّة السعودية، كلية اللّغة العربيّة والدراسات الاجتماعيّة، ص جا
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وانب المعرفية والإدراكية القائمة على فن الاستماع من خلال ربطه بالج، النظام النحوي 
والممارسة والتدريب والمحاورة والمحادثة بهدف تنمية الأنظمة الداخلية ذات الصلّة بالقواعد 

وانتقاء ما يناسب نظام لغته وتقديم  ،الكليّة التي تؤهله إلى المعرفة الضمنية للضوابط النحوية
بيقات الّلغوية التي تحكم وتضبط موارد المتعلّم في صورة الرافد النحوي في سلسلة من التط

كون الأولى هي المفتاح الرئيسي  -كما  أشرنا آنفًا -تتكوّن من بنية عميقة وأخرى سطحية 
لاستيعاب الثانية باعتبارها العملية الذهنية التي تساعد على فهم التركيبة اللّغوية وفق نسق 

ليه فإنّ الدراسة الفطرية للنحو قد ساهمت في إدراك وع، صوري موجود في العقل البشري 
الضرورة البيولوجية الطبيعية للمعرفة اللسانية باعتبارها فطرية وهي المحرّك الأساسي لضبط 

 .أواخر الكلمات و صون الدارس من الوقوع في اللّحن والأغلاط النحوية
  : علّم اللّغة العربيّة في إثراء الرصيد المعجمي لمت النّفسيّةدور المقاربات : 4.3

على أدبيات سيكولوجية اللسانيات يلحظ  مدى اهتمامها البالغ بتكوين اللّغة  عالمتطلّ  إنّ 
، الفنونولوجيا )النحو(، التركيب  ) السميائيات ( دلالة : لدى الطفل من مستويات عدّة 

   :باعتباره ) مالمعج(، المعجم ، وسنستعرض في هذا المجال الرصيد اللّغوي ) الصوتيات(
ثروة الطفل اللّغوية في الكلمات التي يعرّف مدلولاتها عندما يسمعها أو يقرؤها أو يستخدمها " 

تبرز قيمته من  1"كون اللّغة تأليف بين الكلمات  وتعلّمه اللّغة يتطلّب تعلّم الكلمات أولاً 
لوب وقد يرتبط تطور خلال صياغته  في قوالب تعبيريّة دّالة على معاني تناسب المقام المط

عامل السن و التمدرس ، وقد برزت أهمية : المعجم اللغوي للطفل بعدّة عوامل أبرزها 
دراسات علماء النفس للنمو اللّغوي وانعكست إيجابًا على الحقل المعجمي  وتجسّد ذلك من 

  : خلال رصد جملة من النتائج مفادها
الحروف والأسماء والأفعال التي  في ضبط عدد أبحاث اللسانيات النفسيّةساهمت  -

  .يستعملها الطفل في حواراته اليوميّة ، وهذا الأمر يؤدي إلى تيسير نمو رصيده المعجمي

                                                           
 .36، ص2005، 1وتنمية اللّغة ، مؤسسة حورس الدّولية للنشر والتوزيع، الاسكندرية ، مصر ، ط اكتسابخالد الزواوي،  1
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تساعد ) ميادين اللسانيات النّفسية ( تفسير السلوك اللّغوي وإدراك الكلام وتركيبه   -
  .لة عمرية مبكّرةالمعلمين والآباء على الكشف عن قدرات أبنائهم اللّغويّة  في مرح

الاعتماد على الدراسات اللّغويّة واللسانية في تحديد الكلمات ،أمّا دراستها تتم حسب  -
  .1"المرجعيات السيكولوجية سواء في بعدها النظري أو المنهجي أو الميداني 

إعانة المتعلم على استعمال الكلمات المترادفة والأضداد  والأفعال الذهنية وأدوات   -
اق واختزان نسبة كبيرة منها وتوظيفها في سياقات لغوية تفيد المعنى المنشود وتكوين الاتس

حصيلة لسانية يستطيع من خلالها فهم الرموز اللّغوية المنطوقة أو المقروءة أو المكتوبة 
فهمًا صحيحًا ، واستخدامها في مواقف حياتية و تعليمية ، وهذا ما يتطلبه تحليل نص أدبي 

  .مثال على سبيل ال
، تُمكن متعلم اللّغة العربيّة  )اكتساب اللّغة وفهمها وإنتاجها( فروع اللّغويات النفسية  إنّ  -

لصور العقلية والعواطف الوجدانية من تحصيل ثروة لسانية معبّرة عن مخزون فكري تتخلله ا
  .ي أو الشفهيالتعبير الكتاب: وهذه الأمور يحتاجها بكثرة عند تناول الأنشطة اللّغوية مثل 

إنّ الدراسات البحثية في مجال سيكولوجية اللّغة قد فتحت المجال الأكبر للطفل لتشييد  -
وبناء لغة ثرية قائمة على المحاكاة والتكرار ، إمكانات معجمية قبل المدرسة وبعدها 

إنعاش المحصول اللّغوي وحضوره الدائم في الذّهن وتفعيل " والممارسة التي من شأنها 
، فالرصيد اللّغوي يترسخ في الذاكرة   2" تعبير ولعمل على تنميته والإسراع من إغنائهال

  .بالدّربة و التكرار
تحفيز الآلية الذهنية للمتعلّم وتمكينه من إنتاج  عدد كبير من الألفاظ والجمل السليمة من  -

خل العمليات العصبيّة من خلال تد، الناحية الصوتية والنحوية الصرفية والدلاليّة والسياقية  
) العملية السيكولوجية التي تسبق الكلام( المفسّرة لطبيعة الدماغ البشري حال يتكلّم الإنسان 

  . والتركيز على علاقة اللّغة بالفكر و توظيف العمليات العقلية أثناء التواصل
                                                           

 .57ص ، 2011، 1طل ، دار اليازوري للنشر، جميلة بيّة ، دور التمدرس في  نمو نظرية الذهن عند الطف  1
 .239أحمد محمّد المعتوق ، الحصيلة اللّغوية ، ص 2
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شكل يومي في تنمية القدرة اللّغوية الإبداعية للطلاب من خلال تعرضهم للّغة العربيّة ب -
من خلال الاهتمام بالمضمون لا ، استعمالاتها الطبيعيّة وتنظيم المداخل اللسانية وترقيتها 

  .اللّغوية فحسب وخلق حصيلة معجمية سليمة من ناحية المبنى والمعنى) الشكل(على البنية 
  

5.3 : �
  : ا��ّ�� ا���!�ّ� '���� 3;%ا�$���� :�  ����)��تا"ھ/اف ا���ّ

 التعليمسبل استثمار البحث اللّغوي النفسي في مجال عن  المستمرالبحث و ل من خلا
قد أفرزنا جملة من الغايات التي يسعى هذا العلم اللّغوي البيني نحو تحقيقها  ميدانيًا في 

  : إطار تعليمية اللّغة العربية  والتي سنقوم بحصرها في جملة من النقاط وهي 
والاهتمام بلغته في ) سنوات 05 - 0(للطفل قبل التمدرس رصد التطور اللّغوي الحاصل  -

هذه المرحلة من خلال تشجيعه على إنتاج المفردات عن طريق العمليات النفسية التي تسبق 
واكتساب اللّغة الفصيحة بمساعدة المحيط الأسري خاصّة في مرحلة التقليد وتنبيه ، الكلام 

في تلك الفترة لما لها من أثر فعّال على الرصيد الأسر على ضرورة التحدث باللّغة العربيّة 
  .المعجمي للطفل بهدف تهيئته لتعلمها بالشكل الصحيح في مرحلة المدرسة 

الاهتمام بالتفسير اللساني للعمليات الذهنية المرتبطة بالاكتساب اللّغوي واستغلالها في  -
  .مواقف حيّة

امــل الســيكولوجية المــؤثرة فــي تعلــيم وتعلــم تقــديم معلومــات أساســية ومهمّــة ذات الصــلة بالعو  -
اللّغـــة العربيـــة مـــن حيـــث الاكتســـاب والفهـــم والإنتـــاج مـــن خـــلال الدراســـات التفصـــيلية للعمليـــة 

  . العقلية والعصبية والنفسية المستخدَمَة في ذلك
ـــى حاجاتـــه  - ـــيم اللّغـــة العربيّـــة والتركيـــز عل ـــد تعلـــم وتعل مراعـــاة الأســـس النفســـية للمـــتعلم  عن

  .دانية واللسانية بالدرجة الأولىالوج
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التخطيط لتصميم منهج اللّغة العربيّة يراعي دوافع الطلاب وميـولهم ورغبـاتهم وبنـاء برنـامج  -
بهــدف انتقــاء الطريقــة التعليميــة الفعّالــة والمناســبة لتنشــيط مــادّة ، يــوائم نظريــات الــتعلم  تعليمــي

  .عليميّةاللّغة العربيّة وآدابها في كافّة المستويات الت
، لمــا لهــا مــن أثــر ســيكولوجي علــى لغــة  1"توظيــف الوســائل التعليميــة التــي تتضــمن الإثــارة  -

المــتعلّم فعنــد توظيــف صــورة تعليميــة حاويــة علــى رمــوز و ألــوان ومعبّــرة عــن مشــهد معــيّن فــي 
ـــا علـــى الرصـــيد اللّغـــوي والفكـــري ، ) علـــى ســـبيل المثـــال( حصّـــة التعبيـــر الكتـــابي  تـــؤثر إيجابً

طالـــــب وتجعلـــــه ينـــــدفع لتحريـــــر موضـــــوع يوظّـــــف مـــــن خلالـــــه إمكاناتـــــه اللســـــانية  والنحويـــــة لل
الــخ انطلاقًــا مــن الصــورة المُلاحَظَــة إذ أنجــزت عــدّة دراســات حــول علاقــة الكلمــة ...والبلاغيــة
  .بالصورة

تســخير أعمالــه لخدمــة الأهــداف اللّغويــة كترقيــة فنــون اللّغــة العربيّــة بــدءًا بالاســتماع والــذي  -
يتطــوّر تطــوّرًا واضــحًا فــي فتــرة المحاكــاة مــرورًا بالمحادثــة التــي تنمــو نمــوًا ســريعًا فــي مرحلــة 

ومــا يرافقهــا مــن عمليــات  القــراءةالكــلام مــن خــلال التعــرف علــى آليــات الحــديث، انتقــالاً إلــى 
ســيكولوجية وقــد أجريــت عــدّة دراســات فــي هــذا الصــدد تعــالج ســيكولوجية القــراءة أو علــم نفــس 

ءة ، و من ثمّـة تحديـد منـاطق اللّغـة فـي المـخ المسـؤولة عـن الكتابـة ومتابعـة كـل المراحـل القرا
المتعلّقــة بــالفهم والتفكيــر والــتكلم باعتبارهــا عملــة لوجهــة واحــدة تســعى إلــى غايــة مشــتركة وهــي 

  .تحقيق ميكانيزمات تواصلية فعّالة و هادفة  في الغرفة الصفية 
ت الأساســـية المســـؤولة علـــى إصـــدار الأصـــوات وهـــذا مـــا إكســـاب الجهـــاز الصـــوتي المهـــارا -

  .نلحظه من خلال دراسات علماء اللّغة والنفس في ميدان الإنتاج اللّغوي 

                                                           
عرض منشور في موقع لسان عربي على الشبكة العالمية ) لمعلمي اللغة العربية(جوهر،نصر الدين إدريس، المدخل إلى علم اللغة النفسي :ينظر 1
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تشـــجيع المدرســـين علـــى اســـتخدام نمـــاذج كلاميـــة حســـنة أمـــام الطلبـــة خاصّـــةً فـــي المرحلـــة  -
هــدف خلــق بيئــة لغويــة الابتدائيــة لمــا لهــا مــن فاعليــة علــى خاصــية التقليــد  اللّغــوي والســماع ب

  .سليمة وظيفيًا و دلاليًا
التحــــري علــــى العيــــوب النطقيــــة والكلاميــــة واللّغويــــة وتشخيصــــها وعلاجهــــا والتخفيــــف مــــن  -

أعراضها فـي الغرفـة الصـفية ، وتنويـه المعلمـين بالاهتمـام بهـذه الفئـة مـن المتعلمـين وتزويـدهم 
  .بالتغذية الراجعة بصورة مستمرّة

مـن خـلال تخـزين كـم هائـل مـن المفـردات أثنـاء القيـام شـيط الـذاكرة اللّغويـة تنالمساعدة في   -
بعمليات الفهم والتعلم وحفظ المعلومات  وترتيبها وتنظيمهـا وتحقيـق السـرعة القرائيـة واسـتدعاء 

  .الحصيلة اللسانيّة في أيّ وقت
م الرياضــيات التقــاطع العلمــي الحاصــل بــين  اللســانيات النفســية وعلــم الــنفس المعرفــي و علــ -

له أثر فعّال في مجال المعالجة الآلية للّغة العربيّة مـن خـلال جعـل قواعـد اللّغـة مبرمجـة وفـق 
  .نظام صوري  منطقي يوائم معطيات التطور الحاصلة في مجال التكنولوجيا الحديثة 

، حيـث أصـبحت  1"اللسانيات النفسية تحقق شـطر وقسـم كبيـر مـن مرامـي وغايـات المنهـاج -
ملحــة لتــدريس مــواد اللّغــة العربيّــة لأنّهــا تــربط القــاموس اللّغــوي  للمــتعلّم بمســتوى ذكائــه  حاجــة

وإعانته على فهم المقروء والمسموع والمكتوب وإنتـاج وضـعيات إبداعيـة ونقديـة تؤكـد اسـتيعابه 
أو وحـدة  تعليمـيوغيرهـا فـي كـل مقطـع  ..للروافد اللّغوية المدروسة من نحو وصرف وبلاغـة 

يـة مبرمجـة فـي البرنـامج الســنوي ، كمـا أنهـا تسـعى إلـى تتبــع تطـوره اللّغـوي ونمـوه العقلــي تعليم
  .والمعرفي طيلة المراحل الدراسية 

ــبكم( الاهتمــام بلغــة ذوي الاحتياجــات الخاصّــة  - ودراســتها مــن ) لغــة الإشــارة لــدى الصــم وال
تقنـين اللّغـة الخاصّـة بهـم الاسـتعمال والممارسـة ، الاكتسـاب اللّغـوي، و : عدّة جوانب مـن حيـث
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بجملة من الضوابط التي من شأنها حل العديـد مـن المشـاكل المصـاحبة لهـم والمتعلقـة بقضـايا 
  .اجتماعيّةنفسية ولسانية و 

التركيــز علــى ظــاهرة الازدواجيــة اللّغويــة المســيطرة علــى العديــد مــن البلــدان العربيــة خاصّــة  -
والتـــي أثــّـرت علـــى  ، أو الثانيـــة ) الأم(للّغـــة الأصـــليةفـــي المســـائل المتعلقـــة بالاكتســـاب ســـواءً ا

اللّغة العربيـة فـي حيزهـا المدرسـي ، ومحاولـة تحقيـق الوحـدة اللّغويـة مـن خـلال التحـدث باللّغـة 
  .الرسمية للتعلم والتعليم في الإطار الصفي

لطـلاب والـذكاء الاصـطناعي يـنعكس إيجابًـا علـى قـدرة ا اللّغـوي النّفسـيالعلاقة بين البحـث  -
واستخدامها فـي الإفصـاح عـن الأفكـار  ، في تعلم اللّغة العربية بأشكالها المنطوقة أو المكتوبة

والمشاعر والتعبير عن الآراء وهذا ما يسمى بالذكاء اللّفظـي مـن خـلال محاكـاة قدراتـه العقليـة 
  .وأثرها على مخزونه اللّغوي

معية والعصبيّة والنفسية المرتبطة بالعمليـة والفونولوجية والس  الفيزيولوجيّةتشخيص العوامل  -
  .، والبحث عن أسبابها الداخلية والخارجية المؤثرّة فيها) اللّفظية و غير اللّفظية( التواصلية 
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 :محتوى الاستبيان  -1
 :توطئة منهجيّة

بعد  تقديم المعطيات النظريّة المتعلقـة بمتغيـرات دراسـتنا سـيتم التعـرض فـي هـذا الفصـل 
يهدف إلـى تأكيـد النتـائج التـي صميم  استبيان الكتروني على الإجراءات الميدانيّة  من خلال ت

 التعليميّــةالتعــرف علــى آراء مـن يحتكــون بالعمليــة ت إليهــا دراســتنا التطبيقيّــة ، عـن طريــق انتهـ
هــبصــفة مســتمرّة ، علمًــا أن هــذه الاســتبانة  جميــع المســتويات (لأســاتذة اللّغــة العربيّــة  تقــد وج

كــون موضــوعنا يمــس كــل الفئــات والأطــوار  ، عــدا عــن ذلــك ) عيانتهــاءً بالجــامبالابتــدائي بــدءً 
للأستاذ فاعليـة كبـرى فـي تحقيـق المقاربـات التعليميّـة ووجهـة نظـره لهـا الأثـر البـالغ فـي إنجـاح 

مي أو فشله ولأجل ذلك قمنا بتصـميم هـذا الاسـتبيان الالكترونـي والـذي صـادف المشروع التعلي
اســـــتبانة عبـــــر مواقـــــع التواصـــــل الاجتمـــــاعي  62زيـــــع جائحـــــة كورونـــــا الأمـــــر الـــــذي ألزمنـــــا تو 

حيــث اشــتملت علــى عــدّة محــاور الأول يضــم البيانــات الشخصــية   ، ...)الإيميــل -الفيســبوك(
بالمجيــب هــدفها التعــرّف عليــه مــن خــلال صــفته وجنســه وعمــره وتكوينــه العلمــي وهــذا يســاعدنا 

وضــوع دراســتنا وأخــرى ذات صــلّة فــي عمليــة التحليــل والمحــور الثــاني تضــمّن أســئلة متعلّقــة بم
بمحتوى ومنهج مادّة اللّغة العربية المُعتمَد حاليًـا فـي جميـع المراحـل التعليميـة و قـدّمنا المحـور 
بعض الاستفسارات المفتوحة المرتبطة بسيكولوجية اللّغة ومدى حضورها أثنـاء تـدريس أنشـطة 

  .اللّغة العربيّة
  : أثناء إنجازنا هذه الدراسة وهي صعوباتة والجدير بالذكر هو أنّه قد واجهتنا عدّ 

صــعوبة التواصــل المباشــر مــع الأســاتذة فلجأنــا إلــى الاســتعانة بمواقــع التواصــل الاجتمــاعي  -
  .فقط
  .وباء كورونا الذي حال دون تنقلنا إلى المؤسسات التعليمية  -
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منشـوراتنا ب عدم إجابة بعـض المسـتجوبين علـى بعـض الأسـئلة وعـدم اهتمـام الـبعض الآخـر -
  .لولا إلحاحنا على ذلك

 :المنهجيّة المُتّبعة في تحليل الاستبيان  - أ
ـــاع مـــنهج يـــوائم طبيعتهـــا كونـــه الســـبيل  ـــة تقتضـــي إتبّ إنّ الانطلاقـــة فـــي أي دراســـة علميّ

مــــن خــــلال الاســــتعانة بسلســــة مــــن القــــوانين والقواعــــد  ، الكاشــــف عــــن خبايــــا العلــــوم وحقائقهــــا
ـه الفكـر الإنسـانيالأساسية التي تـتحكّم فيهـا  العمليـات الذهنيّـة التـي تُسـيّر العقـل البشـري وتوج  

الدراسـة الفكريّـة الواعيّـة للمنـاهج المختلفـة التـي "  :لكي يصل إلى نتائج معلومة ، والمنهج هو
تُطبق في مختلف العلوم إذ هو سوى خطوات مُنظمة يتبِّعُها الباحث في معالجـة الموضـوعات 

باعتمــاد أســلوب يؤهلــه لجمــع بيانــات حــول  ، 1"ســتها إلــى أن يصــل إلــى نتيجــة التــي يقــوم بدرا
الظــاهرة المدروســة والتحـــري عــن مــواطن القـــوّة والضــعف فيهــا بغيـــة إحــداث تغييــرات كليّـــة أو 

  .جزئيّة فيها
تطلّــب "  ســانيات النفســية فــي تعليميّــة اللّغــة العربيّــةور اللّ د" وبمــا أنّ موضــوع دراســتنا هــو 

دام المــنهج الوصــفي التحليلــي الإحصــائي مــن خــلال رصــد التغيــرات التــي يحققهـــا ذلــك اســتخ
وتصــوير واقــع اللّغــة العربيّــة بمؤسســاتنا ، البعــد النفســي واللّغــوي فــي إطــار تعلــيم اللّغــة العربيّــة 

فـــي المحـــيط المدرســـي  النّفســـيالتعليميّـــة وجامعاتنـــا وتصـــديق أو تفنيـــد مـــدى حضـــور الجانـــب 
ات الأساتذة الأفاضل، حيث قمنا بقراءة كل الردود الواردة مـنهم ثـمّ تفريـغ كـل انطلاقًا من إجاب

  .البيانات في جداول بغية تيسير العملية الإحصائية وتحليلها واستنباط النتائج العامّة منها

  :عيّنة البحث/ ب
دفعنــا الحجــر المنزلــي وغلــق المؤسســات التعليميــة بســبب جائحــة كورونــا  كمــا أشــرنا آنفــا

ي مسّت العالم اللجوء إلى الاستبيان الالكتروني وتوزيعه لأساتذة اللّغـة العربيّـة وآدابهـا عبـر الت

                                                           
 .23، ص 2006ر، الجزائر، عامر مصباح، منهجيّة إعداد البحوث العلميّة، مدرسة شيكاغو، موفم للنش 1
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وقــد شـملت عينّــة البحــث مختلــف الأطـوار التعليميــة إذ بلــغ عــدد  ، مواقـع التواصــل الاجتمــاعي
 )ة(أســتاذ  24و، )ة(أســتاذ 12، أمّــا الطــور المتوســط )ة(أســتاذ 15أســاتذة المدرســة الابتدائيــة 

تباينـت المؤسسـات  التعليميـة والجامعـات مـن مختلـف  ، جـامعي) ة(أسـتاذ 11تعليم ثـانوي  و 
معســــــــكر، وهــــــــران ، بشــــــــار ، تلمســــــــان ، عنابــــــــة ، مســــــــتغانم ، : ولايــــــــات الجزائــــــــر أبرزهــــــــا 

  .وغيرها....ميلة
لجـنس كما اعتمدنا في بحثنا على عيّنـة تتكـوّن مـن أسـتاذة اللّغـة العربيّـة وآدابهـا يتبـاينون فـي ا

  .والمستوى العلمي والخبرة المهنيّة التعليميوالعمر والطور 

  : تقنيات جمع المعلومات / ج
إنجـــــاز هـــــذه الدراســـــة اســـــتخدام تقنيـــــات لجمـــــع المعلومـــــات والبيانـــــات المرتبطـــــة تطلّـــــب 

التـــــي تتضـــــمّن مجموعـــــة مـــــن الأســـــئلة   الاســـــتبانة" بالإشـــــكاليّة المطروحـــــة ومـــــن أبرزهـــــا  
وّعـــة المرتبطـــة ببعضــــها الـــبعض بشـــكل يحقــّــق الهـــدف أو الأهـــداف التــــي والاستفســـارات المتن

حيــث اشــتملت ،  1" يســعى إليهــا الباحــث وذلــك فــي موضــوع البحــث والمشــكلة التــي اختارهــا 
علــى أســئلة مغلقــة تســتلزم الإجابــة بــنعم أو لا أو غالبًــا  ، وتنوّعــت الاختيــارات أحيانــا بحســب 

بعــض الأســئلة المفتوحــة المهمــة لموضــوعنا لأنّهــا تقتضــي  طبيعــة الســؤال المقــدم ،كمــا أدرجنــا
موائمًـا لطبيعـة ) المسـتجوب(وهذا كلـّه حسـب مـا يـراه الأسـتاذ ، الشرح والتعليل أو اقتراح بديل 

  .وخصوصيّة السؤال  المطروح عليه

  :حدود الدراسة/ د
ت مــن نفــس وقــد امتــدّت أوائــل شــهر أو  2020 أفريــل أنجــزت دراســتنا: الحــدود الزمانيّــة/ 1

  .السنة

                                                           
، 2مّان، طعمار قندلجي ، البحث العلمي واستخدام مصادر المعلومات التقليديّة والالكترونيّة ،أسسه، أساليبه، مفاهيمه، أدواته ، دار المسيرة، ع 1

  ,165، ص 2010
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ــة/ 2 وقــد روعــي ) عــن بعــد(لقــد شــملت دراســتنا جميــع المؤسســات التعليميــة : الحــدود المكاني
اللســـانيات الـــرؤى بـــين الأســـاتذة حـــول الواقـــع التعليمـــي للّغـــة العربيـــة فـــي ضـــوء  لتبـــاينالتنـــوع 
  .النفسيّة

  

  :عرض و  تحليل نتائج الاستبيان /2 
وصـل إليهـا  علـى شـكل جـداول ودوائـر نسـبيّة تتضـمّن اول تقـديم نتـائج الاسـتبيان المتنح

والهــدف مــن ذلــك هــو إعطــاء تصــوير دقيــق ووصــف ، النســب المئويــة وتتبــع النتــائج بتحليــل  
ومـن ثمّـة تحويلهـا إلـى  ، للمعلومات الواردة فيها من خلال ردود أسـاتذة المـادّة بجميـع أطوارهـا

  .مخطّط بياني وجدول إحصائي
ســــتبانة فــــي صــــورة جــــداول ومخطّطــــات توضــــيحيّة متضــــمنة ســــنحاول عــــرض نتــــائج الا

 الاسـتبيانالنسب المئويّة لإجابات الأسـاتذة مـع إرفـاق ذلـك بنتـائج التحليـل ، وفيمـا يلـي تحليـل 
  .للفئة المذكورة 

 :يوضّح صفة الأستاذ بحسب الطور الذي يدرّسه) 01(جدول رقم  

 

 

  

24%

19%
39%

18%
أ���ذ �&��م 


ا��دا 

أ���ذ �&��م 
��وّ�ط 

  مئويّةالنّسبة ال  التكرار    الاختيـــــــــــــــارات 

     %24 15  أستاذ تعليم ابتدائي

     %19  12  أستاذ تعليم متوسّط 

     %39  24  أستاذ تعليم ثـــانوي

     %18  11  أستاذ تعليم جامعي 

    %100  62  المجــــــــــــــمـــــوع
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 :قراءة وتعليق

ثـر ردًا علـى أنّ نسـبة أسـاتذة التعلـيم الثـانوي كانـت الأكنلاحظ مـن خـلال الجـدول أعـلاه 
ــــة فــــي  ومــــرد ذلــــك هــــو أنــــي أســــتاذة فــــي نفــــس الطــــور  %39الاســــتبيان الالكترونــــي والمتمثل

  وأعــرف العديــد مــن الأســاتذة فــي هــذه المرحلــة لــذا كــان ســهلاً علينــا التواصــل معهــم) الثــانوي(
وألححـــت بصـــورة خاصّــة علـــى هـــذه ،  %24: بوتليــه أســـاتذة التعلــيم الابتـــدائي بنســـبة تقــدّر 

لأنّها فترة حسّاسة للطفل ومهمّة في مجال اللّغويات النفسيّة كون الحصيلة اللسانية التـي  الفئة
اكتســـبها هـــذا الأخيـــر قبـــل التمـــدرس يـــتم تقنينهـــا وتقعيـــدها فـــي المدرســـة ،أمّـــا بالنســـبة لأســـاتذة 

، لتــأتي إجابــات أســاتذة الجامعــة فــي المصــف %19الطــور المتوسّــط فقــد كانــت نســبة الإجابــة 
ــــأنّ الصــــعوبات التــــي واجهتنــــي فــــي هــــذا الاســــتبيان %18بنســــبة  الأخيــــر ، وأعيــــد التــــذكير ب

الالكترونــي هــو شــمولية الموضــوع كونــه لا يمــس مرحلــة تعليميّــة معيّنــة بــل يشــمل كــل الفئــات 
هــذا مــن جهــة ، ومــن جهــة أخــرى صــعوبة التواصــل مــع كــل الأســاتذة لجميــع الأطــوار خاصّــة 

بب وبـاء كورونـا الأمـر الـذي دفعنـي إلـى إرسـال الاسـتبيان عبر مواقع التواصل الاجتماعي بسـ
اللّغــــة العربيّــــة والانتظــــار لفتــــرات طــــوال  بتعلــــيمإلــــى مجموعــــات تعليميــــة مرتبطــــة  يالالكترونــــ

   .لاستقبال الردود 

  :يبيّن توزيع أساتذة اللّغة العربيّة حسب الجنس ) :  02(جدول رقم 

  

63%

37% ا�ذ�ور 

ا��Bث 

  النّسبة المئويّة  التكرار   الاختيارات

      %63  39  الذكور 

      %37  23  الإناث 

    %100  62  المجموع



  اللّغة العربيّة تعليمفي حيز 
       -إحصائيّة تحليليّة

 

أنّ نســــبة الــــذكور تفــــوق نســــبة الإناثـــــ حيــــث بلــــغ عــــدد 
أســتاذة بنســبة قـــدرها    23، فــي حـــين كــان عــدد الإنـــاث 

لـــذا فقـــد تتفـــرّغ معظـــم الأســـتاذات 
وهــــو مــــا يمــــنعهم مــــن الزيــــارة المســــتمرة و الدائمــــة لمواقــــع 
التواصـــل الاجتمـــاعي لارتبـــاطهن بعـــدّة أعمـــال روتينيـــة يوميّـــة خاصّـــة مـــع المكـــوث بالبيـــت و 
بة ردود الأساتذة الذكور فقـد نالـت حصّـة الأسـد  
حيـث بقـت الشـبكة العنكبوتيـة بمـا 
فيهــا الفايســبوك وغيــره مــن المواقــع الأخــرى الســبيل الوحيــد للتفــريج عــن الــنفس وأداة رئيســة لا 
وضع الرّاهن فلذا كان التواصـل الالكترونـي مـع 

  

  

27%

55%

18%

22-31  ��� 32-41  ���

��� 41أ�/ر �ن 
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أنّ نســــبة الــــذكور تفــــوق نســــبة الإناثـــــ حيــــث بلــــغ عــــدد يلاحــــظ مــــن خــــلال هــــذا الجــــدول 

، فــي حـــين كــان عــدد الإنـــاث %63أســتاذ بنســـبة قــدرها 
لـــذا فقـــد تتفـــرّغ معظـــم الأســـتاذات ، يان فهـــو الكترونـــي ويعـــود ذلـــك إلـــى طبيعـــة الاســـتب

وهــــو مــــا يمــــنعهم مــــن الزيــــارة المســــتمرة و الدائمــــة لمواقــــع   اجتماعيّــــةبشــــؤون منزليــــة وأخــــرى 
التواصـــل الاجتمـــاعي لارتبـــاطهن بعـــدّة أعمـــال روتينيـــة يوميّـــة خاصّـــة مـــع المكـــوث بالبيـــت و 

بة ردود الأساتذة الذكور فقـد نالـت حصّـة الأسـد  الالتهاء بالجو العائلي بالدرجة الأولى ،أمّا نس
حيـث بقـت الشـبكة العنكبوتيـة بمـا ، وسبب ذلك الحجـر المنزلـي والفـراغ الـذي خلّفـه لهـذه الفئـة 

فيهــا الفايســبوك وغيــره مــن المواقــع الأخــرى الســبيل الوحيــد للتفــريج عــن الــنفس وأداة رئيســة لا 
وضع الرّاهن فلذا كان التواصـل الالكترونـي مـع غنى عنها في ظل جائحة كورونا للتأقلم مع ال

  . فئة الذكور الأيسر و الأسهل بالنسبة لنا
  :يبيّن الفئة العمرية للأساتذة المستجوبين 

  النّسبة المئويّة  التكـــــــــرار

17  27% 

34  55%  

11  18%  

62  100%  

الفصل الرابع               

                               

 

  :قراءة وتعليــق
يلاحــــظ مــــن خــــلال هــــذا الجــــدول 

أســتاذ بنســـبة قــدرها  39الــذكور
ويعـــود ذلـــك إلـــى طبيعـــة الاســـتب 37%

بشــــؤون منزليــــة وأخــــرى 
التواصـــل الاجتمـــاعي لارتبـــاطهن بعـــدّة أعمـــال روتينيـــة يوميّـــة خاصّـــة مـــع المكـــوث بالبيـــت و 

الالتهاء بالجو العائلي بالدرجة الأولى ،أمّا نس
وسبب ذلك الحجـر المنزلـي والفـراغ الـذي خلّفـه لهـذه الفئـة 

فيهــا الفايســبوك وغيــره مــن المواقــع الأخــرى الســبيل الوحيــد للتفــريج عــن الــنفس وأداة رئيســة لا 
غنى عنها في ظل جائحة كورونا للتأقلم مع ال

فئة الذكور الأيسر و الأسهل بالنسبة لنا
يبيّن الفئة العمرية للأساتذة المستجوبين ) 03(الجدول رقم 

  

  

  الاختيــــــــارات

  سنة  22-31

  سنة  32-41

  سنة 41أكثر من 

  المــــــــــجمــــــــــــوع



  اللّغة العربيّة تعليمفي حيز 
       -إحصائيّة تحليليّة

 

-22من خلال النتائج الواردة أعلاه يتبـيّن أنّ عـدد الأسـاتذة الـذين تتـراوح أعمـارهم بـين 
سـنة فقـد وصـل  31-22، أما الـذين يبلغـون مـا بـين 

هــي الأكبــر ، فــي حــين وصــل عــدد الأســاتذة 
ومـا يمكـن قولـه بـأنّ هـذه النتـائج 
هـــدفنا مـــن طـــرح هـــذا الســـؤال هـــو مشـــاركة كـــل الفئـــات العمريـــة فـــي 

  .االإجابة على الاستبيان و الاستفادة من كل فئة عمرية في مجال بحثن

  

أنّ عــدد الأســاتذة المســتجوبين المتخــرجين مــن 
وذلك راجع إلى معـدلات  ، وهي النسبة الأكبر

أمّـا   البكالوريا المتحصل عليها من جهة و ميول الأستاذ قبل انتقاء الوظيفة وظروفه الخاصّـة
ويعـود ذلـك إلـى عـدم  %14ن المدرسة العليا للأساتذة تسع أساتذة بنسـبة تـوازي 

 G�ّر�
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من خلال النتائج الواردة أعلاه يتبـيّن أنّ عـدد الأسـاتذة الـذين تتـراوح أعمـارهم بـين 
، أما الـذين يبلغـون مـا بـين %27أستاذ بنسبة  17

هــي الأكبــر ، فــي حــين وصــل عــدد الأســاتذة و   %55أســتاذ بنســبة مقــدراها
ومـا يمكـن قولـه بـأنّ هـذه النتـائج  ، %18أسـتاذ أي مـا يعـادل  11أسـتاذ إلـى 
هـــدفنا مـــن طـــرح هـــذا الســـؤال هـــو مشـــاركة كـــل الفئـــات العمريـــة فـــي  عشـــوائية

الإجابة على الاستبيان و الاستفادة من كل فئة عمرية في مجال بحثن
  :نوعية التكوين العلمي 

  

أنّ عــدد الأســاتذة المســتجوبين المتخــرجين مــن لنــا النتــائج الموجــودة فــي الجــدول 
وهي النسبة الأكبر  %84أستاذ بنسبة قدرها  52

البكالوريا المتحصل عليها من جهة و ميول الأستاذ قبل انتقاء الوظيفة وظروفه الخاصّـة
ن المدرسة العليا للأساتذة تسع أساتذة بنسـبة تـوازي 

 G�ّر�
 �&���

84%

  النّسبة المئويّة   التــــــــكرار

52  84%     

09 14%     

01  2%     

62 100%     
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  :قراءة وتعليق 

من خلال النتائج الواردة أعلاه يتبـيّن أنّ عـدد الأسـاتذة الـذين تتـراوح أعمـارهم بـين 
17سنة قد بلغ  31

أســتاذ بنســبة مقــدراها 34عــددهم إلــى 
أسـتاذ إلـى  41من  الأكثر

عشـــوائية جـــاءت الـــواردة 
الإجابة على الاستبيان و الاستفادة من كل فئة عمرية في مجال بحثن

نوعية التكوين العلمي ) 04(الجدول رقم

  :قراءة وتعليق 

لنــا النتــائج الموجــودة فــي الجــدول  تُظهــرُ 
52الجامعة قد بلغ 

البكالوريا المتحصل عليها من جهة و ميول الأستاذ قبل انتقاء الوظيفة وظروفه الخاصّـة
ن المدرسة العليا للأساتذة تسع أساتذة بنسـبة تـوازي المتخرجون م

  الاختيـــــــارات 

  خرّيج جامعة 

 خرّيج المدرسة

  العليا للأساتذة 

خرّيج المعهد 

  التكويني 

  المـــــــــــجموع



  اللّغة العربيّة تعليمفي حيز 
       -إحصائيّة تحليليّة

 

ـــة ،وقـــد بلـــغ عـــدد   تغطيـــة هـــذه الفئـــة فـــي بعـــض الأحيـــان لثغـــرات وحاجيـــات المدرســـة الجزائريّ
وينســب ذلــك إلــى فئــة  2% 

ـــدّمتها  ـــاء تكوينـــك العلمـــي أو المهنـــي مـــن الدراســـات التـــي ق هـــل اســـتفدت أثن

اسـات السـيكولغويّة أثنـاء الدر يبيّن مدى استفادة أساتذة اللّغة العربيّـة مـن 

 

 

اســـتفادوا مـــن حقـــل اللســـانيات هِـــر هـــذه النتـــائج  أنّ أغلبيـــة  أســـاتذة اللّغـــة العربيّـــة قـــد 
 %81أسـتاذ بنسـبة  50: النفسيّة أثناء التربص المهني أو التكوين الجامعي وقُدّر عددهم ب 
: أســـتاذ بنســـبة تقُـــدر ب 12فـــي حـــين بلـــغ عـــدد الأســـاتذة الغيـــر المســـتفيدين مـــن هـــذا المجـــال 

طوارهــــا امــــتلاك ، ومــــن هنــــا يتبــــيّن مــــن خــــلال إجابــــات أســــاتذة اللّغــــة العربيّــــة بجميــــع أ

81

19%

�&م 
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ـــة ،وقـــد بلـــغ عـــدد   تغطيـــة هـــذه الفئـــة فـــي بعـــض الأحيـــان لثغـــرات وحاجيـــات المدرســـة الجزائريّ
 % الأســاتذة المتخرجــون مــن المعهــد التكــويني أســتاذ واحــد بنســبة

  .المهني الكلاسيكي القديم الأساتذة ذات النظام والتكوين

  :الأسئلة المرتبطة بموضوع دراستنا

ـــدّمتها  ـــاء تكوينـــك العلمـــي أو المهنـــي مـــن الدراســـات التـــي ق هـــل اســـتفدت أثن
  ؟)علم اللّغة النفسي( 

يبيّن مدى استفادة أساتذة اللّغة العربيّـة مـن 

  :نهم العملي والمهني

 
                                               

هِـــر هـــذه النتـــائج  أنّ أغلبيـــة  أســـاتذة اللّغـــة العربيّـــة قـــد 
النفسيّة أثناء التربص المهني أو التكوين الجامعي وقُدّر عددهم ب 
فـــي حـــين بلـــغ عـــدد الأســـاتذة الغيـــر المســـتفيدين مـــن هـــذا المجـــال 

، ومــــن هنــــا يتبــــيّن مــــن خــــلال إجابــــات أســــاتذة اللّغــــة العربيّــــة بجميــــع أ

81%

.

  النسبة المئويّة  

  81%    

  19%     

  100%    
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ـــة ،وقـــد بلـــغ عـــدد   تغطيـــة هـــذه الفئـــة فـــي بعـــض الأحيـــان لثغـــرات وحاجيـــات المدرســـة الجزائريّ
الأســاتذة المتخرجــون مــن المعهــد التكــويني أســتاذ واحــد بنســبة

الأساتذة ذات النظام والتكوين

الأسئلة المرتبطة بموضوع دراستنانتائج تحليل 

ـــدّمتها :  الأوّل الســـؤال ـــاء تكوينـــك العلمـــي أو المهنـــي مـــن الدراســـات التـــي ق هـــل اســـتفدت أثن
( اللّغويات النّفسيّة 

يبيّن مدى استفادة أساتذة اللّغة العربيّـة مـن ) 05(جدول رقم 

نهم العملي والمهنيتكوي

                                              : قراءة وتعليق

هِـــر هـــذه النتـــائج  أنّ أغلبيـــة  أســـاتذة اللّغـــة العربيّـــة قـــد تُظ
النفسيّة أثناء التربص المهني أو التكوين الجامعي وقُدّر عددهم ب 
فـــي حـــين بلـــغ عـــدد الأســـاتذة الغيـــر المســـتفيدين مـــن هـــذا المجـــال 

، ومــــن هنــــا يتبــــيّن مــــن خــــلال إجابــــات أســــاتذة اللّغــــة العربيّــــة بجميــــع أ19%

  التكرار   الإجابات 

  50  نعم 

  12  لا

  62  المجموع 



  اللّغة العربيّة تعليمفي حيز 
       -إحصائيّة تحليليّة

 

ممّـا يـؤهلهم إلـى اسـتثمارها أثنـاء تعلـيم 
اللّغة العربيّة استثمارًا حسنًا خاصّةً إذا كانت لهم مكتسبات قبلية بمراحـل اكتسـاب الطفـل للّغـة 

والمكتســبة فــي هــذا الحيّــز  والتفريــق بــين الســلوكيات اللســانية الفطريــة
فهــــم الــــنص المقــــروء، اســــتخدام النصــــوص 
و اســتراتيجيات إنتــاج الكــلام   بــالأخص  

ائص فــي حصــص التعبيــر الشــفوي المنطــوق والتعبيــر الكتــابي التحريــري والتعــرف علــى خصــ
والبحــث عــن كــل التصــورات الكافيــة التــي مــن شــأنها تيســير تعلــم 
قواعد اللّغـة العربيّـة وكـذا معرفـة التصـرفات السـليمة التـي يسـلكها المعلـّم فـي التعامـل الصـائب 

  
تســـتعين كأســتاذ بالنّظريـــات النفســـية للّغـــة أثنــاء تعليمـــك لمـــادّة اللّغـــة 

يوضح إجابة الأساتذة حول استخدامهم للنظريات النّفسيّة أثناء تدريس 

39%

5%

56%

في حيز اللّساني النّفسي استثمار الجانب الفصل الرابع               
إحصائيّة تحليليّةدراسة  -                  

263 

ممّـا يـؤهلهم إلـى اسـتثمارها أثنـاء تعلـيم  اللسانيات النّفسيّة، معظمهم المرجعية المعرفية لآليات 
اللّغة العربيّة استثمارًا حسنًا خاصّةً إذا كانت لهم مكتسبات قبلية بمراحـل اكتسـاب الطفـل للّغـة 

والتفريــق بــين الســلوكيات اللســانية الفطريــة ، واســتيعاب خصائصــها
فهــــم الــــنص المقــــروء، اســــتخدام النصــــوص ( :وتتبــــع خطــــوات فهــــم المــــتعلّم للّغــــة العربيّــــة مثــــل

و اســتراتيجيات إنتــاج الكــلام   بــالأخص  ، ) المدروســة ضــمن ســياقات معيّنــة أو بمعــزل عنهــا 
فــي حصــص التعبيــر الشــفوي المنطــوق والتعبيــر الكتــابي التحريــري والتعــرف علــى خصــ

والبحــث عــن كــل التصــورات الكافيــة التــي مــن شــأنها تيســير تعلــم ، الطــلاب وقــدراتهم اللّغويّــة 
قواعد اللّغـة العربيّـة وكـذا معرفـة التصـرفات السـليمة التـي يسـلكها المعلـّم فـي التعامـل الصـائب 

  .كلاميّة اضطراباتمن  والهادف مع فئة المتعلمين التي تعاني 
تســـتعين كأســتاذ بالنّظريـــات النفســـية للّغـــة أثنــاء تعليمـــك لمـــادّة اللّغـــة  هـــل :

يوضح إجابة الأساتذة حول استخدامهم للنظريات النّفسيّة أثناء تدريس )  

  :  أنشطة اللّغة العربيّة وروافدها

 

  النسبة المئويّة    

 39%       

  5%        

   56%       

  100%     
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%
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معظمهم المرجعية المعرفية لآليات 
اللّغة العربيّة استثمارًا حسنًا خاصّةً إذا كانت لهم مكتسبات قبلية بمراحـل اكتسـاب الطفـل للّغـة 

واســتيعاب خصائصــها
وتتبــــع خطــــوات فهــــم المــــتعلّم للّغــــة العربيّــــة مثــــل

المدروســة ضــمن ســياقات معيّنــة أو بمعــزل عنهــا 
فــي حصــص التعبيــر الشــفوي المنطــوق والتعبيــر الكتــابي التحريــري والتعــرف علــى خصــ

الطــلاب وقــدراتهم اللّغويّــة 
قواعد اللّغـة العربيّـة وكـذا معرفـة التصـرفات السـليمة التـي يسـلكها المعلـّم فـي التعامـل الصـائب 

والهادف مع فئة المتعلمين التي تعاني 
:الســـؤال الثـــاني    

  ؟ العربيّة وآدابها

)  06(رقم   جدول

أنشطة اللّغة العربيّة وروافدها

  

  التكرار   الإجابات

     24  نعم 

      03  لا 

    35   أحيانًا

      62  المجموع 
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  :قراءة وتعليق 

مـــن الأســـاتذة يســـتعينون أحيانًـــا   %56حســـب مـــا هـــو ملاحـــظ فـــي الجـــدول فـــإنّ نســـبة 
قالـت بأنّهـا تسـتخدم  %39بالنظريات النفسيّة أثنـاء تـدريس اللّغـة العربيّـة ، فـي حـين أنّ نسـبة 

لا تســـتند علـــى هـــذه النظريـــات  %5العربيّـــة ، وتبقـــى نســـبة  تعلـــيميـــات الســـيكولوجيّة فـــي النظر 
أثناء ممارسة العملية التعليمية لأنشـطة اللّغـة العربيّـة وهـي النسـبة الأقـل ، ومـن هنـا يجـدر بنـا 

المــداخل الســيكولوجيّة فــي حقــل تعليميّــة اللّغــة العربيّــة  كونهــا تعــين  هــذهالإشــارة إلــى ضــرورة 
ســــتاذ علــــى فهــــم دوافــــع طلابــــه واحتياجــــاتهم اللســــانية والنفســــية وغيرهــــا أثنــــاء وجــــودهم فــــي الأ

وتفــاعلهم السوســيولوجي، وذلــك فــي خضــم مــا يتعرضــون لــه مــن   التربــويو  التعليمــيالموقــف 
مثيــرات التــي يصــدر عنهــا اســتجابات باعتبارهــا مــرآة عاكســة لقــدراتهم علــى التكيــف وتــوافقهم 

الـــذي يمتلـــك المعرفـــة الضـــمنية والشـــاملة للنظريـــات النفســـية للّغـــة ويُحســـن النفســـي ، فالأســـتاذ 
يســــتطيع أن يُفهــــم  -إن صــــحّ التعبيــــر -تطبيقهــــا علــــى أرضــــية المدرســــة أو الحجــــرة الدراســــية

ويفسّــر لهــم كــل القواعــد المعقّــدة فــي وقــت وجيــز وفــي ، الظــواهر اللّغويّــة لطلابــه فهمــا متعمِقًــا 
في التعامل مع الحالات النفسية والوجدانية والفـروق الفرديـة بـين  نفس الوقت تصبح له الحنكة

الطــلاب ، كمـــا أنّهـــا تُمكنــه مـــن اكتشـــاف العوامــل الداخليـــة والخارجيـــة المــؤثرة فـــي تعلـــم اللّغـــة 
ــة  هــي جملــة مــن الأســس الموضــوعة مــن طــرف علمــاء " فالنظريــات النفســية للــتعلم  ، العربيّ

يات المستخلصــة مــن التجــارب المتعــدّدة بغيــة الــتمكن مــن الــنفس والتربــويين مــن خــلال الفرضــ
معرفــة ســر الــنفس الإنســانيّة ومــا تنطــوي عليهــا مــن ميــول وغرائــز واســتعدادات ومواهــب حتــى 

            .1" يكون بإمكانهم وضع طرق التبليغ المناسبة والتي تكون مبنية على أسس هذه النظريات 
   م بواسـطة التعزيـز المـادي أو المعنــويفهـي تسـاعد العديـد مـن الأسـاتذة علـى إثبـات الـتعلّ 

    و الاســتناد علــى عامــل التكــرار والممارســة  والتغذيــة الراجعــة لضــمان رســوخ  الــتعلّم وتعميمــه
                                                           

، 1ربيّة للأجانب خاصّة ، المؤسسة الوطنيّة للكتاب، الجزائر، طمحمّد وطاس، أهمية الوسائل التعليميّة في عملية التعلّم عامّة وفي تعليم اللّغة الع 1
  .33، ص 1988
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كــون الوصــول إلــى الكفــاءة المســتهدفة يتطلــب تكرارهــا وتــدعيم وتحفيــز الطــلاب هــذا فــي حــال 
ر بعض الأساتذة بالنظرية المعرفيـة  انتهاج الأستاذ  مبادئ المدرسة السلوكيّة، في حين قد يتأث

التــــي ترتكــــز علــــى التفكيــــر والتخطــــيط المســــبق واتخــــاذ القــــرارات أكثــــر مــــن العنايــــة بـــــالحفظ 
مؤخرًا اهتمامًا بـارزاً  التربويّةوالاستظهار والبنية الخارجية للسلوك اللّغوي،  فقد شهدت الحركة 

ى انتقاء أحسـن الاسـتراتيجيات والوسـائل بنظريات التعلم على رأسها آراء بياجيه كونها ترمي إل
التــي تســهل علــى المربــي التعامــل الســليم مــع الطفــل خاصّــة فــي المرحلــة التحضــيريّة  التعليميّــة

فقـــد ، والابتدائيّـــة وفهـــم المرحلـــة العمريـــة التـــي يمـــر بهـــا كلّمـــا انتقـــل إلـــى طـــور تعليمـــي مغـــاير 
ــة المختلفــة فرضــت نظريــة بياجيــه المعرفيــة نفســها علــى طرائــق التــدري س فــي المراحــل التعليميّ

ـــةعمـــر المـــتعلم وطبيعـــة المـــادّة : لأنّهـــا تراعـــي أمـــرين مهمـــيّن وهمـــا التـــي يتعلّمهـــا فـــي  التربويّ
المدرسة وتعين المدرس على تقديمها في قالب عصري حديث مواكـب لطبيعـة عصـرنا الـرّاهن 

  .وبالتالي إعطاء نتيجة تربوية ملموسة
النظريـة التشومسـكيّة العقليّـة ( التعليمـية العصـرية فـي الحيـز وهناك من يواكب النظريـ  
التــي تهــتم بــأمور اســتبعدتها المدرســة الســلوكية كالحــدس والاســتبطان فــتُمكِن المــتكلّم ) الفطريــة

وبالتــالي الحكــم علــى المــادّة اللســانيّة ، مــن التمييــز بــين مــا يقــال بالفعــل وبــين مــا يجــوز قولــه 
فة اللغويّة للمتكلم السليقي كما هي موجودة في عقله البـاطن ولـيس وتفسيرها كما عنيت بالمعر 

كما ينطقها بالفعل فكان لها الأثـر الحاسـم فـي تطـوير تعليميّـة اللّغـات بشـكل عـام خاصّـة فيمـا 
 . يتعلق بمستوى التحليل اللّغوي وفهم أوسع لطبيعة اللّغة وعملها

ســيّة فــي مجــال اللســانيات قــد ســدّت العديــد وعصــارة القــول هــو أنّ هــذه النظريــات النف         
وحاولـت ، من الثغرات التـي سـبّبها قصـور البحـث اللّغـوي العربـي خاصّـة فـي طابعـه الميـداني 

تقديم تصـورات متباينـة حـول الاكتسـاب اللّغـوي ويسّـرت علـى المـربين انتقـاء الطرائـق التعليميّـة 
  .سن المتعلّم المناسبة للقدرات العقلية والمعرفية مع مراعاة عامل



  اللّغة العربيّة تعليمفي حيز 
       -إحصائيّة تحليليّة

 

هـل برأيـك أنّ الإلمـام بالجوانـب النفسـيّة لتعلـيم 

اللّغة  تعليميّة يشير إلى إجابة الأساتذة حول أهمية البعد النفسي في 

 

يتضح اتفـاق غالبيـة الأسـاتذة علـى أهميّـة البعـد النفسـي 
مــنهم ينــافي ذلــك   %3جــد مــنهم ، بالمقابــل ن

وهي نسبة ضئيلة جدًا ، فالمربي بالمرتبة الأولى يعي قيمة حضور الجانب السيكولوجي أثنـاء 
التعليم لأنّـه عامـل حاسـم فـي عمليـة الـتعلّم خاصّـة فـي مرحلـة المراهقـة باعتبارهـا فتـرة حسّاسـة 

فسية التـي يعايشـها يحتاج فيها الطالب إلى تحفيزات وجدانية وخطاب يراعي الخصوصيات الن
ــتعلم مردهــا مشــاكل نفســية      فقــد نجــد الفئــة الكبــرى التــي تعــاني مــن فشــل دراســي أو صــعوبة ال
ــة أثـّـرت علــى تحصــيلهم الدراســي،  وبمــا أنّ موضــوعنا ينــدرج ضــمن إطــار  وإحباطــات انفعاليّ

جاحهـا ومـن تعليم اللّغة العربيّة بصورة خاصّة فإنّه من اهتمامـات دراسـاتنا البحـث عـن سـبل إن
ــدة  بــين الأمــور المســاعدة علــى ذلــك هــو تمكــن المختصــين فــي هــذا المجــال مــن المعرفــة الجيّ
للخصوصيات السـلوكيّة والسـيكولوجية للمتعلمـين مـن مرحلـة الطفولـة وصـولاً إلـى المراهقـة فـي 

97%

3%
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هـل برأيـك أنّ الإلمـام بالجوانـب النفسـيّة لتعلـيم ‘ باعتبارك أسـتاذ اللّغـة العربيّـة 
  ؟اللّغة العربيّة أمرٌ ضروري لسير الحصّة التعليميّة

يشير إلى إجابة الأساتذة حول أهمية البعد النفسي في 

 

يتضح اتفـاق غالبيـة الأسـاتذة علـى أهميّـة البعـد النفسـي حسب ما هو ظاهر في الجدول 
مــنهم ، بالمقابــل ن %97فــي تعلــيم العربيّــة وهــذا مــا نلمحــه نســبة 

وهي نسبة ضئيلة جدًا ، فالمربي بالمرتبة الأولى يعي قيمة حضور الجانب السيكولوجي أثنـاء 
التعليم لأنّـه عامـل حاسـم فـي عمليـة الـتعلّم خاصّـة فـي مرحلـة المراهقـة باعتبارهـا فتـرة حسّاسـة 

يحتاج فيها الطالب إلى تحفيزات وجدانية وخطاب يراعي الخصوصيات الن
ــتعلم مردهــا مشــاكل نفســية فقــد نجــد الفئــة الكبــرى التــي تعــاني مــن فشــل دراســي أو صــعوبة ال
ــة أثـّـرت علــى تحصــيلهم الدراســي،  وبمــا أنّ موضــوعنا ينــدرج ضــمن إطــار  وإحباطــات انفعاليّ

تعليم اللّغة العربيّة بصورة خاصّة فإنّه من اهتمامـات دراسـاتنا البحـث عـن سـبل إن
ــدة  بــين الأمــور المســاعدة علــى ذلــك هــو تمكــن المختصــين فــي هــذا المجــال مــن المعرفــة الجيّ
للخصوصيات السـلوكيّة والسـيكولوجية للمتعلمـين مـن مرحلـة الطفولـة وصـولاً إلـى المراهقـة فـي 

�&م 

 .

  النسبة المئويّة    

  97%      

  3%        

     100%      

الفصل الرابع               

                               

 

باعتبارك أسـتاذ اللّغـة العربيّـة : السؤال الثالث
اللّغة العربيّة أمرٌ ضروري لسير الحصّة التعليميّة

يشير إلى إجابة الأساتذة حول أهمية البعد النفسي في ) 07(جدول رقم 

  : العربيّة

 :قراءة وتعليق

حسب ما هو ظاهر في الجدول 
فــي تعلــيم العربيّــة وهــذا مــا نلمحــه نســبة 

وهي نسبة ضئيلة جدًا ، فالمربي بالمرتبة الأولى يعي قيمة حضور الجانب السيكولوجي أثنـاء 
التعليم لأنّـه عامـل حاسـم فـي عمليـة الـتعلّم خاصّـة فـي مرحلـة المراهقـة باعتبارهـا فتـرة حسّاسـة 

يحتاج فيها الطالب إلى تحفيزات وجدانية وخطاب يراعي الخصوصيات الن
ــتعلم مردهــا مشــاكل نفســية فقــد نجــد الفئــة الكبــرى التــي تعــاني مــن فشــل دراســي أو صــعوبة ال
ــة أثـّـرت علــى تحصــيلهم الدراســي،  وبمــا أنّ موضــوعنا ينــدرج ضــمن إطــار  وإحباطــات انفعاليّ

تعليم اللّغة العربيّة بصورة خاصّة فإنّه من اهتمامـات دراسـاتنا البحـث عـن سـبل إن
ــدة  بــين الأمــور المســاعدة علــى ذلــك هــو تمكــن المختصــين فــي هــذا المجــال مــن المعرفــة الجيّ
للخصوصيات السـلوكيّة والسـيكولوجية للمتعلمـين مـن مرحلـة الطفولـة وصـولاً إلـى المراهقـة فـي 

  التكرار   بات الإجا

     60   نعم 

      02  لا 

      62  المجموع 
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متعــــدّدة والتــــي تقتضــــي الفهــــم الــــدقيق للصــــعوبات النفســــية والاضــــطرابات  تعليميّــــةوضــــعيات 
فلذا على المربـي أن يجتنـب كـل وسـائل العقـاب غيـر ، ة التي تعيق محصلتهم العلمية السلوكي

المجديـــة ويبتعــــد عــــن أســــلوب التبخــــيس وتحطــــيم المعنويــــات الــــذي يعرقــــل وتيــــرة الاكتســــاب ، 
ـــة باســـتخدام أفضـــل  ـــة التعليميـــة التعلميّ والعمـــل علـــى إشـــراك المـــتعلّم قـــدر الإمكـــان فـــي العملي

ذلـــك وهـــذا مـــا قلّمـــا نلمســـه للأســـف فـــي منظومتنـــا التربويـــة بســـبب  الوضــعيات المســـاعدة علـــى
تهمـيش التربيـة الوجدانيـة فـي نظامنـا التعليمـي سـواء مـن ناحيـة الممارسـة أو التـدريس أو حتـى 

عبـد الحميــد التقـويم سـببها غيـاب الخطـاب السـيكولوجي التربـوي السـليم وهــذا مـا أكـده الـدكتور 

إنّ غيـاب الخطـاب النفسـي العلمـي : " ة والوجـدان حيـث قـالفي كتابـة أزمـة الإراد أبو سليمان
التربوي الذي لا بدّ منه لبناء نفسيّة الطفل قد أدى إلى خلل في تكوين البعـد النفسـي الوجـداني 
لــدى الطفــل المســلم ممّــا جعلــه ينمــوا إنســانًا بالغًــا مفتقــدًا لــدافع البعــد الوجــداني  الفعّــال الــلازم 

الـــذي يعــد شـــرطًا ضـــروريًا ) الإرادة(لجهـــد ، وتـــوفير الأداء الإيجــابي لتحريــك الطاقـــة ، وبــذل ا
، لـذا فتطـوير  1" لتملك القدرة على التصدي للتحديات التي تواجه الأمّة والمجتمع بشكل فعّـال

بالجانب السيكولوجي والتربيـة  الأساتذةمرهون بمدى اهتمام  التربويةالطرق التعليمية والوسائل 
كونهــا تمثّــل جــزء أساســي فــي تكــوين شخصــيته الإنســانية  المتكاملــة والتــي ، الوجدانيّــة للطفــل 

ـــى البعـــد الســـيكولوجي فـــي حيـــز  لهـــا صـــلة وثيقـــة بنمـــوه اللّغـــوي وتوســـيع مداركـــه فـــالتركيز عل
كمـا أنّـه يؤهّـل الدارسـين إلـى تعلـم المهـارات اللّغويـة  ، تعليمية العربية يضفي لها روح وحيوية 

بـــين حاجـــاتهم اللســـانية والوجدانيـــة وحاجـــات الآخـــرين كمـــا يـــدفعهم إلـــى  بحـــبٍ وتفـــانٍ والتوفيـــق
  .الانضباط السلوكي في الغرفة الصفية لتحقيق الأهداف التربويّة المنشودة

لغويًـا قبـل التمـدرس ضـرورة ملحـة وجـب برمجتهـا  هـل تـرى أنّ تكـوين الطفـل: السـؤال الراّبـع 
  ؟ للخروج من بوتقة القصور اللّغوي

  

                                                           
  ,18، ص2005أزمة الإرادة والوجدان المسلم ، دمشق ، دار الفكر العربي ، : عبد الحميد أبو سليمان  • 1



  اللّغة العربيّة تعليمفي حيز 
       -إحصائيّة تحليليّة

 

  :بوضّح إجابة الأساتذة حول تأهيل الطفل لغويًا قبل دخوله المدرسة 

ركوا علــى مــن الأســاتذة قــد اشــت
رأي واحد وهو ضـرورة تكـوين الطفـل لغويًـا قبـل دخولـه المدرسـة ، بينمـا نجـد أربـع أسـاتذة فقـط 
  مــن يخــالفون هــذا الــرأي وهــي نســبة ضــعيفة جــدًا مقارنــةً بالنســبة الأولــى

فـي تطـوير ممّا يجعلنا نقول بأنّ التنشئة اللّغويّة للطفل قبل ولوجـه المدرسـة لهـا أهميـة قصـوى 
حصــيلته اللســانيّة ويكمــن الــدور الأوّل هنــا للأســرة كونهــا الحضــن الطبيعــي الــذي يكتســب منــه 

 الاجتماعيّــةمــن المنظمــات : " 
عيـــة التـــي يشـــرب الأكثـــر تـــأثيرًا وأبقاهـــا أثـــرًا فـــي نمـــو الطفـــل اللّغـــوي التـــي تهيـــئ البيئـــة الاجتما

، وإيمـان الأسـرة بفاعليـة مرحلـة مـا قبـل التمـدرس 
وأثرها على التحصيل اللّغوي فـي المراحـل التعليميّـة الأولـى يسـهّل علـى أطفـالهم اكتسـاب عـدّة 

  .التعليميّةرات الطفل مفردات في فترة زمنية وجيزة فهي مرحلة ذهبيّة تتحدّد من خلالها مسا

 .246،ص 2000

94%

6%
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بوضّح إجابة الأساتذة حول تأهيل الطفل لغويًا قبل دخوله المدرسة 

 

مــن الأســاتذة قــد اشــت %94أنّ مــا نســبته نلمــح مــن خــلال الجــدول الإحصــائي 
رأي واحد وهو ضـرورة تكـوين الطفـل لغويًـا قبـل دخولـه المدرسـة ، بينمـا نجـد أربـع أسـاتذة فقـط 

مــن يخــالفون هــذا الــرأي وهــي نســبة ضــعيفة جــدًا مقارنــةً بالنســبة الأولــى )6%
ممّا يجعلنا نقول بأنّ التنشئة اللّغويّة للطفل قبل ولوجـه المدرسـة لهـا أهميـة قصـوى 

حصــيلته اللســانيّة ويكمــن الــدور الأوّل هنــا للأســرة كونهــا الحضــن الطبيعــي الــذي يكتســب منــه 
: " لغتــه الأم والمهــارات اللغويــة والملكــات الذهنيــة والمعرفيّــة لأنّهــا 

الأكثـــر تـــأثيرًا وأبقاهـــا أثـــرًا فـــي نمـــو الطفـــل اللّغـــوي التـــي تهيـــئ البيئـــة الاجتما
، وإيمـان الأسـرة بفاعليـة مرحلـة مـا قبـل التمـدرس 1" معاييرها ومُثلَُها وواقِعها في تفكيره وسلوكه

وأثرها على التحصيل اللّغوي فـي المراحـل التعليميّـة الأولـى يسـهّل علـى أطفـالهم اكتسـاب عـدّة 
مفردات في فترة زمنية وجيزة فهي مرحلة ذهبيّة تتحدّد من خلالها مسا

                                         

2000 ،1شبل بدران، الاتجاهات الحديثة في تربية طفل ما قبل المدرسة ، الدار المصرية، القاهرة، ط

�&م 

 .

  النسبة المئويّة    التكرار 

58    94%      

04     6%        

62     100%      

الفصل الرابع               

                               

 

بوضّح إجابة الأساتذة حول تأهيل الطفل لغويًا قبل دخوله المدرسة ) 8( جدول رقم

  : قراءة وتعليق 

نلمــح مــن خــلال الجــدول الإحصــائي 
رأي واحد وهو ضـرورة تكـوين الطفـل لغويًـا قبـل دخولـه المدرسـة ، بينمـا نجـد أربـع أسـاتذة فقـط 

%6(بنســبة تقُــدّر ب

ممّا يجعلنا نقول بأنّ التنشئة اللّغويّة للطفل قبل ولوجـه المدرسـة لهـا أهميـة قصـوى 
حصــيلته اللســانيّة ويكمــن الــدور الأوّل هنــا للأســرة كونهــا الحضــن الطبيعــي الــذي يكتســب منــه 

لغتــه الأم والمهــارات اللغويــة والملكــات الذهنيــة والمعرفيّــة لأنّهــا 
الأكثـــر تـــأثيرًا وأبقاهـــا أثـــرًا فـــي نمـــو الطفـــل اللّغـــوي التـــي تهيـــئ البيئـــة الاجتما

معاييرها ومُثلَُها وواقِعها في تفكيره وسلوكه
وأثرها على التحصيل اللّغوي فـي المراحـل التعليميّـة الأولـى يسـهّل علـى أطفـالهم اكتسـاب عـدّة 

مفردات في فترة زمنية وجيزة فهي مرحلة ذهبيّة تتحدّد من خلالها مسا

                                                          
شبل بدران، الاتجاهات الحديثة في تربية طفل ما قبل المدرسة ، الدار المصرية، القاهرة، ط 1

التكرار    الإجابات 

   58  نعم 

   04  لا 

   62  المجموع 
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والجدير بالذكر أنّ اللّغة الأم لا يـتم تعلمهـا بـل تكتسـب بشـكل فطـري بـديهي إذ يركـز    
أفراد العائلة فـي تلـك الفتـرة علـى التقليـد والتـرداد لعبـارات كونـه مـن الصـعب أن يقومـوا بوظيفـة 

افتقـارهم للأســس مـن جهـة،  و   تعليميـة محضـة لعـدم امـتلاكهم الطـرق الصـحيحة لتعلـيم اللّغـة
الصــحيحة التــي تبنــى عليهــا اللغويــات بفروعهــا وأقســامها المتشــعبة مــن نحــو وصــرف وبلاغــة 

فيكون دور العائلة في هذه المرحلة تسـهيل " ، من جهة ثانيّة  …… ودلالة وصوتيات وغيرها
عمليــة الاكتســـاب اللّغـــوي عـــن طريــق عـــرض نمـــاذج لســـانية جــاهزة تســـاعد الطفـــل علـــى تقبـــل 

ــق بالخصــائص المميــزّة المعلو  ــة وتنميتهــا فيمــا يتعلّ مــات اللّغويــة وتفهمهــا وتطــوير ملكتــه الذاتيّ
، وعليه وجب على المربين تسليط الضوء على هذه المرحلة الحسّاسة من عمـر 1"للغة محيطه

الطفـــــل ومســــــاعدته علــــــى تعزيــــــز لغتــــــه التعبيريــــــة الشــــــاملة للأصــــــوات والكلمــــــات والإشــــــارات 
ات المعبّـرة عـن رغباتـه و أفكـاره وأحاسيسـه بخلـق محـيط يسـاهم فـي زيـادة والإيماءات والإيحاء

مفــردات يوميــة صــحيحة ومســاعدته علــى ربــط الأشــياء بالأحــداث وهكــذا ، وبعــدها يــتم إعانتــه 
علــــى تحســــين لغتــــه الاســــتقبالية بتقــــديم أفضــــل الســــبل لاســــتخدام اللّغــــة وممارســــتها بالصــــورة 

 .المطلوبة لفهم لغة الآخرين 
الخبرة اللّغوية للطفل قبل التمـدرس ضـرورة ملحـة وجـب  وتأسيسًا لما طرحناه نستنج أنّ        

وهــذا مــا ، تفعيلهــا والتشــجيع علــى تطبيقهــا لمــا لهــا مــن صــدى إيجــابي فــي ترقيــة لغــة الطفــل 
إذْ لاحــظ تفــوق : طُبّقــت علــى بعــض العــائلات بولايــة تلمســان  عبــد االله الــدنّانأكدتــه دراســات 

ين قضــوا ســنتين أو ثــلاث يتعلمــون الفصــحى ويتحــدثون بهــا شــفويًا رغــم اكتســابهم الأطفــال الــذ
، فــالنهوض باللّغــة العربيّــة ينطلــق مــن مرحــة الطفولــة  2"اللهجــة العاميّــة مــن المحــيط العــائلي 

التــي يجــب أن نــولي لهــا عنايــة خاصّــة ونركــز علــى دور المؤسســات الاجتماعيــة فــي إكســاب 

                                                           
 . 45ميشال زكريا، مباحث في النظرية الألسنيّة وتعليم اللّغة ،ص 1
والعربي عبد االله دنان ، اللّغة العربيّة الفصحى والنمو المعرفي، المؤتمر الدولي الثالث ، الاستثمار في اللّغة العربيّة ومستقبلها الوطني : ينظر 2

 .م7/10/2014والدولي، دبي، 



  اللّغة العربيّة تعليمفي حيز 
       -إحصائيّة تحليليّة

 

مـــن الأســـرة التـــي تـــأتي فـــي  يحة وتنميـــة محصـــوله اللســـاني بدايـــةً 
وصولاً إلـى المدرسـة ، فعلـى المختصـين فـي هـذا المجـال تقـديم الـوعي الكـافي للأسـر 
وإعــداد بــرامج تدريبيّــة تضــم أنشــطة لغويــة تناســب 

  برأيكَ ماهو الحل الأمثل لاكتساب مفردات اللّغة الفصيحة قبل المدرسة؟

يبين إجابات الأساتذة حول سـبل تكـوين حصـيلة لسـانية فصـيحة للطفـل 

 

أنّ أكثـــر آراء الأســـاتذة حـــول الحـــل 
الأمثــل لتكــوين رصــيد لغــوي فصــيح للطفــل قبــل دخولــه المدرســة هــو بيــد الأوليــاء ودورهــم فــي 
مّ شــرحه فــي إطــار أوســع مــن خــلال الســؤال الآنــف 
فالعلاقــة الأســرية والتفاعــل اللفظــي بــين الطفــل ووالديــه هــو المحــرّك الأوّل الــذي يقــوم بتوســيع 
وإتاحـة الفــرص الملائمــة لـذلك انطلاقًــا مــن تدريبـه علــى الســماع الجيــد 

21%

56%

23%

ر��ض ا�ط)�ل

دور ا��و�ن  

��&��م ا�&ر�ّ��               
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يحة وتنميـــة محصـــوله اللســـاني بدايـــةً الطفـــل مفـــردات اللّغـــة الفصـــ
وصولاً إلـى المدرسـة ، فعلـى المختصـين فـي هـذا المجـال تقـديم الـوعي الكـافي للأسـر 

وإعــداد بــرامج تدريبيّــة تضــم أنشــطة لغويــة تناســب  المدرســةحــول التربيــة اللّغويــة الســليمة قبــل 
.  

برأيكَ ماهو الحل الأمثل لاكتساب مفردات اللّغة الفصيحة قبل المدرسة؟

يبين إجابات الأساتذة حول سـبل تكـوين حصـيلة لسـانية فصـيحة للطفـل ) 

  :قبل ولوجه المدرسة 

  

 

أنّ أكثـــر آراء الأســـاتذة حـــول الحـــل  نستشـــف مـــن خـــلال النتـــائج الظـــاهرة علـــى الجـــدول
الأمثــل لتكــوين رصــيد لغــوي فصــيح للطفــل قبــل دخولــه المدرســة هــو بيــد الأوليــاء ودورهــم فــي 

مّ شــرحه فــي إطــار أوســع مــن خــلال الســؤال الآنــف حيــث تــ %56ذلــك وهــو مــا جســدته نســبة 
فالعلاقــة الأســرية والتفاعــل اللفظــي بــين الطفــل ووالديــه هــو المحــرّك الأوّل الــذي يقــوم بتوســيع 

وإتاحـة الفــرص الملائمــة لـذلك انطلاقًــا مــن تدريبـه علــى الســماع الجيــد ، الـدائرة اللّغويــة للطفــل 

ر��ض ا�ط)�ل 

دور ا��و�ن   

إ���ء �ؤ���ت ���9ّ 
��&��م ا�&ر�ّ��               

  النسبة المئويّة   التكرار 

1321% 

3556%  

1423%  

62100%  

الفصل الرابع               

                               

 

الطفـــل مفـــردات اللّغـــة الفصـــ
وصولاً إلـى المدرسـة ، فعلـى المختصـين فـي هـذا المجـال تقـديم الـوعي الكـافي للأسـر  الصدارة

حــول التربيــة اللّغويــة الســليمة قبــل 
.أطفال هذه المرحلة

برأيكَ ماهو الحل الأمثل لاكتساب مفردات اللّغة الفصيحة قبل المدرسة؟: السؤال الخامس

يبين إجابات الأساتذة حول سـبل تكـوين حصـيلة لسـانية فصـيحة للطفـل ) 09(الجدول رقم 

قبل ولوجه المدرسة 

  : قراءة وتعليق

نستشـــف مـــن خـــلال النتـــائج الظـــاهرة علـــى الجـــدول
الأمثــل لتكــوين رصــيد لغــوي فصــيح للطفــل قبــل دخولــه المدرســة هــو بيــد الأوليــاء ودورهــم فــي 

ذلــك وهــو مــا جســدته نســبة 
فالعلاقــة الأســرية والتفاعــل اللفظــي بــين الطفــل ووالديــه هــو المحــرّك الأوّل الــذي يقــوم بتوســيع 

الـدائرة اللّغويــة للطفــل 

التكرار   الاختيارات 

 13  رياض الأطفال 

 35  دور الأبوين   

مؤسسات إنشاء 

خاصّة بتعليم 

  العربيّة

14 

 62  المجموع 
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ـــة ( ـــ) كمهـــارة أوّليّ ة فصـــيحة ســـليمة أمامـــه ليـــتم محاكاتهـــا بالشـــكل تنـــتج بإصـــدار نمـــاذج لغوي
المطلوب  وتحفيزه على التحدث بفتح حـوارات شـيقّة مـع أبنـائهم مسـتمدّة مـن المواقـف الحياتيّـة 

قــراءة الســور القرآنيّــة : ( وإعــدادهم للقــراءة والكتابــة وتشــجيعهم علــى المطالعــة مثــل ، المختلفــة 
  .التي تلائم قدراتهم العقلية واللغويّة ) ةالقصيرة  والقصص المشوّقة والأناشيد العذب

كما يرى بعضهم أنّ الحل البديل لذلك هو إنشاء مؤسسات خاصّة بتعلـيم اللّغـة العربيّـة  
وتبقــى المؤسّســة الأولــى التــي  بقــدرتها  %23لأطفــال قبــل ســن السادســة وهــو مــا تظهــره نســبة 

   ة وتثـري رصـيده اللّغـوي والفكـريإكساب الطفل كـم غزيـر وهائـل مـن العبـارات العربيّـة الفصـيح
هــــذا فــــي حــــال توفرهــــا لشــــروط مناســــبة لســــن الطفــــل ومراعيــــة لحاجياتــــه " المدرســــة القرآنيّــــة" 

المختلفــة إذ نجــد للأســف عــدد كبيــر مــن الأســر تهمّــش دور هــذه الأخيــرة فــي ترقيــة الحصــيلة 
تدريب على حفـظ القـرآن اللّغوية للطفل قبل التمدرس نتيجة قلّة الثقافة والوعي و يبقى هدفها ال

ــــة  ــــة وتعزيزهــــا بالســــماع ، غــــرس القــــيم الروحي ــــراءة قصــــص أخلاقيّ ــــى ق الكــــريم ، التحفيــــز عل
ـــة  إلقـــاء التحيّـــة، البســـملة الاســـتئذان ، الإنصـــات ، آداب الحـــوار ، احتـــرام الـــرأي (والاجتماعيّ

درها اكتســاب ثــروة لغويــة فصــيحة مصــ: إذ تســعى إلــى تحقيــق هــدفين رئيســييّن وهمــا) الــخ.…
ـــدخول مدرســـي  ـــه ل ـــى الأخـــلاق الفاضـــلة لتهيئت ـــة الطفـــل عل ـــى جانـــب تربي القـــاموس القرآنـــي إل

لكن دراستنا لسوء الحظ تفتقر إلـى ميـادين بحثيـة ودراسـات حـول مـدى  وتربويًا، صحيح لغويًا 
علــى النمــو اللّغــوي ، وهنــاك مــن )  مــا قبــل المدرســة(تــأثير المدرســة القرآنيّــة كمؤسســة تربويــة 

ــا قبــل الأســا تذة مــن رأى أنّ الخيــار الأوّل أي الروضــة هــي الحــل الأنســب لتهيئــة الطفــل لغويً
  .وهي قريبة جدًا من الخيار الأخير %21المدرسة وهو ما نلمحه بنسبة 

فـــلا أحـــد منّـــا ينكـــر دور ريـــاض الأطفـــال وعنايتهـــا بدراســـة حاجـــات الطفـــل المختلفـــة   
وإسـهاماتها التكميليـة لمهـام العائلـة لكنهـا بـالطبع لا تقـوم  )، الانفعاليّـة  الاجتماعيّةاللسانيّة ، (
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تهـدف  ، 1" أوّل اتصال اجتماعي حقيقـي مـنظّم للطفـل بالعـالم الخـارجي " مقام العائلة إذ تعد 
إلــى إعــداد الطفــل إلــى المرحلــة الحاســمة وهــي التعلــيم النظــامي وإذا كانــت الأســرة تحتــل مركــز 

لغويًــا فلابـــدّ أن تكــون الروضـــة امتــداد طبيعـــي لهــا وذلـــك  الصــدارة فــي تأهيـــل الطفــل ورعايتـــه
اختيــار مربــي مخــتص لــه كفــاءة لغويــة   :تــوفير جملــة مــن الشــروط الضــروريّة لــذلك مــن بينهــا

وسيكولوجيّة خاصّة في التعامل والتواصل مع عالم الطفل وأن تكون له خبرة كافيـة فـي مجـال 
لغويــــة وتـــرداد كلمــــات علـــى مســــامع الطفــــل  ســـيكولوجيّة الطفولــــة تعينـــه علــــى إنشـــاء حــــوارات 

مرتبطـة بالأنشــطة التـي يمارســها فـي الحضــانة أو بألعابـه الفرديــة والجماعيّـة ليــتم توسـيع آفاقــه 
ــــة ، تــــوفير وســــائل  متطــــورّة تواكــــب  مقتضــــيات  تعليميــــةالفكريــــة واللســــانية وتصــــوراته الحياتيّ

ه ولتحقيــق كــل مــا ذكرنــاه لا بــد العصــر الحاضــر ومتطلبــات الطفــل لتيســير التواصــل مــع أقرانــ
مــــن تخطــــيط تربــــوي محكــــم وتضــــافر جهــــود متباينــــة و حضــــور تجهيــــزات ضــــرورية ومنــــاهج 

لأنّ  ، ومربيــات يقــدّمن نمــاذج كلاميّــة صــائبة يقتــدي الطفــل بهــا لســانية نفســيّةمدروســة دراســة 
اقـع مـزر الواقع الذي يعيشه الطفل الجزائري في أغلب حضانات ولايات الجزائر هـو للأسـف و 

نـاتج عـن سـوء التســيير و اكتظـاظ القاعـات وعــدم تأهيـل المربيـات لتأديــة مهـامهن فعلـى ســبيل 
 لونتــهالمثــال اســتعمال اللّغــة الفرنســية أثنــاء الحــوار مــع الأطفــال ممّــا يــدفعنا أن نقــول مــا قالتــه 

)LENTIN" : ( ـــــدور المنتظـــــر منهـــــا هـــــو دور وهمـــــي وإن صـــــحّ التعبيـــــر دور  2" مـــــن أنّ ال
غماتي نفعي لا غير لكنّنا نعيد ونذكّر أنّـه ليسـت جميـع الـروض تعـيش نفـس الواقـع فحكمنـا برا

 .هذا يبقى نسبي لا غير
وخلاصة القول نجملها في أنّ الأسرة يبقـى دورهـا ريـادي فـي رعايـة النمـو اللّغـوي للطفـل 

لـه كـون هـذه وهـي الأصـلح والأليـق ) قبل سـن المدرسـة الابتدائيـة (في مراحل الطفولة المبكرة 
لــذا وجــب علــى الأبــوين تــوفير الوقــت  ، المرحلــة تتفــتّح جميــع إمكانيــات شخصــيته المســتقبليّة

                                                           

  ،52، ص1995، 2رياض الأطفال ، دار الفكر العربي، القاهرة، ط هدى الناشف، 1
2 LAURENCE LENTIN ; Apprendre A Parler a L’enfant De Moin De 6ans , page 27. 
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والجهـد الــلازم لجعــل النشــاط اللّغـوي لأطفــالهم فــي حالــة انطـلاق دائــم ومســتمر والحــرص علــى 
تــــدريبهم علــــى اللّغــــة العربيّــــة الفصــــيحة فــــي الحــــوارات اليوميّــــة  والإلحــــاح علــــى ذلــــك، وتبقــــى 

مكملــة لنشــاط الأســرة وهــي ) المــدارس القرآنيّــة ، ريــاض الأطفــال
بحاجــة إلــى سياســة لغويــة محكمــة و تخطــيط دقيــق قــادر علــى ســد الثغــرات الناقصــة عــن دور 
الأبوين قادرة على التكفل اللساني الأفضل للطفولة المبكرة المؤسس على أهداف واضـحة مـن 
ـــف  ـــة والتخفيـــف مـــن الركـــود والتـــدني اللّغـــوي الـــذي تعيشـــه مختل اللّغـــة العربيّ

 :هل الضعف القاعدي للطلاب في مادّة اللّغة العربيّة وآدابها راجع إلى

 .الإهمال الأسري 
جابات الأساتذة حول أسباب تدنى مستوى الطلاب في مادة اللّغة 

نتــائج هــذا الجــدول أنّ معظــم الأســاتذة أجمعــوا علــى أنّ منهــاج اللّغــة 
أســتاذ أي مــا يعــادل  44العربيّــة هــو الســبب الرئيســي فــي ضــعف الطــلاب حيــث بلــغ عــددهم 

6%

71%

23%
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والجهـد الــلازم لجعــل النشــاط اللّغـوي لأطفــالهم فــي حالــة انطـلاق دائــم ومســتمر والحــرص علــى 
تــــدريبهم علــــى اللّغــــة العربيّــــة الفصــــيحة فــــي الحــــوارات اليوميّــــة  والإلحــــاح علــــى ذلــــك، وتبقــــى 

المــدارس القرآنيّــة ، ريــاض الأطفــال(المؤسســات التربويّــة الأخــرى 
بحاجــة إلــى سياســة لغويــة محكمــة و تخطــيط دقيــق قــادر علــى ســد الثغــرات الناقصــة عــن دور 
الأبوين قادرة على التكفل اللساني الأفضل للطفولة المبكرة المؤسس على أهداف واضـحة مـن 
ـــف  ـــة والتخفيـــف مـــن الركـــود والتـــدني اللّغـــوي الـــذي تعيشـــه مختل اللّغـــة العربيّ

.  
هل الضعف القاعدي للطلاب في مادّة اللّغة العربيّة وآدابها راجع إلى

الإهمال الأسري / 3,  المنهاج الدراسي/ 2, 
جابات الأساتذة حول أسباب تدنى مستوى الطلاب في مادة اللّغة يبيّن إ) 

  : العربيّة بكافة مستوياتها

 
 

نتــائج هــذا الجــدول أنّ معظــم الأســاتذة أجمعــوا علــى أنّ منهــاج اللّغــة يتبــدى مــن اســتقراء 
العربيّــة هــو الســبب الرئيســي فــي ضــعف الطــلاب حيــث بلــغ عــددهم 

  النسبة المئويّة    التكرار

04      6%  

44     71%  

14      23%       

62      100%      

الفصل الرابع               

                               

 

والجهـد الــلازم لجعــل النشــاط اللّغـوي لأطفــالهم فــي حالــة انطـلاق دائــم ومســتمر والحــرص علــى 
تــــدريبهم علــــى اللّغــــة العربيّــــة الفصــــيحة فــــي الحــــوارات اليوميّــــة  والإلحــــاح علــــى ذلــــك، وتبقــــى 

المؤسســات التربويّــة الأخــرى 
بحاجــة إلــى سياســة لغويــة محكمــة و تخطــيط دقيــق قــادر علــى ســد الثغــرات الناقصــة عــن دور 
الأبوين قادرة على التكفل اللساني الأفضل للطفولة المبكرة المؤسس على أهداف واضـحة مـن 

ـــف شـــأنها النهـــوض ب ـــة والتخفيـــف مـــن الركـــود والتـــدني اللّغـــوي الـــذي تعيشـــه مختل اللّغـــة العربيّ
.مؤسساتنا التعليميّة

هل الضعف القاعدي للطلاب في مادّة اللّغة العربيّة وآدابها راجع إلى: السؤال السّادس

, طريقة الأستاذ / 1
)  10(الجدول رقم 

العربيّة بكافة مستوياتها

  :قراءة وتعليق

يتبــدى مــن اســتقراء 
العربيّــة هــو الســبب الرئيســي فــي ضــعف الطــلاب حيــث بلــغ عــددهم 

التكرار  الإجابات     

    04  طريقة الأستاذ

    44  المنهاج الدراسي 

    14  الإهمال الأسري

    62  المجموع
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مــنهم وجــد أنّ إهمــال الأســرة لــه صــلة مباشــرة بقصــور المــتعلم لغويًــا  %23،أمّــا نســبة  71%
يقـــة الأســـتاذ هـــي عامـــل مـــؤثر علـــى مســـتوى التحصـــيل اللســـاني ،فـــي حـــين أرجـــع آخـــرون طر 

أنّ النســـبة كانـــت قليلـــة مقارنـــة بالخيـــارين الســـابقين إذ  ب فـــي مـــادّة اللّغـــة العربيّـــة ، بيـــدللطـــلا
، وحقيقــة الأمــر أنّ هـذه العوامــل كلّهــا تشـترك فــي تــدني مسـتوى المــتعلم للّغــة   %6ب تمثلـت

اهج التعليميـة لهـذه المـادّة بمختلـف المسـتويات  علـى الـرغم العربيّة وآدابها حيث نلحظ أنّ المن
الحديثــة واتّســامها بالحداثــة والتطــور كونهــا نتيجــة جهــود حثيثــة  التربويّــةمــن مســايرتها للمفــاهيم 

قـــام بهـــا التربويـــون والمربـــون المؤهلـــون لـــذلك ، غيـــر أنّهـــا تشـــهد تناقضـــا كبيـــرًا بـــين المحتـــوى 
دم مراعاته لمبدأ التدرج ووجـود مغالطـات عديـدة فـي التفريـق بـين والأهداف  التعليميّة نتيجة ع

إضافةً إلـى ذلـك نصـاب وتوزيـع الحصـص إذ نجـد مـثلاً حصـص ، الأهداف الخاصّة والعامّة 
  .التعبير مهمشة وتُدرس غالبًا في الفترة المسائيّة 

فة نلحـظ أنّ وفي الطور الثانوي علـى سـبيل المثـال السـنة الثانيـة شـعبة آداب وفلسـ      
مــنهج المــادة ومحتــواه يشــمل اثنتــا عشــرة وحــدة يــدرس مــن خلالهــا المــتعلّم عــدّة عصــور أدبيــة 

وتقـــدّم لـــه روافـــد متنوعـــة قواعـــد وبلاغـــة وعـــروض ، ويعـــالج نصـــوص أدبيـــة وأخـــرى تواصـــليّة 
إضافة إلى أنشطة التعبير الكتابي والمطالعـة الموجهـة وبنـاء وضـعية مسـتهدفة التـي تخـتم بهـا 

وحــدة التعليميّــة كــلّ هــذه العناصــر نصــيبها أربــع ســاعات فــي الأســبوع فقــط ، كمــا نجــد طــول ال
وكثـــرة الأســـئلة خاصـــة فـــي النصـــوص الأدبيّـــة لـــدى الشـــعب العلميّـــة فـــالحجم الســـاعي المقـــرّر 
ــا للأســئلة المطروحــة ،إضــافةً إلــى ذلــك تهمــيش  علــيهم لا يســتوفي الكــم الكبيــر والمُكــرّر أحيانً

اصّةً في المرحلة الابتدائيّة كونه يعتمد على تمارين لغويّة يتطلـّب حلّهـا الكتـاب دور السبورة خ
نفسه،  ولو أردنا البحـث عـن النقـائص الـواردة فيـه لا يكفينـا هـذا المجـال لـذكرها فهـي كثيـرة لا 
حصر لها ، وما يزيد الطين بلّة هو إهمال الأسرة لأبنائها وعـدم تشـجيعهم لـتعلّم اللّغـة العربيّـة 
وانعــــدام التواصــــل مــــع المدرســــة لترقــــب نتــــائج ومســــتوى أبنــــائهم ، وعــــدم متــــابعتهم فــــي البيــــت 
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وتحفيزهم على حل التمارين وحفظ الدروس والقواعد كل هذه الأمور تضفي نتيجة سـلبية علـى 
  .التحصيل الأكاديمي للطالب في مادّة اللّغة العربيّة وآدابها 

انٍ كثيرة اختيار الطريقة التعليميّة المناسبة لمسـتوى وقد لا يُوَفق بعض الأساتذة في أحي 
ون إلـــى التعقيــــد دون التبســـيط بســــبب ســـوء التخطــــيط وعـــدم مراعــــاة الكفــــاءة ، طلابهـــم فيلجــــؤ

والمـــادة الدراســـيّة والتـــدريس الارتجـــالي النـــاتج عـــن عـــدم  التعليمـــيالمســـتهدفة وطبيعـــة الهـــدف 
سـلبًا علـى الـوتيرة اللسـانيّة للمـتعلم، فعلـى التحضير المسبق للـدرس كـل هـذه المـؤثرات تـنعكس 

الأســتاذ أن يعيَــي أهميــة الطريقــة التدريســيّة التــي يســلكها وأثرهــا علــى نفســية المــتعلم ومــردوده 
ـــى تحقيـــق الهـــدف التعليمـــي بأقـــل وقـــت وجهـــد شـــرط تلاؤمهـــا مـــع قـــدرات  اللّغـــوي وقـــدرتها عل

استنادًا علـى عامـل التـدرج مـن السّـهل المتعلمين وقابليتهم وتدرجها من المحسوس إلى المجرّد 
إلــــى الصــــعب  ومــــن المعلــــوم إلــــى المجهــــول يحــــاول مــــن خلالهــــا ربــــط الجانــــب النظــــري مــــع 

ــل إليهــا" التطبيقــي و مــع مراعــاة الفــروق الفرديّــة  1"يســاعد الطــلاب فــي تفســير النتــائج المُتوَص
 .ساتذةكل هذا يلزمه التكوين الأكاديمي والسيكولوجي المسبق للأ،  بينهم

  هل للمتعلّم الذي يعاني اضطرابات لغويّة قابليّة لتعلّم اللّغة العربيّة ؟: السؤال السّابع

ويًـا نحـو تعلّـم يوضّح إجابات الأساتذة حول قابليـة المـتعلّم المضـطرب لغ) 11(الجدول رقم 

  :اللّغة العربيّة 

 
 

  

  

                                                           

  65، ص2006 ، 1محسن عطية، الكافي في أساليب تدريس اللّغة العربيّة ، دار الشروق، عمّان، الأردن،ط 1

  النسبة المئويّة  التكرار  الإجابات

  %95 59  نعم

  %5  3  لا

  %100 62  وعالمجم
�&م
95%

.
5%
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  : قراءة وتعليق

مـــن الأســـاتذة والبـــالغ  %95مـــن خـــلال دراســـتنا للجـــدول أعـــلاه تبـــيّن لنـــا أنّ مـــا نســـبته 
ترى أنّ المـتعلّم المعـاني مـن أمـراض كلاميّـة لـه قابليّـة لـتعلّم اللّغـة العربيّـة ، وقـد   59عددهم 

 :يلي علّلوا اختيارهم بما

ضـوابط معيّنــة خاصّـة فــي ظـل التطــور التكنولـوجي الــذي نعـم لــه قابليـة للــتعلّم وفـق آليــات و  -
 . )محاكاة اللّغة للتطور التكنولوجي الحالي(من شأنه معالجة أمراض الكلام 

أغلـــب التلاميـــذ الـــذين لـــديهم مشـــكلة النطـــق تجـــده خـــارق الـــذكاء وســـريع الاكتســـاب والفهـــم  -
 .حروف بكل سلاسةوتشجيعه على قراءة القرآن الكريم وحفظه من شأنه تسهيل إخراج ال

 .نعم قابل لذلك لأنّ اللّغة ظاهرة بشريّة ومادام بشريًا فهو قابل لاكتساب اللّغة وتعلّمها -
 . طبعًا العربيّة للجميع -
نعم يُمكِن ذلك عن طريق المراس والتمرن والإصرار شـريطة الاهتمـام المتبـادل بـين المربـي  -

 . الأستاذ والمحيط الأسري
ط أن تكــون لهــذه الفئــة دافعيّــة لــتعلّم العربيّــة والتــي قــدّرت نســبتهم أســاتذة فقــ3 فــي حــين نفــى 

  :وهي قليلة جدًا مقارنةً بالسّابقة، وقد برّروا خياراتهم بقولهم %5:ب
 .لا تتوفر لديه قابلية تعلم العربية لأنّه لا يستطيع التعامل مع غيره -
ة وهـذا قلّمـا نلمسـه فـي لا لأنّ الأمر يحتاج إلى بذلـه جهـد أكبـر ووقـت أطـول وعنايـة خاصّـ -

 .مدارسنا
فــي حقيقــة الأمــر لــم تكــن إجابــات الأســاتذة المعارضــين لفكــرة وجــود قابليــة تعلّــم العربيّــة لــذوي 
الاحتياجات الخاصة كافيـة شـافية بالشـكل المطلـوب، وعليـه نسـتنتج أنّ قابليـة الـتعلم لا تنُسـب 

       لــــذاتي لاكتســــاب المعــــارفلفئـــة علــــى حســــاب فئـــة أخــــرى فهــــي تحتـــاج فقــــط إلــــى الاســـتعداد ا



  اللّغة العربيّة تعليمفي حيز 
       -إحصائيّة تحليليّة

 

وإصرار على ذلك مع استقلالية التفكير ووعي تام بأهميّة المعلومات والمهارات المكتسـبة ممّـا 
يدفعنا إلى القول بأنّ المضطرب لغويًا كلّما توفرت لديه هذه المؤشرات كلّما كانت له الفرصـة 
يطة تـوفير مناخـات سـيكولوجيّة ملائمـة 

    . بيداغوجية لازمة تضمن له التواصل الإيجابي مع الآخرين

برأيِك هل إدراج مقياس علـم اللّغـة النّفسـي أثنـاء فتـرة التكـوين المهنـي أمـرُ 

سـانيات النفسـية الل ودراسـةالتعـرف 

 

 

هميــة إدراج اللّسـانيات النّفســيّة  
وأمّـا الجـزء المتبقـي أي  ،90%

يرى أنّه يُمكِن الاسـتغناء عنهـا وهـي نسـبة قليلـة جـدا مقارنـة بـالأولى ، وعليـه 
  :إذ تمثّل  سمة للمسار المهني للأستاذ

90%

10%

في حيز اللّساني النّفسي استثمار الجانب الفصل الرابع               
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وإصرار على ذلك مع استقلالية التفكير ووعي تام بأهميّة المعلومات والمهارات المكتسـبة ممّـا 
يدفعنا إلى القول بأنّ المضطرب لغويًا كلّما توفرت لديه هذه المؤشرات كلّما كانت له الفرصـة 

يطة تـوفير مناخـات سـيكولوجيّة ملائمـة شـر  الأكبر لتعلّم فنون اللّغة العربيّة بالصورة الصحيحة
بيداغوجية لازمة تضمن له التواصل الإيجابي مع الآخرين

برأيِك هل إدراج مقياس علـم اللّغـة النّفسـي أثنـاء فتـرة التكـوين المهنـي أمـرُ 

  أساسيُ أم يُمكِن الاستغناء عنه؟

التعـرف  أهميةحول  يوضح إجابات الأساتذة) 

: 

 

هميــة إدراج اللّسـانيات النّفســيّة  ذهبـت الأغلبيـة الســاحقة مـن الأسـاتذة إلــى التأكيـد علـى أ
%90أثناء الفترة التكوينيّة وهو ما ظـاهر فـي  الجـدول أعـلاه بنسـبة 

يرى أنّه يُمكِن الاسـتغناء عنهـا وهـي نسـبة قليلـة جـدا مقارنـة بـالأولى ، وعليـه 
سمة للمسار المهني للأستاذيمكننا القول بأن العملية التكوينيّة مرحلة مهمة وحا

أ�رٌ أ����ٌ 

ُ��ِ�ن 
ا���2%�ء .%�

  النسبة المئويّة    التكرار

56  90 %  

06  10%    

62  100%    

الفصل الرابع               

                               

 

وإصرار على ذلك مع استقلالية التفكير ووعي تام بأهميّة المعلومات والمهارات المكتسـبة ممّـا 
يدفعنا إلى القول بأنّ المضطرب لغويًا كلّما توفرت لديه هذه المؤشرات كلّما كانت له الفرصـة 

الأكبر لتعلّم فنون اللّغة العربيّة بالصورة الصحيحة
بيداغوجية لازمة تضمن له التواصل الإيجابي مع الآخرين ط وشرو له 

برأيِك هل إدراج مقياس علـم اللّغـة النّفسـي أثنـاء فتـرة التكـوين المهنـي أمـرُ : الثامنالسؤال 

أساسيُ أم يُمكِن الاستغناء عنه؟

يوضح إجابات الأساتذة) 11(الجدول رقم 

:في مرحلة التربص

  : قراءة وتعليق

ذهبـت الأغلبيـة الســاحقة مـن الأسـاتذة إلــى التأكيـد علـى أ 
أثناء الفترة التكوينيّة وهو ما ظـاهر فـي  الجـدول أعـلاه بنسـبة 

يرى أنّه يُمكِن الاسـتغناء عنهـا وهـي نسـبة قليلـة جـدا مقارنـة بـالأولى ، وعليـه  %10 ما يعادل
يمكننا القول بأن العملية التكوينيّة مرحلة مهمة وحا

التكرار  الإجابات 

56  أمرٌ أساسيٌ 

يُمكِن الاستغناء 

  عنه

06

62  المـــــــــــــجموع 
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التـي تسـتهدف تسـهيل اكتسـاب أو  التعليميّـة، والوسـائل التربويّـةمجموع الأنشـطة ، المواقـف "  
تطــــوير المعــــارف قصــــد القيــــام بمهمّــــة أو وظيفــــة أي مجمــــوع المعــــارف ، ومجمــــوع المهــــارات 

كمـا ،  1"أو حرفة أو عمل مـا والاتجاهات التي بفضلها يصبح الفرد قادرًا على ممارسة وظيفة
تعــد البوتقــة التــي تنصــهر فيهــا كــل مــا حصّــله مــن معــارف ومكتســبات قبليــة تتــيح لــه فرصــة 

  .الانخراط في بيئة العمل الحقيقي
ولكي تعطي نتائج ملموسة على أرضية الواقع لابدّ من التركيز على الجانـب التطبيقـي        

المُكتســبة مــن طــرف الأســاتذة المكــونين انطلاقًــا  مــن اهتمــام أو الممارســات العمليــة والنمــاذج 
الوزارة الوصيّة بالمقاييس المدرجة في هذه الفترة ، ولعلّ أستاذ اللّغة العربيّة يحتاج قطعًا  إلى 

ـــاهيم  ـــم واكتســـاب مف والتعـــرف علـــى ميادينهـــا المختلفـــة ذات الصـــلة بالحقـــل  لســـانية نفســـيّةتعل
ــم اللّغــة لأنّهــا تقــدّم معل التعليمــي ومــات قيّمــة عــن العوامــل الســيكولوجيّة المــؤثرة فــي تعلــيم وتعلّ
فيبقى من الضروري تكوين المدرسين في مجال اللغويات النفسية كونها تهتم بدراسـة  ، العربيّة

أمـراض النطـق واللغـة، تحليـل : (العديد من المواضيع المهمّة المرتبطة بتعليم اللّغـة نـذكر منهـا
وغيرهـا مـن التخصصـات المفيـدة ) ..…النفسـية للّغـة ، العلـوم المعرفيـة الخطاب ، الخصائص

وكيفيــة تنظيمهــا فــي إطــار ) الصــوتيات(للأســتاذ كمــا تعينــه علــى معرفــة الأصــوات فــي الكــلام 
) علـــم المعـــاني( وتخـــزين المفـــردات فـــي الحقـــل المعجمـــي للعقـــل البشـــري ) الفونولوجيـــا( اللغـــة 

إلـى ذلـك تؤهلـه إلـى التعـرّف  إضافةً  ، ....)علم النحو(دة وبناء جمل متشكلة من كلمات متعد
وتدفعــه للتصــرّف الســريع مــع الحــالات ) علــم الدلالــة( علــى ســبل ترميــز المعنــى ضــمن اللّغــة 

المصابة بالعجز اللّغوي من خلال تقديم لهم جرعات شافية كتقنية معالجة الدماغ للّغـة وتعينـه 
 .من خلالها تعلم اللّغة بكل سهولة ويسرعلى ترقب الفترات الحساسة التي يمكن 
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إنّ درايــة الأســتاذ بحيثيــات البحــث المتعلقــة بعلــم اللّغــة النفســي مطلــب أساســي وجــب 
بمـا فيهـا النهـوض بتعلـيم اللّغـة 
للّغوية فحسب،  بل تحتـاج إلـى محركـات نفسـية 
مرتبطة بتتبع تطور لغة الطفل من فترة الميلاد إلى غاية المدرسة ومعرفة المعلـم بهـذه الأمـور 

  .العربيّة وحل العديد من المشكلات المتعلّقة بهذا الميدان
  يم اللّغة العربيّــــــــــــــة؟

  :يوضح آراء الأساتذة حول منهج اللّغة العربيّة وآدابها 

 

انطلاقًـــا مـــن نتـــائج الجـــدول الـــواردة أعـــلاه نلـــتمس أنّ نســـبة الأســـاتذة التـــي توافـــق علـــى 
ونالــت حصّــة الأســد ، فــي حــين 

وهـي  %18دهم بنسـبة أعرب البعض الآخر عـن اسـتيائهم مـن المـنهج المتبّـع حاليًـا وقـُدّر عـد
نسـبة ضــعيفة مقارنــةً بالنســبة الســابقة ، ومـا لفــت انتباهنــا هــو أنّــه لـم يقــر أي أســتاذ بــأنّ مــنهج 

0% 18%

82%

في حيز اللّساني النّفسي استثمار الجانب الفصل الرابع               
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إنّ درايــة الأســتاذ بحيثيــات البحــث المتعلقــة بعلــم اللّغــة النفســي مطلــب أساســي وجــب 
بمـا فيهـا النهـوض بتعلـيم اللّغـة ، برمجته ضمن أساسيات إصلاح المنظومة التربويـة الحديثـة  

للّغوية فحسب،  بل تحتـاج إلـى محركـات نفسـية العربيّة كونها لا تتطلب التحكم في المهارات ا
مرتبطة بتتبع تطور لغة الطفل من فترة الميلاد إلى غاية المدرسة ومعرفة المعلـم بهـذه الأمـور 

العربيّة وحل العديد من المشكلات المتعلّقة بهذا الميدان تعليميّة
يم اللّغة العربيّــــــــــــــة؟ما رأيك بالمنهج المُتبع في تعل

يوضح آراء الأساتذة حول منهج اللّغة العربيّة وآدابها 

 

انطلاقًـــا مـــن نتـــائج الجـــدول الـــواردة أعـــلاه نلـــتمس أنّ نســـبة الأســـاتذة التـــي توافـــق علـــى 
ونالــت حصّــة الأســد ، فــي حــين  %82: إضــفاء تعــديلات علــى مــنهج اللّغــة العربيّــة تقُــدر ب

أعرب البعض الآخر عـن اسـتيائهم مـن المـنهج المتبّـع حاليًـا وقـُدّر عـد
نسـبة ضــعيفة مقارنــةً بالنســبة الســابقة ، ومـا لفــت انتباهنــا هــو أنّــه لـم يقــر أي أســتاذ بــأنّ مــنهج 

  .%0المادّة جيّد فكانت النسبة 

��ـــــــــــــــــــدّ 

Mّــــــــــــــــــ��

�ب إN)�ء �
�&د�>ت ���0

  النسبة المئويّة   التكرار 

00    00%        

11    18%         

51     82%         

62    100%       

الفصل الرابع               

                               

 

إنّ درايــة الأســتاذ بحيثيــات البحــث المتعلقــة بعلــم اللّغــة النفســي مطلــب أساســي وجــب         
برمجته ضمن أساسيات إصلاح المنظومة التربويـة الحديثـة  

العربيّة كونها لا تتطلب التحكم في المهارات ا
مرتبطة بتتبع تطور لغة الطفل من فترة الميلاد إلى غاية المدرسة ومعرفة المعلـم بهـذه الأمـور 

تعليميّةمن شأنها تيسير 
ما رأيك بالمنهج المُتبع في تعل: السؤال التاسع 

يوضح آراء الأساتذة حول منهج اللّغة العربيّة وآدابها ) 12(الجدول رقم 

  : قراءة وتعليق

انطلاقًـــا مـــن نتـــائج الجـــدول الـــواردة أعـــلاه نلـــتمس أنّ نســـبة الأســـاتذة التـــي توافـــق علـــى 
إضــفاء تعــديلات علــى مــنهج اللّغــة العربيّــة تقُــدر ب

أعرب البعض الآخر عـن اسـتيائهم مـن المـنهج المتبّـع حاليًـا وقـُدّر عـد
نسـبة ضــعيفة مقارنــةً بالنســبة الســابقة ، ومـا لفــت انتباهنــا هــو أنّــه لـم يقــر أي أســتاذ بــأنّ مــنهج 

المادّة جيّد فكانت النسبة 

التكرار   الإجابات

  00  جيـــــــــــدّ 

ّــئ   11  سيــــــــــ

يجب إضفاء 

  تعديلات عليه

51  

  62  المجموع
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مدارســـنا فـــإنّ أصـــابع الاتّهـــام تتوجّـــه الحـــديث عـــن تـــدهور الواقـــع التعليمـــي للّغـــة العربيّـــة ب عنـــد
فـــي مختلـــف المراحـــل التعليميّـــة كونهـــا جـــزء أساســـي مـــن مباشـــرة إلـــى خلـــل المنـــاهج الدراســـيّة 

إذ بقـى مـن الضـروري إعـادة النظـر فـي المـنهج ، الحراك السوسيولوجي والثقـافي فـي مجتمعنـا 
الدراسـي لمــادّة اللّغــة العربيّـة بــدءً مــن ريـاض الأطفــال حتــى المراحـل التعليميــة العاليــة وتحديثــه 

   تعليميـةه بدافعيـة لتعلّمهـا وتطـويره يمـس عـدّة منـاحي يتأسس بناءً على حـب المـتعلّم لهـا وإقبالـ
ـــــة (  ـــــة ، الطـــــرق والوســـــائل التعليميّ ـــــم ، المـــــتعلّم ، المؤسســـــة التربوي   الكتـــــاب المدرســـــي، المعلّ

من خـلال تحديـد خطـّة علميـة منظّمـة تسـتهدف تعـديل  ، )الخ.…استراتيجيات التقويم، الأسرة 
للّغــات المحليّــة والأجنبيــة والعاميّــة والعمــل علــى الســلوك اللغــوي للطالــب الــذي ســيطرت عليــه ا

تحويلــه إلــى لســان عربــي بيــاني فصــيح باســتطاعته اســتخدام لغــة القــرآن فــي التواصــل اليــومي 
  .ودراسة العلوم الحياتية ومواكبة التقنيات المعاصرة واستيعاب التطورات المستحدثة 

عــل اللّغــة العربيّــة لغــة مســتخدمة فــي تعلّــم ومــن أبــرز الــرؤى الإصــلاحيّة لمناهجنــا هــو ج     
المواد الدراسيّة الأخرى ولا تبقى مقتصـرة فقـط علـى المـادّة وأسـتاذها كـون وتيـرة تطـور الرّصـيد 
اللّغـــوي للمـــتعلّم تـــرتبط بمـــا تشـــتمل عليـــه المـــواد الأخـــرى مـــن قـــيم ومعلومـــات ومهـــارات لســـانيّة 

وحــدة (ا مشــتركة متكاملــة خادمــة لهــدف واحــد مكتســبة، وكــذا توحيــد فــروع اللّغــة العربيّــة وجعهــ
، كـتعلم الروافـد اللغويـة الشـاملة للنحـو والصـرف والبلاغـة والعـروض )المعرفة اللّغوية وتكاملهـا

ــة  ــة بــإجراء تربصــات ميدانيّ انطلاقــا مــن  النصــوص  وهكــذا ، رفــع كفــاءة معلمــي اللّغــة العربيّ
علـوم التربيّـة المعلوماتيـة، ( يـدان التعليمـيدورية ترتبط بالمـادّة ومجـالات أخـرى ذات صـلة بالم

ـــنفس  ـــم ال ـــاء أفضـــل الطـــرق ) الـــخ…عل ـــى انتق ـــةوتوجيهـــه عل ـــدريس اللّغـــة  التعليميّ المناســـبة لت
ـــة  ـــة التعلميّ ـــة التـــي تتـــيح للمـــتعلم الفـــرص الكافيـــة للمشـــاركة الفعّالـــة فـــي العمليـــة التعليميّ العربيّ

ي والشـفوي وفـق خطـى صـحيحة ، تفعيـل الأنشـطة واستثماره للقواعد اللغوية فـي الإنتـاج الكتـاب
المدرســية وتشــجيع الأســر علــى التواصــل الــدائم مــع المدرســة ومتابعــة مســتوى تحصــيل أبنــائهم 
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وتقــديم التغذيــة الراجعــة إن اســتدعى الأمــر ذلـــك، الاهتمــام بالمرحلــة الابتدائيــة كونهــا القاعـــدة 
عربيّــة ويتعــرف علــى مــداخلها وضــوابطها الصــلبة التــي يــتعلّم مــن خلالهــا الطفــل فنــون اللّغــة ال
كثيــر مــن الدراســات التربويّــة تؤكــد أنّ :" الأساســيّة وهــو مــا أشــارت إليــه القــدومي حيــث قالــت 

تعلّم الأطفال اللّغة العربيّة على أساس منهجي سليم في الصـفوف الثلاثـة الأولـى مـن المرحلـة 
ــة يتــيح لهــم بنــاء قــدرات جيــدة تعيــنهم علــى الت حصــيل المعرفــي وتقــدّمهم فــي المراحــل الابتدائيّ

ــة فــي المســتقبل ، فالوظيفــة الأساســيّة للمدرســة هــي  ــة" التعليميّ مــن خــلال تعلــيم " اللّغــة العربيّ
   1"القـراءة والكتابــة إذ أنّ معظـم بــرامج تعلـيم اللّغــات فـي العــالم تـدور حــول تعلـيم اللّغــة بأكملهــا 

ــة الأولــى فريــدة مــن ن ــذا يســتلزم التركيــز أن يكــون محتــوى المــادة فتعــد المرحلــة التعليميّ وعهــا ل
ــة وميسّــر لاكتســاب فنيــات اللّغــة العربيّــة ومــن  ــة و المهاريّــة والوجدانيّ مــوائم والأهــداف المعرفيّ
الشروط الأساسية التي لابدّ توفرها فيه هو ارتباطه بميول المتعلّم ورغباته وبالمهارات اللسـانية 

يجابيّة أثناء ممارسـة اللّغـة العربيّـة  اسـتنادًا علـى وسـائل تعليميـة الحياتيّة لديه لتكوين عادات إ
حســــــن اســــــتخدام السّــــــبورة، الأجهــــــزة الســــــمعية البصــــــرية ( تُســــــهِل إيصــــــال المعــــــارف للطلبــــــة 

، عــدا عــن ذلــك الاهتمــام بــأدوات التقــويم واســتراتيجياته كجــزء أساســي فــي تطــوير )...وغيرهــا
التعليميّـــة بشـــرط أن ينمـــاز بالاســـتمراريّة والتنـــوع وشـــامل  مـــنهج اللّغـــة العربيّـــة بجميـــع المراحـــل

 . للجوانب النمائية للمتعلمين مع مراعاة الفروق الفردية بينهم

علــى الإطــلاق كــون ســلامته  إنّ المــنهج الدراســي مــن أهــم الوســائل البيداغوجيّــة وأخطرهــا    
ســتفادة مــن المعطيــات التــي تعكــس صــحّة المنظومــة التربويّــة والعكــس صــحيح  وهــو مــدعو للا

ويمكــــن عــــد خطــــة النهــــوض التربــــوي والمنــــاهج " اللّغــــات  لتعليميّــــةقــــدّمتها اللّغويــــات الحديثــــة 
الجديدة المنعطف الحاسم في اتجاه الإفادة من مكتسبات تعليميّة اللّغـة ويتجلـى ذلـك فـي نـص 

                                                           
1 https://www.alittihad.ae/article/116915/2013/ ة ، - دراسية-مناهج«- إلى-بحاجة-»العربية-اللغة«- دنيا ، استعادة أرشيفحي

 2020/ 1/7، اطلّع عليه بتاريخ 2013ديسمبر 
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بحت التعليميّــة المــنهج وفــي صــناعة المعلــم القــادر علــى تطبيــق المنــاهج المعاصــرة حيــث أصــ
، لذا بـات مـن الضـروري إجـراء تعـديلات شـاملة 
عليــه بصــفة مســتمرّة مواكبــة لمســتجدات الحيــاة لأنّ تطــويره مــا هــو فــي الأخيــر إلاّ تطــوير فــي 

التغيير أمـر  إعداد أبناء المجتمع حيث يقتضي على الوزارة الوصيّة الإيمان الجازم بأنّ عملية

يراعـي الحاجـة النفسـية واللّغويّـة 

مراعــاة مــنهج اللّغــة العربيّــة للحاجــة 

كبيرة من الأساتذة على أنّ منهج اللّغة العربيّة الحالي بجميع المراحـل لا 
فـــي حـــين  ،%65ن الاعتبـــار الحاجـــة النفســـية واللّغويـــة للمـــتعلّم وهـــو مـــا ورد بنســـبة 

 25،ص 2006، 1،ط1ربيّة ، دار النهضة العربيّة ، بيروت، لبنان، الجزء
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المــنهج وفــي صــناعة المعلــم القــادر علــى تطبيــق المنــاهج المعاصــرة حيــث أصــ
، لذا بـات مـن الضـروري إجـراء تعـديلات شـاملة 1" مركز الثقل في بناء مناهج إعداد المعلمين

عليــه بصــفة مســتمرّة مواكبــة لمســتجدات الحيــاة لأنّ تطــويره مــا هــو فــي الأخيــر إلاّ تطــوير فــي 
إعداد أبناء المجتمع حيث يقتضي على الوزارة الوصيّة الإيمان الجازم بأنّ عملية

   . حتمي لمسايرة الركب الحضاري

يراعـي الحاجـة النفسـية واللّغويّـة ) بجميع مسـتوياتها(هل منهج اللّغة العربيّة 

مراعــاة مــنهج اللّغــة العربيّــة للحاجــة  حــول مــدىيبــيّن إجابــات الأســاتذة ) 

  : للطلاب

 

كبيرة من الأساتذة على أنّ منهج اللّغة العربيّة الحالي بجميع المراحـل لا لقد أجمعت فئة 
ن الاعتبـــار الحاجـــة النفســـية واللّغويـــة للمـــتعلّم وهـــو مـــا ورد بنســـبة 

                                         

ربيّة ، دار النهضة العربيّة ، بيروت، لبنان، الجزءأنطوان صياح ، تعليميّة اللّغة الع

%�م 

 �

� ً��4

  النسبة المئويّة  التكرار                         

3%        

65%       

32%       

100%     

الفصل الرابع               

                               

 

المــنهج وفــي صــناعة المعلــم القــادر علــى تطبيــق المنــاهج المعاصــرة حيــث أصــ
مركز الثقل في بناء مناهج إعداد المعلمين

عليــه بصــفة مســتمرّة مواكبــة لمســتجدات الحيــاة لأنّ تطــويره مــا هــو فــي الأخيــر إلاّ تطــوير فــي 
إعداد أبناء المجتمع حيث يقتضي على الوزارة الوصيّة الإيمان الجازم بأنّ عملية

حتمي لمسايرة الركب الحضاري

هل منهج اللّغة العربيّة :   العاشرالسؤال 
  ؟للمتعلّم

) 13(الجــدول رقــم 

للطلاب والنفسيّةاللسانيّة 

  : قراءة وتعليق 

لقد أجمعت فئة      
ن الاعتبـــار الحاجـــة النفســـية واللّغويـــة للمـــتعلّم وهـــو مـــا ورد بنســـبة يأخـــذ بعـــي

                                                          

أنطوان صياح ، تعليميّة اللّغة الع: ينظر 1

التكرار                            جابات الإ

 02  نعم 

 40  لا 

  20  غالبًا

  62  المجموع
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فــي نفــس  ،%32هنــاك مــن قــال بأنّــه يراعــي فــي غالــب الأحيــان هــذه الأخيــرة وكانــت النســبة 
الوقت هناك من كان له رأي مغاير ووجد أن منهج اللّغة العربية العربيّة يساير رغبـات وميـول 

 .وهي ضعيفة جدًا مقارنةً بالنسبتين السابقتين  %3ب الطالب بنسبة تقدّر 
بجميـــع (أضـــحى تصـــميم مـــنهج دراســـي فاعـــل فـــي مـــادّة اللّغـــة العربيّـــة وآدابهـــا  كمـــا          

لأنّ واقـع ، وخطـوة أساسـيّة للوصـول إلـى الأهـداف المرجـوة ضـرورة حتميـة ) المراحل التعليمية
ا واضــحًا كونــه لا يســتطيع تحقيــق نمــو شــامل مناهجنــا الدراســية للأســف يشــهد ركــودًا و قصــورً 

ـــه المتزايـــدة للمعرفـــة ـــه  ، للمـــتعلّم ولا يواكـــب خبرات ـــانٍ كثيـــرة حاجاتـــه وميول ـــه يهمـــل فـــي أحي لأنّ
ومشــكلاته وهـــا مـــا نلمســـه  علـــى ســـبيل المثــال فـــي حصـــص التعبيـــر بشـــقيه الشـــفهي والكتـــابي 

المــؤثرة الأخــرى، كمــا نــرى غيــاب  ويهــتم فقــط بســبل تقــديم المعرفــة لــه دون النظــر إلــى العوامــل
مبــدأ التمهيــر اللّغــوي المــوائم لمواقفــه واتجاهاتــه  والمــؤدي  إلــى عــدم إشــباع حاجاتــه ومطالــب 
ـــار النفســـي المناســـب لشخصـــيّة المـــتعلّم  ـــاب المدرســـي للمعي   نمـــوه المختلفـــة وعـــدم مراعـــاة الكت

ة وعـدم الإقبـال عليهـا حيث أدى هذا الإهمـال إلـى ضـعف تحصـيل الطالـب الدراسـي فـي المـادّ 
فالمعرفـــة وحـــدها ليســـت كافيّـــة لتوجيـــه وترقيـــة مســـتواه فـــي اللّغـــة العربيّـــة بـــل لا بـــد مـــن إتاحـــة 
ــا مــن حاجاتــه ورغباتــه بنــاء علــى أســس علميــة مدروســة   الفرصــة لاســتخدام هــذه اللّغــة انطلاقً

   . تهم بالأساليب العلميّة الدقيقةاقادرة على ربط ميول الطلبة واهتمام
هــل مــتعلم اللّغــة يتفاعــل مــع المــنهج الدّراســي خاصــةً فــي ظــل تجســيد : الحــادي عشــرلســؤال ا

  .المقاربة بالكفاءات؟
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يبــيّن إجابــات الأســاتذة حــول مـدى تفاعــل الطــلاب مــع المــنهج الدراســي 

  ): كفاءات المتعلّم

 

أنّ أغلـــب الأســـاتذة أجمعـــوا  علـــى أنّ 
ـــةالمـــتعلّم لا يتفاعـــل مـــع المـــنهج الدراســـي للمـــادة خاصـــة فـــي ضـــوء  ـــة  التربي ـــة المقار (الحديث ب

غير أنّه أقرّ البعض منهم بأنه يندمج مع المـنهج الحـالي 

يواجه متعلّم اللّغة العربيّة في وقتنا الراهن عدّة مشكلات أبرزهـا عـدم قدرتـه علـى تعلّمهـا 
في المواقف التواصليّة المتعدّدة والمقامات التداوليـة فـي الحيـاة 
ـــى اللّغـــة  ـــة إل ـــيم مـــن العامي ـــه المفـــاجئ فـــي التعل أبرزهـــا انتقال
ـــاء المنـــاهج وإعـــداد الكتـــب  ـــة لبن ـــة التـــي تتخـــذ الأســـس العلميّ ـــة الدراســـات العلميّ الفصـــيحة وقل
بعـد عـن المواقـف الحياتيـة التـي يعيشـها الطالـب ولا صـلة بينهـا وبـين 
عقلـــه وحاجاتـــه مـــن جهـــة أخـــرى ، هـــذا الأمـــر دفعـــه إلـــى التهـــرب منهـــا عـــدا عـــن ذلـــك وجـــود 
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يبــيّن إجابــات الأســاتذة حــول مـدى تفاعــل الطــلاب مــع المــنهج الدراســي ) 

كفاءات المتعلّم(خاصّة في ضوء المقاربة البيداغوجيّة الحديثة 

 

أنّ أغلـــب الأســـاتذة أجمعـــوا  علـــى أنّ نلـــتمس  مـــن اســـتقراء الجـــدول الظـــاهر بـــين أيـــدينا 
المـــتعلّم لا يتفاعـــل مـــع المـــنهج الدراســـي للمـــادة خاصـــة فـــي ضـــوء 

غير أنّه أقرّ البعض منهم بأنه يندمج مع المـنهج الحـالي  ،%76وهو مبيّن بنسبة 
 .وهي قليلة مقارنة بالنسبة الأولى ،24%

يواجه متعلّم اللّغة العربيّة في وقتنا الراهن عدّة مشكلات أبرزهـا عـدم قدرتـه علـى تعلّمهـا 
في المواقف التواصليّة المتعدّدة والمقامات التداوليـة فـي الحيـاة  وإتقانها وعجزه على استخدامها
ـــرة ـــة  بســـبب عوامـــل كثي ـــى اللّغـــة  ، اليوميّ ـــة إل ـــيم مـــن العامي ـــه المفـــاجئ فـــي التعل أبرزهـــا انتقال

ـــاء المنـــاهج وإعـــداد الكتـــب  ـــة لبن ـــة التـــي تتخـــذ الأســـس العلميّ ـــة الدراســـات العلميّ الفصـــيحة وقل
بعـد عـن المواقـف الحياتيـة التـي يعيشـها الطالـب ولا صـلة بينهـا وبـين المقرّرة كونها تبعـد كـل ال

عقلـــه وحاجاتـــه مـــن جهـــة أخـــرى ، هـــذا الأمـــر دفعـــه إلـــى التهـــرب منهـــا عـــدا عـــن ذلـــك وجـــود 

�&م 

.

  النسبة المئويّة  

24 %  

76 %  

100%  

الفصل الرابع               

                               

 

) 14(الجـدول رقــم 

خاصّة في ضوء المقاربة البيداغوجيّة الحديثة 

  :قراءة وتعليق

نلـــتمس  مـــن اســـتقراء الجـــدول الظـــاهر بـــين أيـــدينا 
المـــتعلّم لا يتفاعـــل مـــع المـــنهج الدراســـي للمـــادة خاصـــة فـــي ضـــوء 

وهو مبيّن بنسبة ) بالكفاءات
%وقدّرت نسبتهم ب 

يواجه متعلّم اللّغة العربيّة في وقتنا الراهن عدّة مشكلات أبرزهـا عـدم قدرتـه علـى تعلّمهـا 
وإتقانها وعجزه على استخدامها
ـــرة ـــة  بســـبب عوامـــل كثي اليوميّ

ـــاء المنـــاهج وإعـــداد الكتـــب  ـــة لبن ـــة التـــي تتخـــذ الأســـس العلميّ ـــة الدراســـات العلميّ الفصـــيحة وقل
المقرّرة كونها تبعـد كـل ال

عقلـــه وحاجاتـــه مـــن جهـــة أخـــرى ، هـــذا الأمـــر دفعـــه إلـــى التهـــرب منهـــا عـــدا عـــن ذلـــك وجـــود 

  التكرارالإجابات          

  15  نعم 

  47  لا

 62  المجموع
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المماحكـات وكثـرة التـأويلات فـي الـدرس النحــوي كمـا أنّ المـادّة اللسـانيّة المسـتخدمة لا تناســب 
تـه  االـب نمـوه المتباينـة وابتعـاد المـنهج المتبّـع عـن اهتماممسـتوى المـتعلم العقلـي والمعرفـي ومط

 .الأمر الذي سبّب عزوفه ونفوره من اللّغة العربيّة وأحدث له نوع من الضياع
إنّ البدء في صناعة المناهج الدراسية من واقـع المـتعلّم ومتطلباتـه خطـوة مهمّـة لاسـتثارة 

لهيكلــة الحقــة علــى أســس علميــة تســاير حاجــات ا دافعيتــه لــتعلم اللّغــة العربيّــة والاســتناد فــي 
ــــة  الطــــلاب وتســــعى لتنميتهــــا وإشــــباعها مــــن جهــــة ، وإعــــادة النظــــر فــــي ضــــوابط اللّغــــة العربيّ
وأساســياتها مــن طــرف مختصــين فــي هــذا المجــال علــى أن تكــون علــى التــدرج والانطــلاق مــن 

إذ لا يشـعرون بوجـود لغة الطلبـة بعـد إسـباغ اللغـة الفصـيحة يسـاهم بجـدارة فـي اكتسـاب اللغـة 
تعقيدات في الانتقال من الدارجة إلى الفصيحة ، زيادةً على ذلك مواكبة حاجات المجتمع فـي 
مختلـــف فـــروع المعرفـــة ومناشـــطه اللغويـــة كمـــا يجـــب الأخـــذ بعـــين الاعتبـــار كـــل هـــذه العوامـــل 

عــن الخبــرات وتقنيهــا وفــق خطــى  وظيفيّــة محكمــة بعيــدة  ) اللّغــة العربيّــة ، المــتعلم، المجتمــع(
 . الشخصيّة والانطباعات الذاتيّة

ــاني عشــرالســؤال  هــل يوجــد صــعوبات وعراقيــل فــي إتبّــاع محتــوى مــادّة اللّغــة العربيّــة و : الث
  آدابها؟

ــم  ــة ): 15(الجــدول رق ــاع مــنهج اللّغــة العربيّ ــات الأســاتذة حــول صــعوبات إتّب يوضّــح إجاب

  :وآدابها

 

48%

0%

52%
�&م 

.

أ,��ً��

  النسبة المئويّة  التكرار  الإجابات

  %48 30  نعم 

  %00  00  لا

  %52  32  أحيانًا

  %100  62  المجمــــوع
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  : قراءة وتعليق 

 %52مــن خــلال دراســتنا للجــدول الإحصــائي الــوارد علــى الجــدول يتضــح أنّ مــا نســبته 
مـنهج مـادّة اللّغـة العربيّـة ، بينمـا نـرى  إتبّـاعمن الأساتذة قد أقـروا بوجـود صـعوبات أحيانًـا فـي 

وهــي نســبة متقاربــة جــدا قــد و وجــدوا عراقيــل فــي مســايرة المــنهج الحــالي   %48 أنّ مــا يعــادل
فكانــت ) لا(أنّ جميــع الأســاتذة لــم يفضــلوا الخيــار الثــاني  ومــا يلفــت انتباهنــاهومــع الســابقة ، 

 . %0النسبة 
بوجــود معيقــات فــي إتبــاع مــنهج اللّغــة ) علــى الإجمــاع(لقــد اتفــق أســاتذة اللّغــة العربيــة         
ـــم هـــو ال عربيّـــة بغـــض النظـــر علـــى مـــؤهلهم العلمـــي وســـنوات الخبـــرة والجـــدير بالـــذكر أنّ المعلّ

ــــة، المهنــــدس الفعلــــي للعمليــــة  إذ يقــــوم بعــــدّة مهــــام وأدوار كــــالتخطيط للــــدرس بتــــوفير  التعليميّ
المصادر المتعدّدة وهيكلة بيئة التعلّم والتنويع في الطرائـق التدريسـيّة،  بـل لا يتوقـف دوره عـن 

المــزوّد للمعرفــة ، والميسّــر للــتعلّم " ا الحــد فحســب بــل هــو مكلّــف بعــدّة مهــام رئيســيّة كونــه هــذ
والمقــيم للــتعلّم ، والمخطــط للمــنهج والمنــتج للمــواد التعليميّــة فينبغــي لــه أن يكــون نموذجًــا مثاليًــا 

لتـــزام يتجسّـــد فيـــه المســـتوى الراقـــي مـــن الالتـــزام الخُلُقـــي أي أن يكـــون قـــدوة يحتـــذى بهـــا فـــي الا
ـــيم ـــة التعل ـــة التـــي تتصـــل بمهن ـــيم والمعـــايير الأخلاقيّ وفـــي الانضـــباط  ، بالقواعـــد والقـــوانين والق

والمســـؤولية اتجـــاه متطلبـــات العمـــل الإداريّـــة والفنيّـــة ،وأداء مهامـــه ، واتجـــاه ولائـــه ، وإخلاصـــه 
ئص فــــي وبــــالرغم مــــن أهميّــــة الرســــالة التــــي يؤديهــــا يوجــــد العديــــد مــــن النقــــا 1"لمهنــــة التعلــــيم 

منظومتنا التربويّة لا تؤهله للوصول نحو الكفاءة المستهدفة منها سـوء تسـيير البـرامج التدريبيّـة 
لأنّهــا تضــمن تفاعلــه مــع المــادّة  ، المعــدّة لتكوينــه وعــدم مراعــاة المــنهج المطبّــق لاحتياجاتــه

تخدمًا التعليميــة تعكــس رؤيتــه الإيجابيــة فــي الإصــلاح بإحــداث تغيــرات يرغــب فــي حــدوثها مســ
معلوماتــه ومكتســباته وخبراتـــه، ومعرفتهــا تــدفع نشـــاطه التــدريبي يحقـّـق المســـاعي المرجــوّة مـــن 

                                                           
  .05، ص 2006آداب ولغات ، مارس  –، الشعبتان آداب وفلسفة ) اللّغة العربيّة وآدابها(جي ة الثالثة ثانوي العام والتكنولو منهاج السن 1
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وكلّمـــا ســـاير المنهـــاج هـــذه المطالـــب كلّمـــا أدى ذلـــك إلـــى رفـــع وتيـــرة كفـــاءة  ،التعليمـــي الفعـــل 
علـي المعلّم بيـدا أنّـه وللأسـف تعـدّدت الأحاديـث حـول هـذه الاحتياجـات ولـم تقابـل بالاهتمـام الف

 .والجديّة في التطبيق
إنّ علاقـة الأسـتاذ بــالمنهج هـي علاقـة مباشــرة وقويّـة فمـن أهــم الضـروريات اللازمــة           

ـــم( التعليميّـــةصـــانع التـــدريس وعصـــب العمليـــة   فـــي الحقـــل التعليمـــي هـــو تفهـــم للمـــنهج ) المعلّ
ر ومـن أبـرز العراقيـل و القادر من خلاله علـى إنتاجيـة أكثـ ورضاه عنه وتفاعله الإيجابي معه

التــي يعــاني منهــا أســتاذ اللّغــة العربيــة بجميــع مراحلهــا طــول المقــرر الدراســي وكثافــة المــنهج ، 
وصـــعوبة بعـــض الأنشـــطة أو الروافـــد وعـــدم مراعاتهـــا لســـن المـــتعلم وقدراتـــه المعرفيّـــة خاصـــة 

عتبـــار عمـــق عنـــدما يتعلّـــق الأمـــر بالمـــادّة النحويـــة ، الحجـــم الســـاعي الـــذي لا يأخـــذ بعـــين الا
الظــــاهرة المدروســــة  فالأســــتاذ مكلّــــف علــــى ســــبيل المثــــال بشــــرح درس البــــدل وعطــــف البيــــان 

فـي سـاعة واحـدة فقـط ) الأدبيّة والعلميّة ( والفروق بينهما  المقرّر للسنة الثالثة ثانوي بشعبتيه 
علّــم مــع مــع بنــاء القاعــدة وتقــديم تطبيقــات لغويــة وحلّهــا فالعقــل البــاطن لا يســتوعب صــراع الم
الــخ، .… المعرفــة المقدّمــة مــع الــزمن و مــع المتعلمــين بتنــوع مســتواهم وشخصــياتهم وطبــائعهم

فمناهجنـا تتســم بالجفــاف والجمــود  وثباتهــا علــى نســق معــيّن لفتــرة زمنيّــة طويلــة ، وكــذا نلــتمس 
وجــود بعــض الأخطــاء العلميّــة واللّغويــة فــي الكتــاب المدرســي التــي يقــع فيهــا مصــممو المــنهج 

الخلـط بـين الحقـل المعجمـي والحقـل الـدلالي الـوارد فـي كتـاب السـنة الثالثـة ثـانوي بشـعبه : ثلم
المختلفـــة ، عـــدا عـــن ذلـــك قلّـــة الوســـائل التعليميّـــة وعـــدم توفرّهـــا غالبًـــا فـــي بعـــض المؤسســـات 

  .التربويّة ، والنفور من فكرة إشراك الأستاذ في عمليّة نقد المنهاج وترقيته 
  
 



  اللّغة العربيّة تعليمفي حيز 
       -إحصائيّة تحليليّة

 

الفروق الفرديّـة بـين ) جميع المستويات

يبـيّن إجابــات الأسـاتذة حــول مــدى مراعـاة مــنهج اللّغـة العربيّــة للفــروق 

 

يتبـــدى مـــن خـــلال اســـتقراء الجـــدول أنّ نصـــف العينـــة مـــن الأســـاتذة قـــد أجمعـــوا علـــى أنّ 
فـي  ،%57منهج اللّغة العربيّة يراعـي فـي غالـب الأحيـان الفـروق الفرديـة بـين الطـلاب بنسـبة 

ي لا يأخـذ بعـين الاعتبـار الاختلافـات 
  مــنهم وهــي قريبــة نوعًــا مــا بالنســبة الأولــى 
بينمــا كــان لفئــة قليلــة نظــرة مغــايرة مفادهــا أن مــنهج اللّغــة العربيــة بجميــع مراحــل التعلــيم يســاير 

 .عيدة كل البعد عن النسبتين السابقتين

إنّ إهمــال الفــروق الفرديّــة وغيابهــا مــن ســلّم اهتمامــات المــنهج الدراســي لــه آثــار وخيمــة 
إذ أنّ الجهـات ، على التحصيل العلمي للطالب وبالتالي تعذر الوصول إلى الأهداف المرجـوّة 

مراعيـة للاسـتعدادات الكامنـة لا يسـتطيعون للأسـف تكييـف منـاهج 

�&م 
3%

 .
40%

أ,��ً��
57%
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جميع المستويات(هل يراعي منهج اللّغة العربية :  شر

يبـيّن إجابــات الأسـاتذة حــول مــدى مراعـاة مــنهج اللّغـة العربيّــة للفــروق ) 

  : الفرديّة في الغرفة الصفيّة

 

يتبـــدى مـــن خـــلال اســـتقراء الجـــدول أنّ نصـــف العينـــة مـــن الأســـاتذة قـــد أجمعـــوا علـــى أنّ 
منهج اللّغة العربيّة يراعـي فـي غالـب الأحيـان الفـروق الفرديـة بـين الطـلاب بنسـبة 

ي لا يأخـذ بعـين الاعتبـار الاختلافـات حين اعتبرت طائفة أخرى من الأساتذة أنّ المنهج الحـال
مــنهم وهــي قريبــة نوعًــا مــا بالنســبة الأولــى %40 القائمــة بــين المتعلمــين وهــو مــا تبــيّن بنســبة 

بينمــا كــان لفئــة قليلــة نظــرة مغــايرة مفادهــا أن مــنهج اللّغــة العربيــة بجميــع مراحــل التعلــيم يســاير 
عيدة كل البعد عن النسبتين السابقتينوهي ضعيفة جدا وب %3تلك الفروقات وكانت نسبتهم 

إنّ إهمــال الفــروق الفرديّــة وغيابهــا مــن ســلّم اهتمامــات المــنهج الدراســي لــه آثــار وخيمــة 
على التحصيل العلمي للطالب وبالتالي تعذر الوصول إلى الأهداف المرجـوّة 

لا يسـتطيعون للأسـف تكييـف منـاهج ) مصمّمو المناهج

 .
40

  النسبة المئويّة  التكرار

  3%  

  40% 

  57%  

 100%  

الفصل الرابع               

                               

 

شرالثالث ع السؤال 

  المتعلّمين؟
) 16(الجـدول رقــم 

الفرديّة في الغرفة الصفيّة

  : قراءة وتعليق 

يتبـــدى مـــن خـــلال اســـتقراء الجـــدول أنّ نصـــف العينـــة مـــن الأســـاتذة قـــد أجمعـــوا علـــى أنّ 
منهج اللّغة العربيّة يراعـي فـي غالـب الأحيـان الفـروق الفرديـة بـين الطـلاب بنسـبة 

حين اعتبرت طائفة أخرى من الأساتذة أنّ المنهج الحـال
القائمــة بــين المتعلمــين وهــو مــا تبــيّن بنســبة 

بينمــا كــان لفئــة قليلــة نظــرة مغــايرة مفادهــا أن مــنهج اللّغــة العربيــة بجميــع مراحــل التعلــيم يســاير 
تلك الفروقات وكانت نسبتهم 

إنّ إهمــال الفــروق الفرديّــة وغيابهــا مــن ســلّم اهتمامــات المــنهج الدراســي لــه آثــار وخيمــة 
على التحصيل العلمي للطالب وبالتالي تعذر الوصول إلى الأهداف المرجـوّة 

مصمّمو المناهج(المعنية 

التكرار  الإجابات 

  02  نعم 

  25  لا 

  35  انًاأحي

 62  المجموع
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لـــذوي الاحتياجـــات الخاصّـــة  كونهـــا تخلـــو فـــي معظـــم الأحيـــان مـــن عنصـــر التشـــويق والإثـــارة 
وعــدم ترابطهــا ومـــن ثمّــة يعســر علــى المعلــّـم  ، وتركيــزهم علــى مواضــيع معيّنـــة دون الأخــرى 

وقـــدرات الدارســـين التعامـــل مـــع هـــذه الفئـــة ، فقـــد أشـــرنا ســـابقًا أنّ المنـــاهج المُعـــدة لا تتناســـب 
ـــة  ـــرامج الإضـــافيّة المخصّصـــة لهـــذه الفئ ـــك خلوهـــا مـــن الأنشـــطة والب ـــى ذل المختلفـــة إضـــافة إل

 .) دروس التقويّة(

إنّ الحقيقة المرّة التي يتّسم بها المنهج الدراسي لمادّة اللّغة العربيّة وآدابها هو أنّـه موجّـه 
بهون ويتســــاوون فــــي التعامــــل أي أنّ كلهــــم يتشــــا ، لكــــل الطــــلاب علــــى أســــاس مســــتوى واحــــد

والتــذكر والحفــظ والفهــم ، فلــم نتهيــأ بعــد للتعامـــل مــع الفــروق الفرديّــة  ، فتصــميم مــنهج يـــوائم 
الحاجـــات الفرديـــة ينطلـــق مـــن عـــدّة فرضـــيات تتعلـــق بتفكيـــر الطفـــل وكيفيـــة تعلّمـــه و العـــادات 

ي لا نراهـا تنطبـق فـي المكتسبة والاتجاهات والقيم التي يجـب أن تتجسّـد فيـه،  كـل هـذه النـواح
مناهجنا بالصـورة الصـحيحة لأنّهـا ترتكـز فقـط علـى تـوفير الحقـائق والمعـارف دون النظـر إلـى 

شـك تنفيـذ المـنهج علـى  المنـاحي المتعلّقـة بطبيعـة المـتعلّم وإمكاناتـه ودوافعـه التـي تضـمن بـلا
 .أتمم وجه
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  :1 منــاقشــة الفرضــيات/ 3
 :ي نصّت على ما يأتي والت: الأولىمناقشة الفرضيّة  -
   :ترقية خبرة المعلّم التربوية في مجال التقويم وأساليبه  للسانيات النّفسيّةيُمكن  -

ـــة فـــي ظـــل   لقـــد أكّـــدت الدراســـة الميدانيـــة عـــدم تفاعـــل الطـــلاب مـــع مـــنهج اللّغـــة العربيّ
وق الفرديـة والفـر  اللغويـة والنفسـيّةالمقاربة بالكفـاءات نتيجـة عـدم مراعـاة هـذا الأخيـر للحاجـات 

ممّــا يعســر علــى مــدرّس اللّغــة العربيــة اتخــاذ الســبل المثلــى للتقــويم الفعّــال المبنــى علــى أســس 
علـــى حيثيـــات علـــم اللّغـــة النفســـي بإمكانـــه معرفـــة قابليـــة  لـــو يطّلـــع هفـــي حـــين أنّـــ ، موضـــوعية

بواســــطة ة المتعلّقــــة باللّغــــة العربيّــــ المــــتعلّم فــــي اكتســــاب المهــــارات اللغويــــة والعــــادات اللّفظيــــة 
وممارســة آليــات التعزيــز ، اللســانية  بالركــائزالتطبيــق الفعلــي للاختبــار الســيكولوجي المتصــل 

ــــتعلم  لتحســــين علاقــــة المــــتعلم بالاكتســــاب والــــتعلم والتحصــــيل مــــن خــــلال تجســــيد نظريــــات ال
           والنفســـــــية الفيزيولوجيّـــــــة، مـــــــع الأخـــــــذ بعـــــــين الاعتبـــــــار الفـــــــروق ....)الســـــــلوكية، المعرفيـــــــة (

وهـذا يعتمـد فـي الأسـاس علـى ، واللّغوية ومدى انعكاسـها علـى المـردود التربـوي  تماعيّةالاجو 
  .دراسات الألسنية المرتبطة بعلم النّفس

  : والتي نصّت على ما يلي: مناقشة الفرضيّة الثانيّة
ختيــار يُمكِــن للنظريــات النفســيّة المفسّــرة للّغــة تفعيــل القــدرة الذاتيّــة لمــدرس اللّغــة العربيّــة فــي ا-

 .الطريقة المناسبة لتوصيل المعرفة لطلابه
وقـــد أثبتـــت نتـــائج العمـــل التطبيقـــي بشـــكل نســـبي ذلـــك كـــون العديـــد مـــن الأســـاتذة أقـــروا 
  اعتمـــادهم عليهـــا فـــي غالـــب الأحيـــان لأســـباب متباينـــة مردّهـــا عـــدم تكـــوينهم فـــي هـــذا المجـــال

،   ت فــي المواقــف التعليميّــةوعــدم معــرفتهم للخطــوات الصــحيحة التــي تطبّــق فيهــا هــذه الدراســا
أنّ حضــور هــذه النظريــات فــي درس اللّغــة العربيّــة مــن شــأنه تحســين خطّــة عمــل الأســتاذ   بيــد

                                                           

 . وردت الفرضيات في مقدّمة الأطروحة 1
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باطّلاعــــه المتواصــــل علــــى مبادئهــــا واجتهــــاده فــــي تنفيــــذها  خصوصًــــا إذا أحســــن الإلمــــام بهــــا
ــةيميــة بالصــورة الحســنة لأنّ كــلاً منهــا ينمــاز بســمات تؤهلــه إلــى حــل المشــكلات التعل  والتربويّ

وتـــزوده بالاســـتراتيجيات التـــي يـــتحكم مـــن خلالهـــا فـــي عمليـــة الـــتعلّم وتفســـير ظـــواهره بمنظـــور 
سيكولغوي ، والجدير بالتنويه أنه لا يمكن للمعلـّم أن يعتمـد علـى نظريـة واحـدة فقـط فـي مجـال 

ــم اللّغــة واكتســابها بــل بمقــدوره اســتغلال أســس وفعاليــات النظريــة التكامليــة ب المنهــاج (ينهــا تعلّ
و اســــتثمار جوانــــب متعــــدّدة لهــــذه النظريــــات التــــي ظهــــرت فــــي ثنايــــا هــــذه الدراســــة ) التكــــاملي

المتواضعة ، إضافةً إلى ذلك الدراسة التفصـيلية للنظريـات النفسـية المفسّـرة للّغـة لا تشـكّل فـي 
ـــة لأنّ هـــذا راجـــع إلـــى حنكـــة الأســـتاذ ـــيم العربيّ ـــة الدقيقـــة لتعل و حذاقتـــه فـــي  واقـــع الأمـــر التقنيّ

   ممارســـة التعلــــيم ومــــدى توفيقــــه فــــي اختيــــار أفضــــل الطــــرق الميســــرة لديــــداكتيك اللّغــــة العربيّــــة
مادام لم يطلّع الأسـتاذ  علـى الحصـيلة العلميـة للنظريـة  ، وعليه تبقى هذه الأخيرة غير مؤطرة

ــــي علــــى أســــس علم يــــة اللســــانية كونهــــا تســــعى دائمًــــا للوصــــول إلــــى التفســــير المنطقــــي المبن
   .للصعوبات التي تجابه الحدث اللساني للطلاب

 : يأتي  والتي نصّت على ما:  الثالثة الفرضية مناقشة -
ـــماللّغـــة وتخصيصـــها لإعـــداد  تعلـــيميُمكِـــن اســـتثمار أبحـــاث علـــم الـــنفس فـــي مجـــال  - اللّغـــة  معلّ

 . العربيّة وتحفيز المتعلّم لتعلّم مهارات اللّغة الأربع
يكتســي  اللسـاني النفســيئج العمــل الميــداني صـدق الفرضــية ، لأنّ الجانــب وقـد أثبتــت نتـا     

والـذي ،الحديثـة  التعليميّـةدورًا فعّالا في العملية التعليميّة التعلميّة خصوصًا في ظل النظريات 
مــن شــأنه حــل العديــد مــن المشــاكل أبرزهــا الإعاقــة الكلاميّــة كالحبســة والتأتــأة والتلعــثم وغيرهــا 

د شخصية المتعلم المعرفية والوجدانية و المهارية وحضوره في التعلـيم يسـهل علـى ودراسة أبعا
المعلــم مراعــاة حاجــات تلاميــذه  فــي تســطيره لأهــداف درســه وقضــايا تخــص شخصــية المــتعلم 
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ـــوازن نفســـي ـــى إدراك العوامـــل  ،1"مـــن ذكـــاء وذاكـــرة وإدراك وترســـيخ ونســـيان وت ـــه عل كمـــا يعين
غـــوي وتشـــخيص المعيقـــات التـــي يصـــادفها أثنـــاء تعلمـــه اللّغـــة المـــؤثرة فـــي تحصـــيل الطالـــب اللّ 

  .العربيّة بتقديم سبل علاجية للمصابين بإعاقات عقلية تعرقل سير تعلّم اللّغة
 .  

 

   

 

 

 

 

                                 

      

 

 

 

 

  

في تعليم اللّغة العربيّة لسانيات النّفسيّةالأثر :1الشكل 

                                                           
 ; 46-45ص 2008 _2007المدرسة العليا للأساتذة، بوزريعة، الجزائر ، سانيات التعليميّة ، أمقران يوسف ، دروس في الل 1

 اللّغة العربيّة تعليميّة  علم اللّغة النفسي

العوامل السيكولوجيّة ن البحث ع
المؤثرة في تعلّمها ،تشخيصها، 
تقديم خطط علاجيّة للأمراض 

 الكلاميّة

تتبع مراحل النمو اللّغوي :  مرافقة الطفل قبل التمدرس
 .  الفهم+  الأصوات شفويًا إنتاجاكتساب اللّغة ، (

الإنتاج + تعلم اللّغة : )مرحلة التمدرس(مرافقة المتعلّم 
التعلّم والتحكم برؤية بنظريات تفسير عملية  هتزويد+الكتابي

 . سيكولوجية هادفة

1 

2 



 

ةـــــ

  
 

  
ـــــمــــاتـــــــخ

 

خ
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نســتخلص فــي نهايــة هــذا البحــث أهــم النتــائج المتوصّــل إليهــا إضــافةً إلــى جملــة مــن          

  :التوصيات والمقترحات

ف أنّـه يوجـد قـدر مـن الاخـتلا للطفـل أطـورًا نمائيّـةً عامّـة بيـدتشكل مراحل التطور اللساني / 1

 الفيزيولــوجيوهــذا مــردّه عــدّة عوامــل أبرزهــا النمــو ، بــين الأطفــال فــي اكتســاب اللّغــة ونموّهــا 

  .إضافة إلى المحيط الأسري) الذكاء(المعرفي  و القدرة الفطرية العقلية 

إنّ إنتــاج اللّغــة المنطوقــة تــتم وفــق عمليــات الفهــم التــي ينجزهــا السّــامع فــي حــين أنّ فهــم / 2

وإعـــادة صــياغة العمليــات التـــي يــتم فـــي  ، الأســاس علــى معرفـــة نيّــة المــتكلّم اللّغــة يعتمــد فـــي

  . خضمها إنتاج المنطوق

المناســبة لقــدرات  التعليميّــةفتحــت النظريــات النفســية للغــة المجــال الفســيح لانتقــاء الطرائــق / 3

لمـدرس أن المتعلّم العقلية واللغوية المراعية لحاجاته السيكولوجية، لذا كان من الأفضـل علـى ا

ــــى الكفــــاءة  ــــة الخــــام ومعارفــــه مــــن جميــــع النظريــــات بهــــدف الوصــــول إل ــــه العلمي يســــتقي مادت

  .المستهدفة من الدرس 

إنّ بــرامج تعلــيم اللّغــة العربيــة فــي وقتنــا الــرّاهن بحاجــة ماسّــة إلــى إدراج النظريــات اللّغويــة / 4

وتنظـــيم محتواهـــا ومنهجيـــة ،  التعليميّـــةوالنفســـيّة معًـــا المســـاعدة فـــي إعـــداد المـــوارد والأنشـــطة 

  .تقديمها للمتعلم وفق حاجاته وترقية أساليب التقويم الهادف 
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للســانيات النفســية دور أساســي فــي تحليــل تعليميــة اللغــة عامّــة  واللّغــة العربيّــة علــى وجــه  /5

فاستعانة الأستاذ  بالنظريات النفسية تسـهل عليـه إدراك العمليـة التلفظيـة للمـتعلم ، الخصوص 

  .  المراد تعليمها) أنشطة وروافد(تحديد العناصر اللسانية المتحكمة في نظام اللّغة العربية و 

الصـــحيحة تقتضـــي عليــــه  التعليميّـــةالقـــدرة الذاتيـــة للمـــدرس وحنكتـــه فـــي اختيــــار الطرائـــق / 6

  .الاطّلاع على مواضيع اللسانيات النفسية 

العربيّة لأنّها تـزوّده  بالأسـس المعرفيّـة التـي  النفسيّة  مساعد مهني لمعلّم اللّغة اللسانيات / 7

كونــه اكتســب بشــكل ضــمني قواعــد اللّغــة  ، تُمكّنُــه مــن إدراك كيفيــة إنتــاج مــتعلم اللّغــة الجمــل

  .العربيّة الكامنة ضمن كفاياته اللّغويّة

ميـة إنّ التقاطع المنهجي القائم بين اللغويات وعلم النفس أثمر ثمارًا مجديـة فـي مجـال تعلي/ 8

وذلــك بمعرفــة العوامــل الســيكولوجية التــي مــن شــأنها عرقلــة التحصــيل اللغــوي للطــلاب ، اللّغــة 

فهي عامل خفي يسـهم  ، وتقديم خطط علاجية لأصحاب الأمراض الكلامية واللّغوية والنطقية

في تعلم اللّغة بشكل صحيح إذ تبحث عن الأسـباب النفسـية المعرقلـة لهـا و وتعالجهـا وتسـطّر 

وتقُــدّم التفســير العلمــي الــدقيق  ، م أهــداف درســه بنــاءً علــى حاجــات المــتعلّم وشخصــيتهللمعلــ

  .لعملية التعلم بغيه التحكم فيها بخطى سليمة

ــة مــع دراســات البحــث / 9 ــق   اللســاني والنفســيانســجام وتكامــل اللّغــة العربيّ خاصّــة فيمــا يتعلّ

عربيـة الفصـيحة علـى الألسـن فـي الإطـار باكتساب اللّغة من شأنه توسيع دائرة انتشـار اللّغـة ال

  الصفي وخارجه
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  :نذكر والتوصيات المقترحاتومن أبرز 

اســــتغلال مرحلــــة الطفولــــة المبكــــرة اســــتغلالاً حســــنًا كونهــــا الفتــــرة الذهبيــــة لتنميــــة الحصــــيلة  -

الاهتمــام بريــاض الأطفــال و المــدارس القرآنيّــة  بأهميتهــاوذلــك بتوعيــة الأســر  ، اللســانية للطفــل

  .يحمل المؤهلات اللازمة لذلكبانتقاء المربي الأمثل الذي خلال   من

تشـــجيع الـــوزارة الوصـــية علـــى إنشـــاء مؤسســـات خاصّـــة بتعلـــيم اللّغـــة العربيـــة قبـــل ســـن  -

  .المدرسة بهدف التقليل من العامية والازدواجية اللغوية في المؤسسة التعليميّة الجزائريّة

يـة فـي مجـال تعلـيم اللّغـة العربيـة وفـق مـنهج نفسـي إجراء دراسات ميدانية تقويمية تحليل -

 .لغوي

ترقية عملية تكوين أساتذة اللّغة العربيّـة باسـتخدام الجوانـب النفسـية المـؤثرة علـى الـتعلم  -

كمــــادة أساســــيّة أثنــــاء التــــربص وإنجــــاز  التربيــــةوإدراج مقيــــاس علــــم الــــنفس المــــرتبط باللّغــــة و 

 .تطبيقها فعليًا في الغرفة الصفيّةاختبارات ميدانية في هذا المجال بهدف 

ـــــوى الدراســـــي  - ـــــة والمحت ـــــة مـــــنهج اللّغـــــة العربيّ ـــــع (إعـــــادة النظـــــر فـــــي بنـــــاء  وهيكل جمي

ــة ــةً وتفصــيلاً ســواءً مــن حيــث كثافتهــا و مراعاتهــا للحجــم ) المســتويات التعليميّ ومراجعتهــا جمل

  ...الساعي المقرر والفروق الفردية للمتعلمين وغيرها

بـل هـي فـرع يتقـاطع مـع  ،ة العربية لا يقتصر على البحث اللّغوي فحسـبإنّ تعليم اللّغ -

إذ وجــب علــى المعلّــم أن يكــون متفتحًــا ، "علــم الــنفس : " الأخــرى علــى رأســهاالعلــوم الإنســانية 
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،  ويحســــن )اللّغــــة العربيــــة(علــــى العلــــوم المتصــــلة بمجــــال عملــــه مــــع مراعــــاة طبيعــــة  المــــادّة 

 .ةاستثمارها في الحجرة الدراسيّ 

الاهتمام بالجانـب النفسـي فـي الحيّـز المدرسـي بتـوفير مستشـارين نفسـانيين وأخصـائيين  -

 . التخاطب في المؤسسات التربوية

ــــ          ي اجتهــــدت قــــدر مــــا وختامًــــا لــــيس لــــي ولا لغيــــري إدّعــــاء الإحاطــــة والإلمــــام ، ولكنّ

فضـــعف ســـاقه اســتطعت   فبـــرّأت نفســي مـــن تبعــات التقصـــير فيمــا تيسّـــر لــي ، فـــإن قصّــرت 

العجــز إلــي   وإن قاربــت المبتغــى ففضــلٌ مــن اللّــه علــي ، ومــا يمكــن الإشــارة إليــه فــي الأخيــر 

هو أنّ كل بحث لا يخلو من هفوات وأخطاء وكـل مـن سـعى وعمـل قـد يخطـئ وهـذا مـن طبـع 

اليسـير فـذلك مـن اللـّه الـرحمن الـرحيم ، وإذا أخفقـت فـذلك مـن  بالشيءالإنسان فإن وفقت ولو 

  .  ينفس

 



 

قائمة المصادر 

والمراجع

  

قائمة المصادر 

والمراجع

 

قائمة المصادر 



 قائمة المصادر والمراجع 
 

299 

 

  القرآن الكريم

  :المصادر والمراجع العربيّة/ أ

  . 1975، 5إبراهيم أنيس ، الأصوات اللغوية ، مكتبة الأنجلو مصرية ، مصر ، ط .1
، دار الفكـر، )التشـخيص والعـلاج(إبراهيم عبد االله فرج الرزيقات، اضطرابات الكلام واللّغـة  .2

  . 2005، 1عمّان ، ط
 .2015هيم علي ربابعة ، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها، الرياض ، الألوكة ،إبرا .3
ـــوي والمعرفــــــــــــي ،دار البدايــــــــــــة،عمّان،  .4 إبــــــــــــراهيم محمــــــــــــد صــــــــــــالح ، علــــــــــــم الــــــــــــنفس اللغـــــــــ

 .1،2006الأردن،ط
  .1999، دار إحياء التراث العربي، بيروت، 2ابن منظور ، لسان العرب، ج  .5
ديـد فـي تفسـير القـرآن المجيـد، دار الكتـب العلميـة، أبو العباس الفاسي الصوفي ، البحر الم .6

 .2002، 2بيروت، ط
نشــر وتحقيــق ســامي الــدّهان،  أبــو الفــرج محمّــدبن أحمــد الغســاني، ديــوان الــوأوأ الدمشــقي ، .7

 .1993، 2دار صادر ، بيروت ، ط
قميحـة مفيـد، دار : أبو الهلال العسكري ، الحسن بن عبد االله ، كتاب الصـناعتين ، تحقيـق .8
 .م 1984، 2كتب العلمية ، بيروت ، لبنان، طال
  .2008أحسن بوبازين، سيكولوجيّة الطفل والمراهق، ، دار المعرفة، الجزائر، .9

 .2006، 6أحمد  مختار عمر، علم الدلالة، عالم الكتب، القاهرة، ط .10
أحمــد الخطيــب ، نبيــل حســنين، مهــارة الكتابــة والتعبيــر، دار كنــوز المعرفــة، عمّــان ،    .11

   .2011، 1، ط الأردن
ــــة  .12 ــــة اللّغــــات(أحمــــد حســــاني ،دراســــات فــــي اللســــانيات التطبيقيّ ، ديــــوان ) حقــــل تعليميّ

  .2000، 4المطبوعات الجامعيّة، بن عكنون ، الجزائر، ط
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 .1994أحمد حساني مباحث في اللسانيات ، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  .13
 2الجـزء( لطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم أحمد عبد اللطيف أبو سعد، الحقيبة العلاجية  ل .14

، 1، مركــز ديبونــو لتعلــيم التفكيــر، عمّــان ، الأردن، ط)صــوبة الــتعلم فــي الكتابــة والرياضــيات
2015. 

أحمــد عبــد اللّطيــف أبــو ســعد، علــم نفــس النمــو، مركــز ديبونــو لتعلــيم التفكيــر، عمّــان ،  .15
  .1،2012الأردن، ط

ــــاني ، الاســــتعارة فــــي  .16 أنماطهــــا ودلالاتهــــا  : القــــرآن الكــــريم أحمــــد فتحــــي رمضــــان الحي
  .2016، 1البلاغيّة،  دار غيداء للنشر والتوزيع ، ط

أحمــد محمــد الزعبــي ، ســيكولوجية الفــروق الفرديــة وتطبيقاتهــا التربويــةّ ،مكتبــة الرشــد،  .17
 .2014، 2دمشق ، ط

لـس ، المج)أهميّتهـا، مصـادرها، وسـائل تنميتهـا(أحمد محمد المعتوق، الحصـيلة اللّغويّـة .18
  .1996الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكويت، 

، 1أحمــد مختــار عمــر ، محاضــرات فــي علــم اللّغــة الحــديث ،عــالم الكتــب ، القــاهرة، ط .19
1995 .  

، 1أحمـــد مصـــطفى المراغـــي،  تفســـير المراغـــي، مصـــطفى البـــابي  الحلبـــي بمصـــر، ط .20
1946. 

النمــو اللّغــوي والمعرفــي   أديــب عبــد االله محمــد النواســيه ، إيمــان طــه طــايع القطاونــة ، .21
  .1،2015للطفل ، دار الأعصار للنشر والتوزيع ، عمّان ،ط

، دار المسـيرة، ) النظريـة والممارسـة(أسامة محمد البطاينة وآخرون ، صـعوبات الـتعلم  .22
  .م2005عمّان ،الأردن ، 

، دار الصــفاء )علــم الــنفس الفــارقي(أســعد شــريف الأمــارة، ســيكولوجية الفــروق الفرديــة  .23
 .2014، 1لنشر والتوزيع ، عمّان ، الأردن، طل
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إلهــام أبــو مشــرف ، برنــامج تــدريبي قــائم علــى الــتعلم الــذاتي فــي تنميــة مهــارات تــدريس  .24
الكتابة لمعمي اللّغة العربيّة في مرحلة التعليم الأساسـي، دار خالـد الحيـاني للنشـر والتوزيـع  ، 

 .2016، 1ط
يميّـة ،  المدرســة العليـا للأسـاتذة، بوزريعــة، أمقـران يوسـف ، دروس فــي اللسـانيات التعل .25

 . 2008 _2007الجزائر ،
أنطـــــوان صـــــياح ، تعليميّـــــة اللّغـــــة العربيّـــــة ، دار النهضـــــة العربيّـــــة ، بيـــــروت، لبنـــــان،  .26

 .2006، 1،ط1الجزء
، 1أوجينــــي مــــدانات، الطفولــــة ، دار مجــــدلاوي للنشــــر والتوزيــــع، عمّــــان ، الأردن ، ط .27

2016.  
، عيوب النطق و أمراض الكلام، دار الحامـد للنشـر والتوزيـع ،  باسم مفضي معايطة  .28

 .2011، 1الأردن ، ط
بشــــير إبريــــر ، تعليميّــــة النصــــوص بــــين النظريــــة والتطبيــــق ، عــــالم الكتــــب الحــــديث ،  .29

 .2007، 1الأردن ،  ط
، 2تمّــام حســن ، منــاهج البحــث فــي اللّغــة ، دار الثقافــة ، الــدار البيضــاء، المغــرب، ط .30

1974 .  
ط .ر عبد الحميد جابر وآخرون، الطرق الخاصّة بتدريس اللّغة العربيّة ، القـاهرة، دجاب .31
 ،1978. 

  .1998، 7عبد السلام هارون، مكتبة الخانجي، ط:الجاحظ البيان والتبيين ، تح  .32
  .1945الجاحظ، الحيوان، تحقيق عبد السلام هارون الخانجي، القاهرة،  .33
غـــة النصـــي وتحليـــل الخطـــاب ، دار الكتـــب جاســـم علـــي جاســـم ، أبحـــاث فـــي علـــم  اللّ  .34

  .2018، 1العلمية ط
، مؤسسـة الثقافـة ) مناهجـه، نظرياتـه وقضـاياه(جلال شمس الدين ، علم اللّغـة النفسـي  .35
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 .الجامعيّة، 
جمال الخطيب ، مقدمة في تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصّـة ، دار الفكـر ، عمّـان  .36
   2009، 2، ط
، 1النمــو فــي الطفولــة المبكــرة، دار الجامعــة الجديــدة ، طجمـال عطيــة فايــد، علــم نفــس  .37

2008.  
جمعــة ســيد يوســف ، ســيكولوجيّة اللّغــة والمــرض العقلــي ، سلســلة عــالم المعرفــة ،ينــاير  .38

1990 
جميلـــــة بيّـــــة ، دور التمـــــدرس فـــــي  نمـــــو نظريـــــة الـــــذهن عنـــــد الطفـــــل ، دار اليـــــازوري  .39

 .2011، 1للنشر،ط
تيسير دراسة ونقـد منهجـي  ،مطبعـة المجمـع العلمـي الجواري أحمد عبد الستار، نحو ال .40

 .1984، . ط.العراقي ،  د
، مطبعـــة ) أنمـــوذج الطفـــل اللبنـــاني(جـــورج كـــلاس ، الألســـنية و لغـــة الطفـــل العربـــي    .41

   .، 1984،  2نمنم ، بيروت لبنان ،ط
 ، 1989حاتم  صالح الضامن،  علم اللّغة ،  مكتبة لسان العرب، العراق ،   .42
ن إسـاعيل ، المـدخل إلـى تعلـيم اللّغـة العربيّـة ، جامعـة الرانيـري الإسـلامية الحاج عزمـا .43

 . 2004الحكومية ، 
ـــة بـــين النظريـــة والتطبيـــق،  .44 ـــيم اللّغـــة العربيّ ـــدار المصـــرية اللبنانيـــة،   حســـن شـــحاتة تعل ال

 .1996، 3القاهرة، ط
مقتــرح   مـدخل(حسـن عبـد البــاري عصـر ، تعلــيم القـراءة مــن منظـور علــم اللّغـة النفســي  .45

 .1999المكتب العربي الحديث ، الإسكندرية ، مصر، ) نظريته وتطبيقاته
ــة ، المكتــب العربــي  .46 حســن عبــد البــاري عصــر ، اتجاهــات حديثــة لتــدريس اللّغــة العربيّ

 .الحديث ، الإسكندرية ، مصر 
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ــــة  .47 ،مركــــز )تعليمهــــا وتقــــويم تعلمهــــا( حســــني عبــــد البــــاري عصــــر ، فنــــون اللّغــــة العربيّ
 .2000ط، .ية للكتاب ، القاهرة ، دالإسكندر 

حسيب عبد الحليم شعيب ، مرجع المعلم في طرائق تـدريس اللّغـة العربيّـة فـي المراحـل  .48
 .1971الابتدائية والمتوسطة والثانوية ، دار الكتب العلمية ، بيروت ، لبنان ، 

للنشـر ،  حفيظة تازورتي ، اكتساب اللّغـة العربيّـة عنـد الطفـل الجزائـري ، دار القصـبة  .49
   .2003الجزائر، 

حلمـــي خليـــل ، دراســـات فـــي علـــم اللّغـــة التطبيقـــي ، دار المعرفـــة الإســـكندرية، مصـــر،  .50
 .2002ط، .د

حمـــــدي علـــــي الفرمـــــاوي ، اضـــــطرابات التخاطـــــب ، الكـــــلام ، النطـــــق، الصـــــوت، دار  .51
 .م2009، 1الصفاء للنشر والتوزيع ، عمّان ، ط

ــــرا حمــــزة .52 ــــد الكــــريم ، ســــيكولوجيّة عســــر الق ــــة، عمّــــان، عب ءة ، الديسليكســــيا، دار الثقاف
  .1الأردن، ط

حنفي بن عيسى ، محاضرات في علم النّفس اللّغوي، الشركة الوطنية للنشـر والتوزيـع،  .53
 .الجزائر

حنين فريد فاخوري ، سيكولوجيا أدب وتربية الأطفال ، دار اليازوري العلميـة ،عمّـان ،  .54
 .2017، 1الأردن،  ط

وتنميـــــة اللّغـــــة ، مؤسســـــة حـــــورس الدّوليـــــة للنشـــــر والتوزيـــــع، خالـــــد الـــــزواوي، اكتســـــاب  .55
 .2005، 1الإسكندرية ، مصر ، ط

داود عبـــده ، دراســـات فـــي علـــم اللّغـــة النفســـي ، دار جريـــر للنشـــر والتوزيـــع ، عمّـــان    .56
   .1،2010الأردن ، ط

رأفــــــت الكمــــــار، الحاســــــوب وعصــــــر شــــــغيلة المعرفــــــة، دار الكتــــــب العلميــــــة للنشـــــــر،  .57
 . 2005القاهرة،
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بـين النظريـة (راتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ، أساليب تـدريس اللّغـة العربيّـة  .58
 .2007، 2، دار المسيرة ،عمّان، الأردن، ط)والتطبيق

راتب قاسم عاشور، فنون اللّغـة العربيّـة وأسـاليب تدريسـها بـين النظريـة والتطبيـق، عـالم  .59
  .1،2009الكتب الحديث، عمّان ، الأردن، ط

ــم الــنفس المعرفــي، دار الشــروق، رافــع  .60 نصــير الزغــول، عمــاد عبــد الــرحيم الزغــول، عل
  .1،2011عمّان ، الأردن ، ط

الرحيم أحمد حسن وآخـرون ،طرائـق تعلـيم اللّغـة العربيّـة ، مطبعـة وزارة التربيـة، بغـداد،  .61
 .1991، 4ط

، تطويرهـا، إعدادها (رشدي أحمد طعيمة ، الأسس  العامّة لمناهج تعليم اللّغة العربية  .62
 .، دار الفكر العربي، القاهرة) تقويمها

ــيم اللّغــة العربيّــة للنــاطقين بلغــات أخــرى  .63 رشــدي أحمــد طعيمــة، المرجــع فــي منــاهج تعل
 .1،جامعة أم القرى، مكة المكرّمة ، ط

 .2005، 1زكريا إسماعيل ، طرق تدريس اللّغة العربيّة ، دار المعرفة الجامعية، ط .64
، المـدخل إلـى نظريـة النقـد النفسـي، سـيكولوجية الصـورة الشـعرية زين الدين المختاري   .65

 .1998منشورات اتّحاد الكُتّاب    العرب، دمشق ، سوريا ، -أنموذجًا–في نقد العقاد 
، دار الفكــــر ناشـــــرون ) دورة حيــــاة الإنســـــان(ســــامي محمــــد ملحـــــم، علــــم نفـــــس النمــــو  .66

  .،2014، 3موزعون، عمّان، الأردن، ط
ـــة وطـــرق ســـعدون محمـــود الســـ  .67 اموك، هـــدى علـــي جـــواد الشـــمري، منـــاهج اللّغـــة العربيّ

 . 2005، 1تدريسها ، دار وائل للنشر، عمّان ، الأردن،  ط
ــــاهرة، مصــــر ،  ط .68 ــــب ،الق ــــم الكت ــــر، عل ــــة التفكي ــــراءة وتنمي ــــد االله لافي،الق ، 1ســــعيد عب

2006. 
، )  لاجالتشـخيص والعـ( سعيد كمال عبد الحميد العزالى ، اضطرابات النطق والكـلام  .69
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  .م  2011دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمّان ، 
سـليمان عبــد الواحــد يوسـف إبــراهيم ، المرجــع فــي صـعوبات الــتعلم النمائيــة والأكاديميــة  .70

 .2010، 1والاجتماعية والانفعالية، مكتبة الأنجلو مصرية، القاهرة،ط
دلاوي للنشـر والتوزيـع سميح أبو مغلي ، الأسـاليب الحديثـة لتـدريس اللّغـة العربيّـة ، محـ .71

 .1986،  2، عمّان الأردن ، ط
  .2006، 1سهير محمّد سلامة شاش، علم نفس اللّغة، مكتبة زهراء الشرق، ط .72
، 1واصـل، الكتـاب الجـامعي ، طسيد أحمد البهـاص، سـيكولوجيّة اللّغـة واضـطرابات الت .73

2013.  
سســة المختــار للنشــر الســيد الشــرقاوي ، الملكــة اللغويــة فــي الفكــر اللغــوي العربــي ، مؤ  .74

  . 1،2002والتوزيع ، القاهرة ، ط
ـــــتعلم وكيفيـــــة التعامـــــل معهـــــا ، دار صـــــفاء للنشـــــر  .75 الســـــيد عبيـــــد ماجـــــدة، صـــــعوبات ال

 . 2013، 2والتوزيع،الأردن ، ط
 -1995، 2الســيد محمــود أحمــد ، علــم الــنفس اللّغــوي ،  منشــورات جامعــة دمشــق، ط .76

1996 
  .1992ة سفير التربوية ، القاهرة مصر ،شاكر عبد العظيم ، لغة الطفل ، سلسل .77
شــبل بــدران، الاتجاهــات الحديثــة فــي تربيــة طفــل مــا قبــل المدرســة ، الــدار المصــرية،  .78

 .2000، 1القاهرة، ط
 .1984شحاتة حسن ، القراءة ، مؤسسة الخليج العربي، القاهرة،  .79
عمـار : شحاتة حسـن ، زينـب النجـار، معجـم المصـطلحات النفسـية والتربويـة، مراجعـة  .80

 .2003حامد ، الدار المصرية اللبنانية ، القاهرة ، 
ــم الــنفس  .81 شــذى عبــد البــاقي محمّــد ، مصــطفى محمّــد عيســى، اتجاهــات حديثــة فــي عل

   .2011، 1المعرفي، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمّان، ط
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شــــفيق فــــبلح علاونــــة، ســــيكولوجيّة التطــــور الإنســــاني مــــن الطفولــــة إلــــى الرشــــد، دار   .82
  .2015، 5للنشر والتوزيع، عمّان ، الأردن، ط المسيرة

صـــالح الشـــماع، ارتقـــاء اللّغـــة عنـــد الطفـــل مـــن المـــيلاد إلـــى السادســـة، دار المعـــارف،  .83
  .1973القاهرة،

 .2008صالح بلعيد ، علم اللّغة النفسي، دار هومة للطباعة والنشر ، الجزائر،  .84
ـــنفس التربـــوي ونظريـــات .85 ـــم ال ـــداهري ، أساســـيات عل ـــتعلم ،دار حامـــد  صـــالح حســـن ال ال
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، 2محمد علي الخولي ، أساليب تدريس اللّغة العربيّـة ، دار الفـلاح للنشـر والتوزيـع، ط .149
 .م2000
ولي ، دراســـات لغويـــة ، دار الفـــلاح للنشـــر والتوزيـــع ،عمّـــان الأردن ، محمـــد علـــي الخـــ .150

  .م 1998، 1ط
دار الفكـــر ) التشـــخيص والعـــلاج( محمّـــد عـــوض االله ســـالم وآخـــرون ،صـــعوبات الـــتعلم  .151

 .2006، 2للنشر والتوزيع، الأردن ،  ط
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محمــــد محمـــــود النحاس،ســــيكولوجيّة التخاطـــــب لــــذوي الاحتياجـــــات الخاصّــــة، المكتبـــــة  .152
 .1،2006جلو المصرية، القاهرة،  طالأن

ـــة، دار البدايـــة، عمـــان، الأردن، ط .153 ـــم نفـــس الطفول ـــد الـــرحمن، عل ، 1محمـــد محمـــود عب
2013.  
محمـــد محمـــود غـــالي، أئمـــة النحـــاة فـــي التـــاريخ ، دار الشـــروق للنشـــر والتوزيـــع، جـــدّة،  .154

 .1976، 1المملكة العربيّة السعوديّة، ط
   .2،1987كتبة النهضة، مصر، القاهرة ،طمحمد مندور ، في الميزان الجديد ، م .155
محمد هاشم ريان ، دليل المعلـم فـي الـتعلّم والتعلـيم ، المكتبـة التربويـة الإسـلامية ، دار  .156

 .، المهام والمسؤوليات1، ج2002، 1الرازي، عمّان، ط
محمّد وطاس، أهمية الوسائل التعليميّة في عملية التعلّم عامّة وفي تعلـيم اللّغـة العربيّـة  .157

  .1988، 1للأجانب خاصّة ، المؤسسة الوطنيّة للكتاب، الجزائر، ط
  .  2019لّغوي في القرآن الكريم، محمود إبراهيم فوزي،  الإعجاز ال .158
ــة ، مطــابع ســجل العــرب، القــاهرة  .159 ــيم اللّغــة العربيّ محمــود رشــدي خــاطر وآخــرون ، تعل

 .1985، 4مصر ، ط
س التعليمــي ، دون المدينــة ، مركــز محمــود عبــد الحلــيم منســي ، المــدخل إلــى علــم الــنف .160

 .2002الإسكندرية للكتاب ، 
ـــاهرة،  .161 ـــة ، دار المعـــارف، الق ـــه فـــي تـــدريس اللّغـــة العربيّ محمـــود علـــي الســـمان ، التوجي

1983. 
محمــود كامــل الناقــة ، تعلــيم اللّغــة العربيّــة للنــاطقين بلغــات أخــرى،  جامعــة أم القــرى ،  .162

  .1985مكة المكرمة، 
ــــ .163 ــــر محمــــود كامــــل الناق ــــة لغي ــــدريس اللّغــــة العربيّ ــــق ت ة ، رشــــدي أحمــــد طعيمــــة ، طرائ

ــــة ،إيسيســــكو، مطبعــــة  ــــوم الثقافيّ النــــاطقين بهــــا ، منشــــورات المنظمــــة الإســــلاميّة للتربيــــة والعل
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 .2003المعارف الجديدة، الرباط ،
مروان السمان ، حسـن شـحاتة ، المرجـع فـي تعلـيم اللّغـة العربيّـة وتعلمهـا ، مكتـب دار  .164

 .2012، 1، طالعربية 
مصـــطفى عبـــد العـــال، تـــأملات تربويـــة فـــي تعلـــيم التفكيـــر واللّغـــة ،دار الكتـــاب التربـــوي  .165

 .2012، 1للنشر والتوزيع ، ط
مصـــطفى ناصـــف، اللّغـــة والبلاغـــة  والمـــيلاد الجديـــد ، دار ســـعاد الصـــباح، الكويـــت،  .166

 .1992، 1ط
مــة الســورية للكتــاب ، معمــر نــواف الهوارنــه ،اكتســاب اللّغــة عنــد الأطفــال ، الهيئــة العا .167

  . 2010دمشق ، 
، 1معمــر نــواف الهوانــة، ســيكولوجيّة الطفــل، دار الأعصــار العلمــي، عمّــان الأردن، ط .168

2016.  
، دار الكتــاب ) طرائــق وأسـاليب تدريســها(منصـور حســن الغـول ، منــاهج اللّغــة العربيّـة  .169

 .2009، 1الثقافي ،ط
دار المســــــيرة ، عمّــــــان  منــــــى محمــــــد علــــــي جــــــاد ، طــــــرق وأســــــاليب تربيــــــة الطفــــــل ،  .170

  .  2015، 1الأردن،ط
موفق الحمداني ، علم نفس اللّغة مـن منظـور معرفـي، دار المسـيرة ، عمّـان ،الأردن ،  .171

   .  1،2004ط
، المؤسســـة الجامعيـــة )النظريـــة الألســـنية(ميشــال زكريـــا ، الألســـنية التوليديـــة والتحويليــة  .172

  .2،1986للدراسات والنشر ،ط
في النظرية الألسنية وتعليم اللّغة، المؤسسة الجامعية للدراسـات  ميشال زكريا ، مباحث .173

 .1985، 2والنشر، ط
ميشــــــال زكريـــــــا، قضــــــايا ألســـــــنية تطبيقيــــــة، دار العلـــــــم للملايــــــين ، بيـــــــروت ، لبنـــــــان،  .174
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   .1،1993ط
ميلـــــــود مـــــــراد ، تـــــــأثير التلفزيـــــــون فـــــــي تلقـــــــين اللّغـــــــة العربيّـــــــة للطفـــــــل ،دار النهضـــــــة   .175

   .2009، 1طالعربية،بيروت  لبنان ،
نــازك إبــراهيم عبــد الفتــاح ، مشــكلات اللغــة والتخاطــب فــي ضــوء علــم اللغــة النفســي ،  .176

 .2002دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع ، القاهرة، 
ـــــداء للنشـــــر  .177 ـــــدريس الرياضـــــيات المعاصـــــرة، دار غي ـــــاطور ، أســـــاليب ت نائـــــل جـــــواد الن

  .2011، 1والتوزيع، عمّان ، الأردن،ط
آخــــرون، تطــــور اللّغــــة عنــــد الأطفــــال، الأهليــــة للنشــــر والتوزيــــع ، نبيــــل عبــــد الهــــادي و  .178

 .2007، 1المملكة الأردنية ، عمّان ، ط
ــــاطقين بهــــا  .179 ــــة لغيــــر الن ــــيم اللّغــــة العربيّ ــــه إبــــراهيم إســــماعيل ، الأســــس النفســــية لتعل نبي

 .1990، مكتبة الأنجلو مصرية ، مصر ،)دراسات في علم النفس اللّغوي(
بـين اللّغـة وعلـم الـنفسّ ، مؤسسـة الطريـق للنشـر والتوزيـع، عمّـان نجاح كبّة ، مقاربات  .180

  . 2006، 1، الأردن ، ط
نجلاء محمد علي أحمد، دور أدب الطفـل فـي تعلـيم العربيّـة للمبتـدئين ، دار الجامعـة   .181

  .2013الجديدة للنشر، الإسكندرية مصر، 
دار غيــداء للنشــر   نضــال مــزاحم رشــيد العــزاوي، بوصــلة التــدريس فــي اللّغــة العربيّــة ، .182

 . 2017،  1والتوزيع،عمّان الأردن ، ط
 .2000، 1، المكتبة الأكاديميّة ، طنوال محمّد عطية ، علم النّفس اللّغوي .183
  .1995، 2هدى الناشف، رياض الأطفال ، دار الفكر العربي، القاهرة، ط .184
ادثـة هدى عثمان أبو صالح، أثر طريقة منتسوري فـي تحسـين مهـارتي الاسـتماع والمح .185

 .1،2017لدى طفل الروضة ،دار أمجد للنشر والتوزيع عمّان الأردن ، ط
  ، 2015، 1هلا السعيد ، نظرة متعمقة في علم الأصوات، مكتبة الأنجلو مصرية،ط .186
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ـــان ناشـــرون ،  .187 ـــة لبن ـــدوين، مكتب ـــد، مهـــارات فـــن الت ـــغ كندرســـلي ليمت يـــورك بـــرس، دورنل
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 .1977وجابر عبد الحميد ، دار النهضة العربية، القاهرة مصر،
عبلـــة أحمـــد بصـــة،هيئة أبـــو : ديفيـــد جرانـــت ،عســـر القـــراءة واضـــطراب التـــآزر الحركـــي، تـــر .3

   .2012، الإمارات العربية ، 1ظبي للسياحة والثقافة، ط
فـــوزي عيســـى ، عبـــد الفتـــاح حســـن ، دار : ســـرجيو ســـبيني ، التربيـــة اللّغويـــة للطفـــل ، تـــر  .4

   .1991الفكر العربي ، القاهرة ،
لنشـــر كمـــال بكـــداش، المؤسســـة الجامعيـــة للدراســـات وا: تـــر: مـــارك ريشـــل، اكتســـاب اللّغـــة  .5

  .1،1984والتوزيع ، بيروت لبنان ، ط
إبــراهيم بــن حمــد القاعيــد ومحمــد عــاطف المجاهــد ، : ميجــل وف، مكــاي ولــيم ســجوان ، تــر .6

 .1990التعليم وثنائية اللّغة ، الرياض، جامعة الملك سعود، 
سعيد عبد العزيز مصلوح ، وفـاء كامـل فايـد، :ميلكا إفيتش، إتجاهات البحث اللّساني ، تر  .7
  .2000، 2جزائر، المجلس الأعلى للثقافة ،طال
مكتبـــة زهـــراء (حســـام البهنســـاوي ، دار العلـــوم : نعـــوم تشومســـكي ، اللّغـــة والمســـؤولية ، تـــر .8

 .2006، 2، القاهرة ، ط)الشرق 
، مراحــل وخطــوات تعلــّم الأطفــال مــن الــولادة إلــى  Holly and Teresa هــولي وتريــزة  .9

ــــــى ، تــــــر ــــــة، دار الكتــــــاب الجــــــامعي، غــــــزة ، فلســــــطين، زي: الســــــنوات الدراســــــيّة الأول نــــــب كبّ
 .2،2008ط
  :والرسائل الجامعيّة والمؤتمرات  المنشورات والمجلات والدوريات/ د
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ــة  فــي كليــات  .2 أحمــد حســين الســعدي ،الأخطــاء النحويــة فيمــا يكتبــه طلبــة قســم اللّغــة العربيّ

 .التربية ، جامعة بابل ،رسالة ماجستير
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التربيــة والتعليميــة والبحــث العلمــي ، الحــوار المتمــدن ، : إســماعيل مــوس حميــدي ، المحــور .3
 .2010العدد ، 
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 .  مقال صادر عن الكلية التربوية المفتوحة ، العراق 

جمال سليمان ، درجة ممارسة مدرسي الثانوية لمهارة التفكيـر الناقـد، مجلـة جامعـة دمشـق،  .5
 .2012، 2، العدد28مج
دراســـة ( ألـــوان الغـــنم فـــي الغريـــب المصـــنّف والمخصّـــص جمعـــان بـــن نـــاجي ســـلمى، ألفـــظ  .6

، 01، مجلّـــة علـــوم اللّغـــة،  القاهـــة ، مصـــر العـــدد) لغويـــة فـــي ضـــوء نظريـــة الحقـــول الدلاليـــة
 .2007، 10المجلّد

حمـــدان رضـــوان أبـــو عاصـــي، دراســـة النمـــو اللّغـــوي للطفـــل وأهميتـــه فـــي خدمـــة المجتمـــع،  .7
  .21،10،2016 :منشور في الأيام الجزائرية ، اطّلع عليه

، نـدوة تعلـيم ) مفاهيمه ،أسسه ، منهجياته( رشدي طعيمة ، تعليم العربية لأغراض خاصّة  .8
 .2003اللّغة العربيّة  لأغراض خاصّة ، معهد الخرطوم الدولي للّغة العربيّة، السودان، 

، زلال ن ، علم النفس العصبي و الحبسة ، دروس غير منشورة ، السنة الرابعة أرطوفونيـا  .9
  .1998-1997معهد علم النفس وعلو التربية ، جامعة الجزائر ،

مجلـة , مهـارة الاسـتماع وكيفيـة التـدريب عليهـا, فـلاح صـالح حسـين –سعد علوان حسن  .10
  .السنة السادسة, 6مج,1ع,جامعة اليرموك للدراسات الإنسانية

ؤى تربويـــــة، ســـــعيد الفـــــراع ، الطفـــــل واكتســـــاب اللّغـــــة بـــــين البنائيّـــــة والتوليديّـــــة، مجلـــــة ر  .11
  .44/45العدد
الســـعيد بـــدوي، أولويـــات البحـــث فـــي ميـــدان تعلـــيم العربيـــة لغيـــر العـــرب، الســـجل العلمـــي  .12

، عمادة شؤون المكتبات ، جامعـة     3للندوة العالمية الأولى لتعليم العربية لغير الناطقين بها ،ج
 .1980الرياض،
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, ميـــد علـــي ســـعد جـــاب االله عبـــد الحميـــد عبـــد االله عبـــد الح, ســـليمان حمـــودة محمّـــد داود .13
ـــة مهـــارات الاســـتماع لـــدى تلاميـــذ مـــدارس التربيـــة  ـــم اللغـــة فـــي تنميّ اســـتخدام اســـتراتيجيات تعلّ

 .2014يوليو, 99ع, 3ج, مصر, مجلية كلية التربية ببنها, الفكريّة
) ل،م،د(ســـمية بـــن عمـــارة، محاضـــرات فـــي مقيـــاس علـــم الـــنفس المعرفـــي، الســـنة الثانيـــة  .14

  .2013/2014الموسم الجامعي 
 سهير الحلفاوي ، إنتاج الكلام  .15
سيد يوسف الجـارحي ، فاعليـة برنـامج لتنميـة مهـارات الأداء البصـري والإدراك الصـوتي  .16

فـــي عـــلاج صـــعوبات تعلـــم القـــراءة والكتابـــة لـــدى الأطفـــال ، رســـالة دكتـــوراه ، كليـــة التربيـــة ، 
 .،2009جامعة عين الشمس، 

أطروحـة (على السـلوك العـدواني لـدى المعسـورين، شرفوح البشير ، انعكاس عسر القراءة .17
مقدمة لنيل شهادة دكتوراه في علم النفس العيادي ، جامعـة الجزائـر ، كليـة العلـوم الاجتماعيـة 

 م 2006-    2005، 
صادق يوسف الدباس،  الاضطرابات اللّغوية وعلاجهـا ، مجلـة جامعـة القـدس المفتوحـة   .18

 .2013، ، شباط 29للأبحاث والدراسات العدد
  عبد الرحمان العقابي ، برنامج مظاهر اضطرابات النطق والكلام في مرحلة الطفولة  .19
عبــــد االله الهاشــــمي ، محمــــود علــــي ، اســــتراتيجبات تعلــــم المفــــردات لــــدى دارســــي اللغــــة  .20

العربيــة فــي جامعــة العلــوم الإســلامية بماليزيــا واعتقــاداتهم المتعلقــة بهــا ، المجلــة الأردنيــة فــي 
 .2012، 2، عدد8ربوية ، مجلد العلوم الت

عبــــد اللّــــه دنــــان، اللّغــــة العربيّــــة الفصــــحى والنمــــو المعرفــــي، المــــؤتمر الــــدولي الثالــــث،   .21
 .2014الاستثمار في اللّغة العربيّة ومستقبلها الوطني والعربي والدولي ، دبي، 

القـاهر  دراسة في تراث عبـدا(عبد االله عبد الرحمن أحمد بانقيب، البلاغة والأثر النفسي  .22
  .2002، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعوديّة، )الجرجاني
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، ) الطــور الابتــدائي(علــو فاطمــة ، الاضــطرابات اللّغويّــة وقضــية التواصــل لــدى الطفــل   .23
تحت إشراف الأستاذة رسطان رشيدة ، جامعة أبي بكـر بلقايـد، تلمسـان، كليّـة الآداب واللّغـات 

2015 /2016. 
، الجمهوريــة العربيّــة ) بــين النظريــة والتطبيــق(، الطفــل واكتســاب اللّغــة علــي القاســمي   .24

 .2007السوريّة، مجمع اللّغة العربيّة، المؤتمر السادس،
، )دراسـة ضـمن علـم الـنفس العيـادي(غازلي نعيمة ، مراحـل اكتسـاب اللّغـة عنـد الطفـل   .25

 .2011مجلّة الممارسات اللّغويّة ، العدد السادس،
حــي الـدين، التنغــيم وأثـره فــي التعبيـر عــن المعـاني النفســية، مجلـة جامعــة فرهـاد عزيـز م  .26

 .2014، 1، العدد1كركوك للدراسات الإنسانيّة، المجلّد، 
الفـــــوزان، عبـــــد الـــــرحمن بـــــن إبراهيم،إعـــــداد مـــــواد تعلـــــيم اللّغـــــة العربيّـــــة لغيـــــر النـــــاطقين   .27
 .غير الناطقين بها  عن وقائع  ندوات تعليم اللّغة العربيّة له ، نقلاً 1428بها،
 . .ط,فيصل العفيف ، اضطرابات النطق واللّغة ،مكتبة الكتاب العربي، د .28
محســـن علـــي عطيـــة ، تقـــويم أداء مدرســـي اللّغـــة العربيّـــة فـــي تـــدريس الإنشـــاء والقواعـــد   .29

 .1994والإملاء ، جامعة بغداد ،أطروحة الدكتوراه،
مــن اللغويــات حتــى ( ءة، محمــد دعــرور ،  محمــد حســن المرســي ، مراحــل دراســة القــرا .30

،  المـؤتمر العلمـي السـادس، كتـب تعلـيم القـراءة فـي الـوطن العربـي  ) الفلسفة  وقـراءة الصـورة 
 .2009بين الانقرائية والإخراج ، مصر،

محمــد صــاري، تيســير النحــو فــي ضــوء  علــم تــدريس اللّغــات ، مجلــة المجمــع الجزائــري  .31
، ديســـمبر 2لمطبعيـــة، وحـــدة الرغايـــة، الجزائـــر، العـــددللّغــة العربيّـــة، المدرســـة الوطنيـــة للفنـــون ا

2005.  
محمـــد عبـــده حســـيني الســـيد ، فاعليـــة برنـــامج تـــدريبي فـــي عـــلاج صـــعوبات تعلـــم الفهـــم  .32

القرائـــي والتعبيـــر الكتـــابي فـــي اللّغـــة الانجليزيـــة لـــدى الأطفـــال، رســـالة دكتـــوراه ، كليـــة التربيـــة، 
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 .2012جامعة عين الشمس ،
( نظريــة اكتســاب اللّغــة بــين ابــن خلــدون وتشومســكي وبياجيــه  محمّــد علــي الطنطــاوي،  .33

ـــة الـــدكتور عبـــد اللـّــه الـــدنان مثـــالاً  ، المـــؤتمر الـــدولي لتعلـــيم اللّغـــة العربيّـــة، كليّـــة اللّغـــة )تجرب
 .2011العربيّة، جامعة الدراسات الأجنبيّة، الصين، 

، 39ة الجديــدة، العــدد محمــود أحمــد الســيد ، القــراءة مفهومًــا وأهميــةً  ومتطلبــات ، التربيــ .34
 .1982سيتمبر

مرعــي توفيــق ، صــباريني محمــد، صــوالحة محمــد، أراء المشــرفين التربــويين فــي الأردن  .35
فـــي مـــدى تمكـــنهم مـــن الكفايـــات الأدائيـــة الأساســـية ومـــدى اســـتخدامهم لهـــا، دراســـات تربويـــة، 

 .45، ج7، مج1992مصر،
ضـوء المـدارس والإتجاهـات  مصطفى زكـي التـوبي ، المـدخل السـلوكي لدراسـة اللّغـة فـي .36

 .الحديثة ، حولية كلية الآداب، الكويت ، الحولية العاشرة
معمــر نــواف الهوارنــة ، دراســة بعــض المتغيــرات ذات الصــلة بــالنمو اللّغــوي لــدى أطفــال  .37

   .1،2012،العدد28الروضة ، كلية التربية، دمشق، المجلد 
بحـث فـي ( اللّغة النفسـي وأهدافـه  ناصر بن إبراهيم الراجح ، علي الهرّوت ، تاريخ علم .38

 .ه1434، المملكة العربية السعودية ، ) مادّة علم اللّغة النفسي
ناصر فرحان الحريص،  مختار لزعر ، توظيف معطبات النظريـة الفطريـة قـي اكتسـاب  .39

 ،، المملكـة العربيـة السـعودية) دراسة فـي آليـات المـنهج والتطبيـق(اللغة في تعليم النحو العربي
 .  عة القصيم ، قسم اللّغة العربيّة وآدابها والدراسات الاجتماعيّةجام
نـــور الـــدين أحمـــد قايـــد، حكيمـــة ســـبيعي، التعليميّـــة وعلاقتهـــا بـــالأداء البيـــداغوجي مجلـــة  .40

 .2010، 08، ، العدد.ط.الواحات للبحوث والدراسات ، د
بها فـي ضـوء اللّسـانيات  يوسف ولد النبية، مرتكزات تعليميّة اللّغة العربيّة لغير الناطقين .41

بـن  معهـد ابـن سـينا مـع مركـز عبـد اللـّه أعمال المؤتمر السنوي العاشر الذي نظمـه(النّفسيّة ، 
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 .2016،مكتبة الملك فهد الوطنيّة ،  الرياض ، )عبد العزيز الدولي لخدمة اللّغة العربيّة

  : الوثائق التربويّة/ ذ
  .   الشعب العلمية –العام والتكنولوجيمنهاج  السنة الثالثة من التعليم الثانوي  .1

، الشـعبتان آداب ) اللّغـة العربيّـة وآدابهـا(منهـاج السـنة الثالثـة ثـانوي العـام والتكنولـوجي  .2
  .2006آداب ولغات ، مارس  –وفلسفة 

وزارة التربيــــة الوطنيــــة ، اللّجنــــة الوطنيــــة للمنــــاهج ، المنــــاهج والوثــــائق المرافقــــة الســــنة  .3
الثــــانوي العــــام التكنولــــوجي للّغــــة العربيّــــة وآدابهــــا،جميع الشــــعب ، مطبعــــة  الثانيــــة مــــن التعلــــيم

 .2006الديوان الوطني للتعليم والتكوين عن بعد ، مارس ، 
  :المواقع الالكترونيّة/ ه

1. ost_16.htmlp-chik.blogspot.com/2011/05/blog-http://ar،:  
 ،topic-https://arabgene.yoo7.com/t255أسلوب التعليم بالتدرج  .2
3. -https://cte.univ

k/view.php?id=13085&chapterid=3042setif2.dz/moodle/mod/boo ،
  .الصوتيات النطقية، جامعة محمد لمين باغين، سطيف

  نبيلة بن يوسف ، أولويات تعليم البلاغة  من منظور المقاربة المعاصرة .4
elchamal.com/ar/?p=98&a=37365-http://www.aswat  

ــــــــد الأطفـــــــــــــــــــــــــــــــــال،   .5 ــــــــــــــــــــــة عنـــــــــــــــــــــــــ ـــــــي اكتســـــــــــــــــــــــــــــــــاب اللّغـــــــــــ ــــــــــــــــــــــد فــــــــــــــــــــــــــ دور التقليـــــــــــ
http://www.uobabylon.edu.iq/uobColeges/lecture.aspx?fi   

6. ad.ae/article/116915/2013https://www.alittih/ دنيـا ، اسـتعادة أرشـيف-
 .2013حية ، ديسمبر -دراسية-مناهج«-إلى-بحاجة-»العربية-اللغة«
ثانيـة فـي وقـت قصـير ،  كلغـة-العربيـة-اللغـة-لـيملتع-عمليـة-خطـوات ، العنـان مؤمن  .7

https://malannan.wordpress.com/2013/02/17/ 
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 محمد عبد اللّه الشدوي، مرحلة التقليد اللّغوي .8
 https://www.manhal.net/art/s/13598  

ــس إعــــــــــداد مــــــــــواد تعلــــــــــيم ا .9 ـــــــود كامــــــــــل ناقــــــــــة، أســــــــ للّغــــــــــة العربيّــــــــــة وتأليفهــــــــــا ، محمـــ
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  الجمهوريّة الجزائريّة الديمقراطيّة الشّعبيّة

  وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

  -معسكر -جامعة مصطفى اسطمبولي

  -سم اللّغة والأدب العربيق -كليّة الآداب واللّغات

 انــــــاستبي

  : السلام عليكم ورحمة االله تعالى وبركاته

دراســـات "فـــي إطـــار التحضـــير لإتمـــام أطروحـــة مُقدمَـــة لنيـــل شـــهادة الـــدكتوراه تخصـــص      
نا أن نضـع  "دور اللّسـانيات النّفسـيّة فـي تعليميّـة اللّغـة العربيّـة ": والموسـومة ب" لغوية يسـر

ي أســــاتذتنا الأفاضــــل هــــذا الاســــتبيان المتضــــمن مجموعــــة مــــن الأســــئلة فــــي صــــميم بــــين أيــــد
الموضــوع، فنرجــو مــنكم الإجابــة عنهــا بمــا يناســب، مــع التــزام الدقــة والصــرامة والموضــوعية، 

  .وشكرًا على تفهمكم

أمام الإجابة المناسبة، مع إضـافة ملاحظـات أخـرى ) x(يرجى منكم وضع علامة : ملاحظة

  .إن وجدت

  : البيانات الشخصية: وّلاً أ

  :...................................................... المؤسسة

  ذكر                      أنثى         : الجنس.1

  سنة         42أكبر من                  سنة 41ـ  32    سنة       31ـ  22: العمرية الفئة.2
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  جامعي   .أ    ثانوي         .ت.أ  متوسّط           .ت.أ          يابتدائ.ت.أ: الصفة.3

  :   نوعية التكوين العلمي والتربوي.4

  خريج المدرسة العليا للأساتذة           خريج المعهد التكنولوجي        الجامعة         خريج 

  :أسئلة الموضوع/ ثانيًا

المهنــي مــن الدراســات التــي قــدّمَتْها اللّغويــات النفســيّة  هــل اســتفدت أثنــاء تكويــك العلمــي أو/ 1
  ؟)علم اللّغة النفسي(

   لا                                    نعم

  هل تستعين كأستاذ بالنظريات النفسية للّغة أثناء تعليمك لمادّة اللّغة العربيّة وآدابها؟ / 2

    أحيانًا                                 لا                                    نعم

  

باعتباركَ أستاذ اللّغة العربيّة، هل برأيـكَ أنّ الإلمـام بالجوانـب النفسـية فـي تعلـيم اللّغـة أمـر / 3
  ضروري لسير الحصّة التعليمية  ؟

   لا                                    نعم

غـــوي قبـــل التمـــدرس ضـــرورة مُلحـــة وجـــب هـــل تـــرى مـــن أنّ تكـــوين الطفـــل مـــن الجانـــب اللّ / 4
  برمجتها للخروج من بوتقة القصور في مادّة اللّغة العربيّة ؟ 

   لا                                    نعم

  برأيكَ ، ما هو الحل الأمثل لاكتساب مفردات اللّغة الفصيحة قبل المدرسة ؟ / 5
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  إنشاء مؤسسات خاصة لتعليم العربيّة      دور الأبوين          رياض الأطفال         

  :هل الضعف القاعدي للطلاب في مادّة اللّغة العربيّة  راجع إلى / 6 

  الإهمال الأسري      طريقة الأستاذ                المنهاج الدراسي           

  ؟هل المتعلّم الذي يعاني اضطرابات لغويّة قابلية لتعلّم اللّغة العربيّة / 7

  نعم                                                                لا

أثنــاء فتــرة التكــوين المهنــي لأســتاذة اللّغــة " علــم اللّغــة النفســي" برأيِــك ، هــل إدراج مقيــاس / 8
  العربيّة  أمر أساسي أم يُمْكِن الاستغناء عنه ؟

  لاستغناءُ عنه أمر أساسي                          يُمكِنُ ا

  :أسئلة تتعلّق بالمحتوى الدراسي/ثالثاً 

  ما رأيك بالمنهج المُتبّع في تعليم اللّغة العربيّة ؟/   9

  يجب إضفاء تعديلات عليه  سيئ                         جيّد       

 يراعي الحاجات النفسـية واللّغويـة) جميع المستويات( هل منهج اللّغة العربيّة/  10
  للمتعلّم؟

  نعم                                                  لا 

هل متعلّم اللّغـة يتفاعـل مـع المـنهج الدراسـي خاصـة فـي ظـل تجسـيد المقاربـة / 11
  بالكفاءات ؟

  نعم                                                لا
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  ة اللّغة العربيّة ؟هل يوجد صعوبات وعراقيل في إتباع محتوى مادّ /  12

  نعم                            لا                    أحيانًا

ــــة / 13 الفــــروق الفرديــــة بــــين ) جميــــع المســــتويات(هــــل يراعــــي مــــنهج اللّغــــة العربيّ
  المتعلمين؟

  نعم                             لا                    أحيانًا 
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 :ملخّص

إنّ التفاعــل القــائم بــين اللســانيات وعلــم الــنفس أثمــر ثمــارًا مجديــةً فــي حقــل تعليميّــة            

التـي سُـجّلت فـي ميـدان  ، ثقتْ عنه عدّة مداخل مستلهمة من النتائج العلميـة والنظريـةاللّغة انب

الـــدرس اللّغـــوي النظـــري تهـــدف إلـــى ترقيـــة طرائـــق تعلـــيم اللّغـــة والنظـــرة التربويـــة الســـاعية إلـــى 

ـــز  ـــا أفـــرز تغيـــرًا جـــذريًا فيـــه ، وكانـــت اللّغـــة التعليمـــي تطـــوير الأداءات الإجرائيـــة فـــي الحيّ ممّ

ة إحدى اللّغات المتأثرة بهذا التحول حيـث شـقّت منـاهج خاصّـة بتعليمهـا وتعلّهـا ، ولهـذا العربيّ 

.                    اللساني النّفسينقف في هذه الدراسة على مدى استفادة تعليميّة اللّغة العربيّة من البحث 

  .                علّم المعلّم اللّغة ، علم النفس، التعليميّة، العربيّة المت: المفتاحيّة الكلمات  

Abstract  :  

          The interaction between linguistics and psychology has 
yielded meaningful results in the field of language education, 
which has resulted in several entries inspired by the scientific 
and theoretical results recorded in the field of theoretical 
linguistic study aimed at promoting the methods of language 
teaching and the educational outlook seeking to develop 
procedural performances in the dédactian space, which has 
produced a radical change in it, and the Arabic language was 
one of the languages affected by this transformation, where 
special curricula have been built to teach and learn, and that is 
why we stand in this study to benefit from the educational of 
The Arabic language from the research. Sykolinguistic.  

     Keywords: Language, Psychology, Educational, Arabic 
Learner , Teacher .  


