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شكر وعرفان

بسم االله الرّحمن الرّحیم

قال االله تعالى:                                                                           
]فَٱذْكُرُونِيٓ أَذْكُرْكُم وَٱشْكُرُوا لِي وَلاَ تَكْفُرُونِ [

فالحمـــــــــــد و الشكر الله الذي وفقني لإتمام هذا العمل

بقول رسول االله صلى االله علیه وسلم:وعملا 
من لم یشكـر الناس لم یشكر االله ] [

أتقدم بالشكر الجزیل لجمیع أساتیذي الكرام الذین كان لهم فضل 
أخصّ بالشكر الأستــــاذ و ،يّ من الابتدائیة إلى الجامعةعل

في مساعدتي خر جهداً ذي لم یدّ " الیوسف ولد النبیة المشرف " 
لي ید مة،كما لا أنسى كلّ من مدّ ولم یبخــــل عليّ بتوجیهاته القیّ 

العون من قریب أو من بعید .
)عسّال قادة(معسكرطالب الدكتوراه: 



مقدّمة

أ

:مةمقدّ 

على آلهمرسلین نبینا محمد و الصلاة والسلام على أشرف الحیم و حمن الرَّ بسم االله الرَّ 
صحبه أجمعین. أمّا بعد:و 

ئز ركیزة من ركاالمجتمع و هویةركن من أركان والتعبیر، و التأملإنّ اللّغة أداة للتواصل و 
وض في النهو في الركب ، فكلّ أمّة تسعى للتقدّمالأصالةفته وفكره، تعبّر عن الانتماء والتاریخ و ثقا

مامهم؛ اهتو منذ القدیم برعایة أهلهاو قد حظیت لغتنا العربیةغتها، و لابد لها من الاهتمام بلالحیاة
ا وقصدو منابت الشجر، بطون الأودیة و نین العرب الساكاتها وعباراتها من فجمع علماء العربیة مفرد

لم النّحو حمایة عدم ضیاعها، كما أسّسوا عو الفصاحة حرصا منهم على حفظهامواطنالبوادي و 
ن كلّ هذا مالبلاغة لكشف جمالیة عباراتها وجودة أسالیبها، و وضعوا علملها من اللّحن والخطأ، و 

رغبة في استمرارها.العلى بقائها و الحرصمنو ،غةصمیم حبّ هذه اللّ 

ي لواقع الحالي الذي تمّر به لغتنا العربیة؛ من هجران اجتماعلا یخفى على أعین الرقباء ا
، حتى ومظاهرهایةالحیاة الیومیاب یكاد یكون كاملا في مجالاتغوغربة في أحضان الأهل، و 
في هذا في البحثقبل علیها إلاّ من اشتغلصفحات الكتب التي لا یُ انزوت في متاحف التراث و 

.وغیرهمالباحثینالمجال من الأكادیمیین و 

البحث في أهم الوسائل تنهض بمستوى اللّغة العربیة، و آلیاتواقع استوجب النظر في
الكبیر الذي تشهده البحوث انطلاقا من التقدم ؛تعلّمهایسیر أسالیب تعلیمها و المساعدة على ت

اللّغة من أهم القضایا إذ یعتبر موضوع تدریس تدریسها،تعلیمیة اللّغات و مجالالدراسات في و 
یة وجب الإلمام بحقول معرفم بها البحث الدیداكتكي للّغة، لكونه یستالمعرفیة التي یهتالعلمیة و 

السیكولوجیا و كاللّسانیاتالتطبیقیة فیها، التجارب النظریة و الاستفادة من،و مختلفة المراجع
السوسیولوجیا.و 
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سأتناول في هذا البحث أهمّ الآلیات الرامیة إلى تیسیر الدرس اللّغوي في الجامعة و 
میدانیة في جامعة معسكر، كما أنني خصصت جانبا كبیرا لجزائریة، مخصصا دراسة تطبیقیة و ا

لبة ل العائق الأكبر في وجه الطهذا لكون هذه المادة تشكالبحث في مادة النّحو العربي؛ و من
قط لا أقصد من التیسیر في هذا البحث فق لدراسة مادة اللّغة العربیة، و المنطلنقطةباحثین، و الو 

یرها في إنما أقصد تیسالقدیم في باب النّحو العربي، و منذاللغة العربیة الجهود التي قام بها علماء 
مرجعیاته المختلفة. وء علم تعلیمیة اللّغات الحدیث و ض

التي أثارها هذا البحث:من النقاط و 

في المیدان التطبیقي للّغات.الإجراءات اللسانیة الحدیثةأهم  -

البحوث السیكولوجیة.ة درس اللّغة من طرائق التعلّم و استفاد-

ا).مادة النحو العربي أنموذجفي میدان تیسیر المادة اللّغویة(جهود الباحثین -

في ضوء تعلیمیة اللّغات الحدیثة.التیسیر اللّغة العربیة من جهودموقع نحو-

بمستواه.الارتقاءوآلیات تیسیره و واقع درس النّحو في جامعة معسكر-

البحث فهي تنطلق أساسا من النقاط التي أثارها البحث دوافعو أهمیةأمّا ما یخص
لوقوف على المعطیات اللّسانیة المراد تفعیلها في المیدان التطبیقي امن خلاله فسعیتنفسه،

من موقعهاالنحو و لتیسیرالمبذولة جهود الالتركیز على وتأثیر الجوانب النفسیة في ذلك، و للّغات، 
خلالها على معوقات درس اللّغة وقفت منكما خصصت دراسة تطبیقیةالتعلیمیة الحدیثة للّغات،

یجسد هذا و معتمدا على آراء الأساتذة في المجال، ،سبل الارتقاء بهو جامعة معسكرفي النحو و 
في ظلّ الارتقاء بسمعتها؛ خاصةفي ازدهارها و المساهمةو اللّغة العربیةةخدمبتي في رغالبحث 

موجة الحداثة التي تفرض نفسها على المجتمعات.التحدیات التي تواجهها و 



مقدّمة

ج

نت خاتمة تضمیعالج في مقدمة ومدخل تلاهما ثلاثة فصول و أن اقتضت طبیعة البحث و 
هذا وفق التصور الآتي:نتائج البحث المتوصل إلیها، و 

أهم البنیة التي یتركب منها إضافة إلى: تطرقت فیها لأهمیة الموضوع ودوافع اختیاري له، و مقدّمة
النتائج المرغوب تحقیقها.

نهما مع ذكر العلاقة بیاللسانیات التطبیقیة للسانیات و احدودالعام للدراسة و ن الإطار تضمّ مدخل:
الخصائص.و 

ثه فیه عن الإجراءات اللّسانیة الحدیثة في میدان اللّغة التطبیقي في مبحثتتحدّ الفصل الأول:
أهمیتها في میدان تعلیم خصصته للحدیث عن طرائق التعلّم و الأول، أمّا المبحث الثاني فقد 

اللّغات.

ي جهود العلماء فالیة تدریس مادة النّحو العربي و في مبحثه الأول عن إشكتحدثتالثاني:الفصل
تیسیره حدیثا، أمّا مبحثه الثاني فقد خصّصته لرؤیة تیسیر النّحو في ضوء التعلیمیة الحدیثة 

لّغات.ل

ن ممقترحة الحلول النتائج الدراسة و بینت، و الاستبانةوتحلیلقد قمت فیه بإحصاءالفصل الثالث:
طرف أساتذة جامعة معسكر.

النحوي في راح آلیات تیسیر الدرس اللّغوي و اقتنتائج البحث التي توصلت إلیها و ضمنتهاخاتمة:
الجامعة.

خاصة الذي یعدّ عماد المناهج الدراسیةاعتمدت في بحثي هذا على المنهج الوصفي التحلیليو 
ا إلى قدها استنادمناقشتها ثمّ نالدراسات اللّغویة منها؛ وهذا باستقراء المادة العلمیة وتحلیلها و 

الأقوال في المسألة.مختلف الآراء و 
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أذكر منها: نت سندا معینا لي في هذا البحث و مراجع كاوقد اعتمدت عدّة مصادر و 
اللّغات"لأحمد حساني، "دروس في اللّسانیات ؛ حقل تعلیمیة في اللّسانیات التطبیقیةدراسات"

اللسانیات "تعلیم العربیة" لعبده الراجحي،ح بلعید، "علم اللّغة التطبیقي و التطبیقیة" لصال
ن، " لعلي آیت أوشاعلمیة إلى المعرفة المدرسیةي من المعرفة الظیفنموذج النحو الو ؛والدیداكتیك

النشطة من تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقارباتصاري،" لمحمّد تیسیر النحو ضرورة أم موضة؟"
ى الكفاءات لمحمّد مصابیح.الأهداف إل

عربیة في میدان قلة المراجع الهيمن الصعوبات التي واجهتها في إنجاز هذا البحثو 
، إذ اعتمدت في كثیر من الأحیان على الكتب المترجمةالعربيتعلیمیة النّحوتعلیمیة اللّغة و 

تنوع  مرجعیات الدراسة.تداخل المعرفة لتعدّد و قالات العلمیة، إضافة إلى صعوبةالموث و والبح

النّحو هي كثیرة في هذا المیدان تناولت موضوع تیسیر درس اللّغة و أمّا البحوث التي 
ر من واقع تعلیم اللّغة العربیة" مذكرة لنیل شهادة الماجستیبالذكر منها: "النّحو التعلیمي و أخص 

اد ، "إشكالیة تعلیم مادة النّحو في الجامعة" رسالة ماجستیر من إعدإعداد نورة خلیفة آل الثاني
نسیمة حمّار.

نجاز هذا البحث المتواضع،    في الأخیر أتوجّه بالشكر الجزیل إلى كلّ من ساعدني في إو 
النبیة الذي كان على رأسهم الأستاذ المشرف یوسف ولدخصّ بالذكر أساتذة جامعة معسكر، و أو 

التوفیق.البحث، واللّه أسأل السداد و النّاصح الأمین في كلّ مراحلالسند المعین و 

.ه1443صفر29الأربعاء یوم: 

.م2021أكتوبر 06الموافق ل:

عسال قادة.
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):هوم اللّسانیات (علم اللّغةمف-1

عرف القرن التاسع عشر تغییرا جذریا في أوضاع المجتمعات الأوروبیة، مسّ هذا التغییر 
من قبل الفكریة التي سیطرتبیرة من أنماط الحیاة السیاسیة والاقتصادیة والاجتماعیة و جوانب ك

تأثر بفعل هذا التحول ثنى جانب من جوانب الحیاة إلاّ و لم یكد یستالمجتمع الأوروبي، و على
ة التحول ظهر في قضایاها الفكریة ومسائلها اللغویفكان للعلوم الإنسانیة نصیب من هذا الجدید،

م موجودة في الدراسات اللغویة سابقا كعلوالأدبیة؛ حیث ظهرت مناهج وتطبیقات لم تكن مألوفة و 
سانیات.غة أو اللّ اللّ 

قد ظهرت لها ترجمة أخرى من ، و (linguistique)اللّسانیات كلمة یقابلها في الانجلیزیة و 
ود هي علم حدیث تعكعلم اللّسان، وعلم اللغة العام، والألسنیة، واللّسانیة.... و بعض الباحثین: 

من خلال مؤلفه ،ي سوسیرنشأته إلى القرن التاسع عشر على ید العالم السویسري فردناند د
الدقیق بعد هذا أخذت الدراسات اللغویة طابعها العلمي، و الشهیر محاضرات في اللسانیات العامة

في ضوء هذا العلم الحدیث.

ي الدراسات اللغویة فبالاستقرار -بمعنى علم اللّغة–(linguistique)لم یحظ مصطلح و 
ن تظهر الدراسات السابقة في علم اللغة ألتاسع عشر، و ف الثاني من القرن االغربیة، إلا في النص

نیة التي سبقت استقرار المصطلح قد استخدم بمعنى اللغة في الفترة الزم)(languageالمصطلح 
الذي )sprachwissenschaft(في الألمانیة هو)linguistique(ـالمصطلح المقابل لو 

فضّل بعض المحدثین الألمان استخدام المصطلح قد و استخدم منذ القرن التاسع عشر حتى الآن،
(linguistik)یقابله في الفرنسي   (وروبي، و الأlinguistique ( في الإسبانیةو(linguistica)

صل إلى ترجع في الأ-عدا الألمانیة–جمیع هذه المصطلحات ) و linguistica(في الإیطالیة و 
linguaاللفظ لاتنیة.) بمعنى اللسان/ لغة في ال(
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generalمنها ا أخرى للمصطلح لتخصیص دلالته، و قد أضاف بعض المعاصرین ألفاظو 
linguisticsاستخدم مصطلحو اللّغة العامبمعنى: علمvmodern linguistics بمعنى: علم

لا یعني اختلاف الآراء حول تحدید تعریف جامع تمییز بینه وبین المفهوم الأقدم، و اللّغة الحدیث لل
مفهوم لهذا المصطلح حدیثا وجود قدر من الاتفاق حول سمات تتوافر في- بصورة قاطعة- مانع

1الموضوعیة.مها: النظام والدقة و المصطلح أه

م اللغة، في تعریفه للسانیات: اللسانیات هي عل:(georges mounin)یقول جورج مونان
اللّسانیات التاریخیة) تهتم بتطور اللغة یفها(أي الدراسة الموضوعیة والوصفیة والتفسیریة للبنیة وتوظ

م باللّغة الطبیعیة الإنسانیة، وتقابل أیضا النّحو (الوصفي تهت(اللّسانیات الآنیة)، و مع الزمن،
الجمالیة، حول ة اللّغة (الفرضیات المیتافیزیقیة، والبیولوجیة، والعلم نفسیة، و فلسفوالمعیاري) و 

2نثروبولوجیة الممكنة للّغة.الدلالة الأالأصل والتوظیف، و 

: اللّسانیات هي الدراسة العلمیة للسان (andree martinet)یعرفها أندري مارتیني و 
تمتنع عن أن تفترض نما تتأسس على ملاحظة الوقائع، و البشري، إن دراسة ما تكون علمیة حی

3الذهنیة.ئع، باسم بعض المبادئ الجمالیة و اختیارا من ضمن هذه الوقا

ح مما سبق؛ أنّ الباحثین یتفقون على أن اللسانیات علم یدرس اللسان البشري یتض
والتزامنیة الدراسة الوصفیةجامعة بین البشر، كما یعتبرونها بموضوعیة، باعتباره سمة مشتركة و 

قد أكدّ دي سوسیر هذا الاقتصار على مكان لغوي معین، و منطوق، بدونلكل ما هو مكتوب و 
محاضراته الشهیرة بالإجابة على سؤال حول موضوع اللسانیات، لیبین أنّ المفهوم من خلال 

.28، ص2003الاتجاهات المعاصرة في تطور دراسة العلوم اللغویة، مكتبة الرشد الریاض،أحمد عبد العزیز دراج:1
2.204.P2004edt.4Georges Mounin.Dictionnaire de la Linguistique.Qauadrige/puf.Paris
3.Andree Martinet.Elements de Linguistique General.Armand Colin.P6 :محمد مصابیح: تعلیمیة نقلا عن

.157صللنشر،taksidj.comاللغة العربیة وفق المقاربات النشطة من الأهداف إلى الكفاءات ،
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هو المبدأ الذي أقام علیه في ذاتها ومن أجل ذاتها،  و langue)(موضوع هذا العلم هو اللغة
.منهجه اللساني البنیوي

ى علقد قدّم علم اللسانیات من أجل الإلمام بدراسة اللغة مذاهب لسانیة كثیرة، اتفقتو 
نزعات و فتنوعت مناهجها في شكل تیاراتاختلفت في مسائل أخرى،أشیاء كثیرة في دراساتها، و 

لغة من خلال تعریفها بالالتي أثرت میدان الدراسة صطلح علیه بالمدارس اللّسانیة، و نتج عنها ما ی
ثیرة؛ مرجعا في حقول علمیة كو میزاتها، فشكلت بذلك رافداو توضیح أهم خصائصها ووظیفتها و 

خاصة ما تعلّق بحقل تعلیم اللغات.

بل یدرس اللغة بصورة عامة على أنها ظاهرة ،الخلاصة أنّ علم اللغة لا یعنى بلغة واحدةو 
هو علم جلیل القدر عظیم ، أو هو جزء من درس المواصلات، و إنسانیة اجتماعیة بسیكولوجیة

العلائق بالفكر: الفلسفة والدین والأدب والعلم أوثق الفائدة في توجیهنا اللّغوي والفلسفي لأنه علم له
1الحیاة.ة أساس جمیع العلوم الإنسانیة، وهي طریق الإنسان لفهم الكون و الفن، بكلام آخر اللغو 

):هوم اللّسانیات التطبیقیة (علم اللّغة التطبیقيمف-2

ةلسانیات التطبیقیالّ تعلیم العربیة أنّ للّغة التطبیقي و في كتابه علم اعبده الراجحي یؤكد
(Applied linguistics)،؛ حیث 1946كان  ظهور هذا المصطلح سنة قدو علم مستقل بذاته
مشكلات تعلیم اللّغات التي أصبحت فرعا من فروع اللّسانیات كان مرتبطا بقضایا و 

(linguistique)، جلیزیةصارت اللّسانیات التطبیقیة موضوعا مستقلا في معهد تعلیم اللّغة الانو
قد شرع هذا المعهد یصدر ، و robert ladoروبارت لادو و charles frisesعلى ید شارل فریز

".مجلة علم اللّغة التطبیقي-مجلته المشهورة " تعلم اللغة

Appliedثمّ أسست مدرسة علم اللّغة التطبیقي  linguisticsschool ofفي جامعة
قد بدأ هذا العلم ینتشر في و خصصا في هذا المجال،هي من أشهر الجامعات تو 1958إدنبره 

.32، ص 1981، 2مجلة الألسنیة)، دار الكتاب اللبناني بیروت، ط أنیس فریحة: نظریات في اللغة (1
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تمّ تأسیس "الاتحاد الدولي لعلم اللّغة معات العالم لحاجة الناس إلیه، و كثیر من جا
1964.1" سنة ALLAالتطبیقي

لى تسمیته اللّسانیات التطبیقیة" عرف قبل الاصطلاح علابدّ من التذكیر بأن مصطلح"
م اللغةیعلالدراسة العلمیة لت" في تسمیته Walkinsاقتراح منها مجموعة من التسمیات؛ و 

دعوة وأ، "Language Didacticsةم اللّغیتسمیته علم تعلmackeyاقتراح مكاي ، أوالأجنبیة
قد و ،"Ediecational linguisticsعلم اللغة التعلیمي :ـــ" تسمیته بـSpolskyسبولسكي "

Sprachlehrبحث التعلّموهو" تعلیم اللّغة و انتشر في ألمانیا مصطلح آخر –und
lernferschung" مصطلح رغم تعدّد المصطلحات السابقة إلاّ أنّها لم تستطع أن تحلّ محلّ ، و

2الجاري العمل به في جامعات العالم.لح الرائد و هو المصط"علم اللّغة التطبیقي" و 

تمیزه بإطار معرفي خاص ت إلیه سابقا، و ذا العلم كما أشر یرى بعض الباحثین استقلالیة هو 
إیجاد الحلول الخاصة و المشكلات اللّغویةن داخله یسعى للبحث في القضایا و له، ومنهج ینبع م

علم اللّغة التطبیقي علم متعدد الجوانب، یستثمر نتائج العلوم الأخرى التي لها اتصال باللّغة و ، بها
اجتماعیة، وتربویة، فهو ونفسیة، و ر عدّة عوامل؛ لغویة،یخضع لتأثیمن جهة ما، لأنّ تعلیم اللغة

ومن التعریفات التي 3إذن؛ میدان التقاء العلوم المختلفة التي تتصدى لمعالجة اللّغة الإنسانیة.
توافر استعمال ما: " "اللسانیات التطبیقیة" بأنهاCorder"كوردیر عرّفیقدّمها الباحثون لهذا العلم:

4فیه.غة العنصر الأساسياللغة من أجل تحسین كفاءة عمل عملي ما، تكون اللّ لدینا عن طبیعة 

.8، ص1995،ون طد، دار المعرفة الجامعیة الإسكندریة مصر، العربیةتعلیم علم اللغة التطبیقي و ه الراجحي:ظر: عبدین1
212-0713.1974.pBaush. k. vorwort. Zeitscrift fur literaturwissenschatt and lingwistik نقلا عن

.10، صتعلیم العربیةعلم اللغة التطبیقي و :راجحيعبده ال
.12، صتعلیم العربیةو علم اللغة التطبیقي ه الراجحي:عبد3
4.Corder .S.problèms and soulution  in applied lingwistics, 1974, p05:ه الراجحي :علم اللغة عبدنقلا عن

.12ص، تعلیم العربیةالتطبیقي و 
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نستخلص من هذا التعریف أنّ المیدان التطبیقي للّسانیات یستغل كلّ المعطیات العلمیة 
علّم تفي میدان خاصة تلك التي یقدّمها علم اللّسانیات النظري من أجل تفعیلها ؛المتعلّقة باللّغة

.اتغاللّ تعلیم و 

عبارة عن علم یتوسط العلوم :بأنّها" "اللسانیات التطبیقیة"Ingram" أنجرام یعرّفو 
غویة النظریة، والمشاكل العلمیة في المجتمع، وهو نفس ما تضمنه ما أعلنته الجمعیة الدولیة اللّ 
الطریقة هو العمل على تطویر ،، بأن هدفها العام1972غویات التطبیقیة في إحدى نشراتها عام للّ 

1حلّها.غة في المجتمع بقصدغویة على مشاكل اللّ التي تُطبّق بها النظریات اللّ 

بغرض الحصول على میدانا لدراسة اللّغةح بلعید "اللّسانیات التطبیقیة"كما یرى صال
،  وهو الكشف عن جوانب اللّغة طبیعتها في ذاتها ومن أجل ذاتها یسعى لعمل علمي هادف

2.ة، للتمكن من الأداء اللّغوي الجیّدالمعرفة الواعیو 

علم یسعى لإیجاد حلول هي"اللسانیات التطبیقیة" أنّ ؛السابقةریفاالتعمنیتبیّن
علمیة عطیاته من میادینحیث یستثمر م، تهابممارسالمتعلّقةالمتعلّقة بالجوانب اللّغویة و مشكلاتلل

ثل یموالارتقاء به، وهي علم متعدّد النشاطات؛ و تطبیقیا لتحسین الأداء اللّغويیفعلّها مختلفة و 
مجال تعلیمیة اللّغات أهمّ حقوله.

التأثیر و العطاءمتینة تتمیز بالأخذ و التطبیقي للّغة علاقةوالعلاقة بین الجانب النظري و 
الفیزیاء،و التطبیق" فالریاضیات  و ع الممارسةالتأثر؛ فكلّ علم إلاّ وله جانب تطبیقي یمثل موضو 

شأنهما شأن الكیمیاء، قد وجدتا تطبیقاتهما في حل المشكلات المشخصة التي تفرض نفسها على 
هي ثمار خلال عمله في المادة انطلاقا من قوانین عامة، "HOMO FABER" الإنسان العامل

فالمهندس الذي ینشئ جسرا  إنّما یطبق "HOMO SAPIENS"تفكر الإنسان العاقلتجربة و 

.38، ص م01،1989القاهرة، دار الفكر العربي، طفي علم اللغة التطبیقي، :محمد سلیمان فتیح1
.11، ص2012، 7طهومة الجزائر،س في اللسانیات التطبیقیة، دار درو :بلعیدصالح ینظر:2
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الطبیب الذي یمارس مهنة الطب تي وضعها عالم الفیزیاء وعالم الریاضیات، كما أنّ القوانین ال
على هذا التصور؛ بناءً ، و 1عالم الكیمیاءتي یخلص إلیها عالم البیولوجیا و یستنجد بالمعطیات ال

الجانب التطبیقي لها.بین الجانب النظري للّغة و یمكن تصور تبعیة العلاقة 

:ت التطبیقیةمجالات اللّسانیا-3

میدان التقاء مجموعة من التي تمثل ن مجالات اللّسانیات التطبیقیة و حدّد بعض الباحثی
هي:العلوم وأوجه نشاطه و 

تعلیمها، تعلیم اللّغة الأجنبیة.تعلّم اللّغة و -

التخطیط اللّغوي.،التعدّد اللّغوي-

اللّسانیات النفسیة.،اللّسانیات الاجتماعیة-

ات الأنثروبولوجیة.اللّسانی-

معالجة الأمراض اللّغویة.،الترجمة-

علم اللغة الحاسبي.،2علم اللغة التقابليالمعجم،-

، تقنیات التعبیر.3أنظمة الكتابة-

الخطاب الأدبي خاصة.تحلیل الخطاب عامة و -

.7محمد ریاض المصري، دار الوسیم للطباعة دمشق، صالتطبیقة، ترجمة: قاسم المقداد و شارل بوتن: اللسانیات 1
بینهما بهدف تعلّم إحداهما، وكشف نةالمقار التطبیقیة تعتمد على وصف لغتین و اللّسانیات التقابلیة: فرع من فروع اللّسانیات 2

تفسیرها.الصعوبة وتحلیلها و 
3.24-Crystal.D.Derections in applied linguistics.Academie press.1981pp.1. علم :عبده الراجحينقلا عن

.9، صتعلیم العربیةالتطبیقي و اللغة 
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الاتصال.الإعلام و -

بذاته لدوافع إجرائیة   لاأنّ كثیرا من هذه المجالات أصبحت علما مستقفیهلا شكممّا 
علم اللّغة Sociolinguisticsمنهجیة استدعت هذا الانفصال؛ خاصة علم اللّغة الاجتماعي و 

لى الأو ل تعلیم اللّغاتیمثّ نیات الحاسوبیة، أمراض الكلام، و ، اللّساpsycholinguisticsالنفسي 
غویة أنشط میادین الدراسات اللّ حدیثا؛ إذ أضحى مجالات اللّسانیات التطبیقیةلثانیة أهم فروع و او 
أثراها بحثا.و 

لتطبیقیة:خصائص اللّسانیات ا-4

من خصائص اللّسانیات التطبیقیة ما یلي:

النفعیة(pragmatisme):جاته تلبیة حایة النفعیة على تزوید المتعلّم و تعمل خاص
یساعد على الإنتاج.یفي و هو وظكلّ ما تركز خاصة على المتعلّقة بتعلیم اللّغات و 

) الانتقائیةselectivte:(موضوعها الاهتمام باللّغة یز اللسانیات العامة بالشمولیة و تتم
یة لكنّ اللسانیات التطبیقیة لا یمكن لها إلا أن تكون انتقائ" عامة دون التخصیص؛ 

لمظهر لغوي ا تظهر الانتقائیة في اختیارهو ، تعلّم اللّغاتمادامت في خدمة موضوع تعلیم و 
بذلك فإنّ هدف الوصف الانتقائي یختلف عن الأوصاف اللّسانیة الشاملة مادام معین، و 

الوصف اللّساني الشامل یرتبط بالنظام اللّغوي برمته في حین أنّ الوصف التطبیقي یقوم 
1باختیار وظفي.

 الآنیةactualite):(اللّغات الأجنبیة تعلیمعملت اللّسانیات التطبیقیة إلى حدّ الآن على
للمعارف وسیلةبما أنّ اللّغة وسیلة تواصل فقد حلت تدریجیا محل كون اللّغةخاصة، و 

قد منحت اللّسانیات التطبیقیة الآن امتیازا للتعبیرین الشفهي مادامت هدفا للتعلیم. و 

دار الثقافة -لوطني من المعرفة العلمیة إلى المعرفة المدرسیةنموذج النحو ا-ك الدیداكتیاللسانیات و :علي آیت أوشانانظر: 1
.65ص،1،2005ط، الدار البیضاء
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اجهها هي نفس الوضعیة التي سیو ت معه اللّغة المتعلمة مزدوجة، و المكتوب بشكل أصبحو 
تهدف بذلك إلى جعل القسم یعیش نفس إیقاع العالم المتعلّم خارج الإطار المدرسي، و 

الخارجي لیتجنب التلمیذ المضایقات التي یمكن أن یخلقها استخدام وسیلة لغویة عتیقة 
1خاصة في مجال یتغیّر معجمه.

التقابلیةcontrastivite):(لات خالتداو الاحتكاكتهتم اللّسانیات التطبیقیة كثیرا بقضایا
علیه فیعدّ فرع اللّسانیات التقابلیة اللّغویة بین اللّغات الأم واللّغات الأجنبیة؛ و 

(linguistique contrastivite ة ما تعلّق بالمستویات میدانا نشیطا في البحث خاص(
التركیبیة للّغة.الصوتیة والمعجمیة و 

منها:تعلّمها من مجموعة من المبادئب اللّغة و ات التطبیقیة في اكتسااللّسانیتنطلقو 

الفصل بین الأنظمة اللّغویة.-

التركیز على الوظیفة التواصلیة للّغة.-

2وظائفها.الاهتمام بالجهازین السمعي والنطقي وعملیات الفهم والإدراك ومكوناتها و -

لتطبیقیة:امصادر اللّسانیات -5

ها صلة نیات التطبیقیة" میدان تلتقي فیه مجموعة من العلوم التي لأشرنا سابقا إلى أنّ "اللّسا
غویة، المشكلات اللّ و ا لإیجاد الحلول للقضایاباللّغة الإنسانیة؛ حیث تتكامل هذه العلوم فیما بینه

وي فإنّ حلّ المشكلات اللّغویة یستدعي مصادر عدیدة تتداخل فیما بینها لترسم طریق الأداء اللّغ
ثون لباحاقد اتّفق یة التطبیقیة، و مرجعا للدراسات اللّسانصادر تشكلّ رافدا و هذه المجیّد؛ و الراقي وال

هي:في المجال على أنّها أربعة و 

.   66ص-نموذج النحو الوطني من المعرفة العلمیة إلى المعرفة المدرسیة-ك الدیداكتیاللسانیات و :علي آیت أوشان1
.67المرجع نفسه، ص 2
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علم اللّغة.-

علم اللّغة النفسي.-

علم اللّغة الاجتماعي.-

علم التربیة.-

علم اللّغة:-أولاً 

اللّغة الحدیث بنیة اللّغة من الجوانب یدرس علم ، و هو علم یدرس اللّغة على نحو علميو 
الآتیة: 

Phonetics* الأصوات  

Morphology* بناء الكلمة  (الصرف) 

Syntaxبناء الجملة (النحو) * Grammar

Semanticsدلالتها (علم المعنى) المفردات و *

ات النظریو التي تزودنا بالمفاهیم الأساسیةیضم علم اللّغة العام كلّ فروع البحث اللّغويو 
لنظریة االتطبیقیة، كما یقدّم لنا و البحوث اللهجیةخیة والمقارنة و عنى بالبحوث التارییُ والمناهج، و 

یقدم المناهج التي تدرسها.و التي تفسر اللّغة الإنسانیة

ل المجتمعات لأداء الأساس النظري لهذا العلم هو أنّ اللّغة ظاهرة إنسانیة تستخدمها كو 
الكلمات و م من: أصوات تنتظم في كلمات،بناء هذه اللّغات یتألف بشكل عاة و وظائف محدد
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رغباتهم أو توصیلهاو م في التعبیر عن أفكارهمالبشر جمیعا یستخدمون لغاتهتتألف منها جمل، و 
من جملة أهداف علم اللّغة العام:و 1المصالح.للآخرین وفي قضاء الحاجات و 

اقتراح المناهج العلمیة.غویة و نظریات اللّ ضع الو و الكشف عن جوانب اللغة -

التلقي في اللّغة.الاهتمام بعملیات الاكتساب و -

ل للمشاكل المتعلّقة بالقضایا اللّغویة مع وضع آلیات تجسیدها. اقتراح الحلو -

ت المؤثرة في حیاة اللّغة في المجتمعات الإنسانیة.بیان طبیعة العلاقا-

زوالها.اریة للّغة وعوامل انتشارها و هتمام بالجوانب الحضالا-

م الإنسانیة الأخرى كعلم النفس وعلم الاجتماع العلو علاقات الجامعة بین علم اللّغة و النظر في ال-
2غیرهما.و 

علم اللّغة النفسي:-ثانیا

، إمّا كعنصر أساسي في میدان البحث، لمّا كانت اللّغة تدخل في أصل معظم العلوم الإنسانیة
للّغة ة یتحتم استعمالها في التعبیر عن معطیات هذا العلم أو ذاك، فقد تداخلت مفاهیم علم اأو أدا

علمیة حدیثة كعلم اللّغة و ن التأثیر المتبادل تیارات فكریةونشأ عفي معظم العلوم الإنسانیة،
ان علم اللّغة یهتم ، فإذا كعلم اللّغة النفسي(علم النفس اللّغوي)جتماعي(علم الاجتماع اللّغوي) و الا

العملیات العقلیة التي تسبق إنتاج الرسالة بالرسالة التي یرید المتكلم أن ینقلها للسامع؛ فإنَّ 
إذا كان البعض یرى أنّ وظیفة فهي بعض ما یهتم به علم النفس، و ، أو تعقبها تقع خارج نطاقه

.30عة التعلیم العالي الموصل، دون ط، صحاتم صالح الضامن: علم اللّغة، مطب1
.31، صحاتم صالح الضامن: علم اللّغة2
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یتبین منهو 1ة جزءا من علم النفس.اللّغة التعبیر عن الفكر فإنه في هذه الحالة یمكن اعتبار اللّغ
التقاء بین هذه الفروع العلمیة الإنسانیة؛ لا یمكن بأي حال من الأحوال أن أنّ هناك نقطة تشارك و 

تعزل آراؤها في دراسة اللّغة الإنسانیة.

الجوانب الأساسیة فیه هي الاكتساب اللّغويي؛ و یهتم علم اللّغة النفسي بالسلوك اللّغو و 
عقلیة إلاّ من خلال الأنظمة الالوصول إلیهایمكن التعرّف على هذه الأشیاء و لاداء اللّغوي، و والأ

ة:هذه أهم اهتمامات علم النفس باللّغتعتبر من اهتمامات علم النفس، و لتياوالمعرفیة للإنسان و 

فة وجیة المختلالأسالیب السیكولهج و اعه للدراسة، باستخدام المنااعتبار اللّغة سلوكا یمكن إخض-
لتي یتم دراسة السبل او تعلّمها، فیة اكتساب اللّغة و كیكالإدراك للكلمات عند الناس وتباینه عندهم، و 

بها التواصل البشري عن طریق اللّغة. 

ي عملیة عقلیة تتم عند الإنسان ه، و دراسة كیفیة تحویل المتحدث للاستجابة إلى رموز اللّغویة-
عندما تصل اللّغة إلى المستقبل یقوم بفك هذه الرموز ز الصوتي للّغة، و ها إصدار الجهاینتج منو 

2اللغویة في العقل إلى المعنى المقصود.

اللّغة علاقةو الفكر،بةالعقل الإنساني؛ كعلاقة اللغّ قات الأخرى الحاصلة بین اللّغة و تناول العلا-
أمراض الكلام...بالشخصیة، و 

نتج،هائلا لم یسبق لهاالنفسیة في السنوات الأخیرة تطور وقد شهدت الدراسات اللّغویة و 
هو اء علم مستقل یجمع بین العلمین و علم النفس أفضى إلى إنشعنه تقارب كبیر بین علم اللغة و 

علم اللّغة النفسي.

:جتماعيعلم اللّغة الا-اثالث

الآداب الكویت المجلس الوطني للثقافة والفنون و المرض العقلي(مجلة عالم المعرفة)،عة سید یوسف: سیكولوجیة اللّغة و جم1
. 15، ص1978

.16المرض العقلي، ص عة سید یوسف: سیكولوجیة اللّغة و جم2
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فاللّغة 1،اتها بالمجتمعمن الممكن تعریف علم اللّغة الاجتماعي على أنّه دراسة اللّغة في علاق
البشر؛ وهذا ما وطّد الصلة أداة للاتصال بین متواصل كیانه هو المجتمع نفسه و نشاط اجتماعي

قة اللّغة الذي یعنى بدراسة علاو بین علوم الاجتماع فنشأ عن ذلك علم اللّغة الاجتماعي، بینها و 
التي یتناولها:2هم المسائلأ، و آثار ذلك على الظواهر اللّغویةبالحیاة الاجتماعیة و 

الثقافة.اللّغة و -

المجتمع الكلامي.-

الاتصال.اللّغة و -

الأحداث الكلامیة.-

الوظائف اللّغویة.-

التنوع اللّغوي.-

:التربیةعلم -رابعا

یة لبشریة، باعتبارها نظرة ثقافالنظم االمجتمعات الإنسانیة و تحتل التربیة مكانة مهمة في
ستقبلها، مبارها مسؤولة عن تنشئة الأجیال و باعتلأمم والشعوب على مرّ العصور، و لحضاریة و 

لّ الأمة التي تخلّفت نظمها التربویة تخلف كبنظامها التربوي، و مكانتها فأي أمّة تقاس قیمتها و 
الحضارات.هي العمود الفقري لبناء الأمم و ركبها الحضاري؛ لأنّ التربیة

سانیة؛ حیث مورست بشكل تربیة كسلوك عرفت وجودها مع الحیاة الإنلا أحد ینكر أنّ الو 
تبدّل واجتماعیا، و هذا مع تطور الإنسان فكریا و حصل فیها أن مسّتها تطورات نوعیة، تلقائي، و 

.12، ص21990عالم الكتب القاهرة، طد هودسون: علم اللّغة الاجتماعي، ترجمة محمود عیاد،1
.24ص،تعلیم العربیةو للغة التطبیقي علم ا،عبده الراجحينظر:ی2
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مفهومها، إذ دخلت عكاسا ملحوظا على معنى التربیة و كلّ ذلك عرف انالمجتمعات عبر التاریخ، و 
معنى خاصین واحدة منها تعكس في الأصل فهما و كل ات عدّة و علیها معارف جدیدة وتسمی

1لعملیة التربیة.

من ضمن المفاهیم التي تدخل ضمن القیم التربویة للمجتمعات قضیة تعلیم اللّغة، إذ تحتلّ و 
جیاله المتوارثة بین أالقیم رّ عن الانتماء الحضاري للشعوب و هذه المسألة مكانة أساسیة لكونها تعب

الذي ترتكز علیه.اجوهر محتواهللّغة هو واجهة النظم التربویة و من هنا؛ فتعلیم او السالفة،

ة لا شك أنّ مسألة تعلیم اللّغة تتداخل فیها مجموعة من العوامل التي تتضافر لتعالج المشكل
اعي جتمغة مسؤول عنه علم اللّغة العام وعلم اللّغة الااللّغویة من زاویة معیّنة، فمحتوى تعلیم اللّ 

علم اللّغة توى فهي من اختصاص علم التربیة و طریقة تعلیم المحوعلم النفسي بشكل أقل، و 
باستمرار حتى یفید طلاع على مستجدات علم التربیة و علیه فمدرس اللّغة مطالب بالانفسي، و ال

التعلیم الحدیثة التي عرفت تطورا و نظریات علمیة تخص مناهج التدریسممّا توصلت إلیه من 
الإعلامي.تا في ضوء التقدم التكنولوجي و لاف

:2تعلیمهایة في مسألة الاهتمام باللّغة و من المبادئ التي ترتكز علیها نظریة التربو 

نظریة التعلّم.-

خصائص المتعلّم.-

الإجراءات التعلیمیة.-

التعلیمیة.الوسائل -

.77صدروس في اللسانیات التطبیقیة،ً :صالح بلعید1
.28، صعلم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة،عبده الراجحيانظر:2
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لأربعة السابقة مد مادته من المصادر ایتبیّن ممّا سبق؛ أنّ اللّسانیات التطبیقیة مجال واسع یست
إنّما یأخذ ما یحتاجه منها وفقا لطبیعة شيء منها؛ و ولیس بالضرورة أن یأخذ كلّ في تعلیم اللّغات،

یمثل علم اللّغة للّغة الإنسانیة من زاویة ما؛ و المصادر العلمیة السابقة تتصدىتعلّم اللغة، "و 
للّغة، قد اتضح لنا أنّ علم اللغة یقدّم وصفا علمیا لوم، و جسر الذي یربط بین هذه العالتطبیقي ال

أنّ كما یتمثل في الاكتساب والأداء، و أنّ علم اللّغة النفسي یقدّم درسا للسلوك اللّغوي عند الفردو 
1.أنّ علم التربیة یقدّم الإجراءات التعلیمیةم للسلوك اللّغوي عند الجماعة و علم اللّغة الاجتماعي یقدّ 

. 30، صعلم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة،عبده الراجحي1
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طرائق التعلّمالإجراءات اللّسانیة و 
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.اللّغاتلیمءات اللّسانیة في تعأهم الإجراالمبحث الأول:

تمهید:

بالدراسات اللغویة الحدیثة یدرك لا محالة أن اللسانیات هي أقرب معرفةإن أقل الناس 
وحیة تسعى إلى تأهیل بوصفها ممارسة بیداغ، فتعلیمیة اللغات لعلوم الإنسانیة لتعلیمیة اللغاتا

المنهجي في رحاب توظیفها، تستمد إطارها العلمي و حسنالمتعلم لاكتساب المهارات اللغویة و 
السعي إلى تفسیر الظاهرة اللغویة من خلال نیة التي تشاركها البحث اللغوي و المقاربة اللسا

إن بین أیدینا الیوم زادا :"یقول كوردیر.میةیة تستنیر بها العملیة التعلیإجراءات علمو مرجعیات 
بأنماط متعلقة بطبیعة الظاهرة اللغویة وبوظائفها لدى الفرد والجماعة و ضخما من المعارف ال

اكتساب الإنسان لها ... وعلى معلم اللغات أن یستنیر بما تمده اللسانیات من معارف علمیة حول 
" من المقاربات العلمیة الزاخریتبدى الكم الهائل و نطلقمن هذا الم.1طبیعة الظاهرة اللغویة

سیر العلمي الكافي لكل القضایا والجوانب اللغویة الصوتیة منها اللسانیة التي سعت لإیجاد التف
الدلالیة والتركیبیة.و 

الإجراءات حدیث لألفیناه متعدد المرجعیات و إننا إذا ما تقصینا النشاط اللساني ال
، تعددا أملته ظروف الواقع الحضاري المعرفي وساهمت فیه اختلاف الرؤى تجاه نوعیة المعرفیة

رس اللغة التنوع لا یزید دنّه یمكن القول أنّ هذا التعدد و لاّ أ، إة ذاتهتجاه عملیة درس اللغو اللغة 
هنا سأحاول الوقوف إلاّ شمولیة في البحث واكتمالا في المعارف وتكاملا في الطرح والدراسة، و 

وهي الإجراءات التي یمكن رصدها الطاغیة على نظیراتها الأخرى.ت البارزة و عند أهم الإجراءا
فیما یلي:

.136، ص 1986، أوت الدار التونسیة للنشر تونس،اللسانیات وأسسها المعرفیة:عبد السلام المسدي1
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الإجراء الوظیفي:-أولا

:نبذة عن البنیویة-1

هذه المدرسة التي تمتلك خصائص یعدّ الإجراء الوظیفي إجراء منبثقا عن المدرسة البنیویة،
تختلف عن باقي المناهج الحیاتیة، "فرناند دي سوسیر هو واضع هذا المنهج العلمي ممیزاتو 

إعادة والإنسانیة بتحلیلها و تماعیةعقلانیة بغیة توضیح الوقائع الاجالذي یستند إلى وضعیة
الترجمة التي كان تعلیم النحو و كرد فعل على المناهج اللغویة؛ وبخاصة طریقةجاءو تركیبها...

قد خاض الكثیر من العلماء في مسألة البنیویة و 1ها مقارنة اللغات الهندیة باللغات الأوروبیة"مّ ه
لسؤال حیّر جمهورا من الفلاسفة أم عبارة عن فلسفة فقط، بل إن هذا اإن كانت منهجا علمیا

ائص أن أي مدرسة تمتلك جملة من الخصالعلماء، إلاّ أن الحقیقة هي أن "البنیویة شأنها شو 
2".التي تختلف باختلاف البلدانتلك المعطیات التاریخیة القومیة والتقالید الفلسفیة و 

أنظمة ة باعتبارها مؤسسة تمتلك قواعد و فلا غرابة إذا اقتحم هذا المنهج العلمي نظام اللغ
لغة لا یقتصر "إن سیاق الهذا الاقتحام قائلا:"دي سوسیر"مستقلة یتناقلها الأفراد بینهم، یبرر 

النظام إلى دیكمن السبب في وجو ة مثلا لا یعني معناها الحالي، و بأن تاریخ الكلمو على التطوریة 
3هذا یرتكز على قوانین توازن تؤثر على عناصره..."في أن نظاما كوجود التاریخ و 

مفهوم البنیة:-2

التي تعني "التكوین" البنیة، و الحدیث عن البنیویة إلى التساؤل عن مفهوم كلمة یقودنا
أو بنیة من هنا نتحدث عن بنیة المجتمععلى نحوها هذا البناء أو ذاك؛ و لكیفیة" التي شیّدأو"ا

.32، ص2012، 7طدروس في اللسانیات التطبیقیة، دار الهومة الجزائر،:بلعیدصالح 1
، 1984، 1ط،دار دمشق، أحمد برقاوي:من فلسفة الوجود إلى البنیویة (دراسة نقدیة للاتجاهات النقدیة) ترجمةساخا روفا:2

.165ص 
.64، ص: عارف منیمة وبشیر أوبريجان بیاجیه: البنیویة، ترجمة3
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الخاصة موضوع منتظم له صورته(structure)اللغة، أما في اللغات الأجنبیة فمعنى كلمة البنیة 
وحدته الذاتیة.و 

"إن مفهوم البنیة له أستاذ التاریخ الحدیث بالسوربون البنیة فیقول:"ألبیر سوبول"یعرّف 
مفهوم العلاقات الباطنة، الثابتة، المتعلقة وفقا لمبدأ الأولویة المطلقة للكلّ على الأجزاء، بحیث لا 

داخل تلك البنیة، أعني یمكن فهم أي عنصر من عناصر البیئة خارجا عن الوضع الذي یشغله 
لال تمییزه تظهر ملامح دراسة اللغة كبنیة عند سوسیر من خو 1.داخل المنظومة الكلیّة الشاملة"

الكلام هو الإنجاز الفردي للّغة التي"هي الكلام نظاما مستقلا عن الفرد، و دَّ عَ للغة عن الكلام وَ 
2نسق من العلامات".

من المعلوم أن الوظیفیة في أحضان المنهج البنیوي، و نشأتكما أسلفنا الذكر فإن الوظیفیة 
السّیاق الذي وردت فیه هذه الكلام من خلال تحدید الوظیفة و مدرسة موضوعها البحث في عناصر

قد نشأ في أحضانها إجراءان اثنان جسدا النزعة الوظیفیة البنیویة في الدراسات و 3العناصر
اللسانیة الحدیثة.

الصوتي:الإجراء الوظیفي-3

1926عام تمتد جذور هذا الإجراء إلى مدرسة براغ، التي " تأسست في براغ باسم حلقة براغ 
مدرسة و " بودوان دو كرتیني"لحماسة متأثرا بأفكار دي سوسیر وقام بتأسیسها جیل مفعم باو 

:ن الروسكانت الشخصیات الأساسیة في هذه الجمعیة هم الثلاثة المهاجرو فورناتون السلافیة...
4".1928الذي التحق بالجمعیة منذ"كويتروبتس"و "كارسفسكي"و"رومان جاكبسون"

.35، 29زكریا ابراهیم، مشكلة البنیة(أضواء على البنیویة)، مكتبة مصر، ص ظر:ین1
،2،2014یوان المطبوعات الجامعیة الجزائر، طددراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)،:أحمد حساني2

.6ص
.13المرجع نفسه، صنظر:ی3
.247ص،2000، 2طالمجلس الأعلى للثقافة،سعد مصلوح، وفاء كامل فاید،:اللساني، ترجمةمیلكا إفیتش: اتجاهات البحث 4
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، حیث یطغى هذا الجانب على ما سواه من مستویات لفونولوجیاباوقع اهتمام مدرسة براغ
، 1اللغة الأخرى، ففي نظر هذا الإجراء "التفكیر في اللغة یرتبط بالعودة إلى المادة الصوتیة" 

تأثراً الأصوات الوظیفي الأكثر تأثیرا و المؤسس الأول لعلم "كويتروبتسالشهیر یعدُّ اللساني و 
وع الدراسة الوظیفیة فقد ساهم في وضع أرضیة علمیة أسست لمشر بالفونولوجیا الوظیفیة،

حیث أسند دورا وظیفیا أساسیا للفونیم في كتابه مبادئ علم الأصوات ؛ الفونولوجیة
ین الفونیمات یمثل كان"اهتمامه بالعلاقات الرأسیة بو ، )(principles of phonologyالوظیفي

نولوجي القائم على یقوم النظام الصوتي للغة على الأساس الفو 2تمیزا".ذروة أعماله وأكثرها دقة و 
ومن خلال هذا یمكن رصد جمیع الخصائص الصوتیة 3"التقابل والاختلاف بین الفونیمات"فكرة

، ولهذا الغرض صوتي على آخرللأنظمة اللسانیة والقیام بضبطها وفق ما یتمیز به كل فونیم 
أهمّها تصنیف التضاد الفونولوجي.وُضعت تصانیف علمیة دقیقة 

التضاد قائلا:" إنّه كل تضاد فونولوجي بین صوتین مختلفین، یمكن أن "كويتروبتس"یعرّف 
فإن الفونیم یسهم في التمییز بین وفقا لهذا التصنیف،4یُمیز بین معانٍ فكریة في لغة معینة "

ونیم قبل الف"تروبتسكوي"، وبالتالي یعتبر الوارد فیهاالصوتیة حسب السیاقاتهذا الفكریة و المعاني 
في الوقت ذاته الوحدة الفونولوجیة التي لا تقبل التجزئ إلى وحدات مفهوما وظیفیا و كل شيء 

5فونولوجیة أخرى أصغر منها في لغة معینة.

یمثل هذا هو صنف التضاد المتعدد الجوانب،في ما یلي نموذجا لهذا التصنیف و نبین 
-/a//ي/ و-: /و/قة هشة بین الفونیمات، فالزوجانالتضاد علا /i/ یتماثلان مثلا لا

.33صدروس في اللسانیات التطبیقیة،:صالح بلعید1
.89، صرة في تطور دراسة العلوم اللغویةالاتجاهات المعاصأحمد عبد العزیز دراج:2
،1طلتوزیع مصر،اإیتراك للنشر و العربي(دراسة في النشاط اللساني العربي)،نشأة الدرس اللساني :فاطمة الهاشمي بكوش3

.103،  ص2004
.314، ص2005، 2ط،دیوان المطوعات الجامعیة الجزائر، اللسانیات النشأة والتطور:أحمد مومن4
.142ینظر: المرجع نفسه، ص5
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- یتماثل /ب/و إلا لأنهما من صنف الصوائت التي تتماثل فیه جمیع الفونیمات المذكورة،،لشيء
1.ش/لأنهما من الصوامت/-ع/ أو /ح//

في تطویر الإجراء "جاكبسون"حلقة براغ التنویه بجهود یجدر بنا في مقام التحدث عن
یمكن اختزال قیمته لذین أسّسوا المدرسة الوظیفیة، و الوظیفي الصوتي؛ فهو یعدّ من الأوائل ا

الفعالة لما استطاعت "جاكبسون"لولا دینامیكیة :""جورج مونان"دوره الفعّال في قول العلمیة و 
نتظرت طویلا لتفرض نفسها ربّما كانت اأبدا ذلك الانتصار العظیم في لاهايالوظیفیة أن تحقق 

2"خارج براغ.

دراسة علمیة فونولوجیة رصد فیه جمیع الخصائص الصوتیة للأنظمة "جاكبسون"قدم 
جمیع هذهفلیس بالضرورة أن تكون بحیث یمكن لكل نظام لساني انتقاء ما یناسبه فیها،،اللسانیة

وفق "لجاكبسون"یمكن توضیح الدراسة الفونولوجیة و جامعة في الأنظمة اللسانیة،ات صفةسمال
:المثال التالي

ینهمابالغنة الفاصلةسمةنعمد إلى )المیم(و) الباءن(حرفیللإذا أردنا معرفة الخاصة الممیزة 

ة)ـــــــ غنّ (ب

ة)(+ غنّ م 

3بین الحرفین؛ وهي سمة فونولوجیة كلیّة تظهر في جمیع الأنظمة اللسانیة.تعدّ الغنّة سمة ممیزة

التركیبي:الإجراء الوظیفي-4

.143، صالتطورللسانیات النشأة و ا:أحمد مومن1
.15ص دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)،:حسانيأحمد2
.16ص،نفسهالمرجع 3
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تزعمهم اللساني الفرنسي ،هر الإجراء التركیبي على ید عصبة غیر قلیلة من العلماءظ
اختص باللغة و في مقاطعة السافو بفرنسا1908الشهیر أندریي مارتیني المولود في سنة 

الانجلیزیة ثم اللسانیات العامة، ودرس في الولایات المتحدة الأمریكیة بجامعة كولومبیا حیث تأثر 
تتلمذ على كما شارك في أعمال مدرسة براغ  و باللساني بلومفید مؤسس المدرسة التوزیعیة، 

في اللغة أثناء وظیفیةز في دراسته على القد ركّ على یدیه اللسانیات في أوروبا و مبادئها، فتطورت
1التواصل.عملیة التبلیغ و 

كان تأثر مارتیني واضحا بمدرسة براغ؛ فبعد مشاركته في هذه الحلقة المشهورة حاول تقدیم 
في إزالة الفصل بین علم "ممّا یعزى إلیه هو مساهمته ة تفید منها الدراسات اللغویة، و آراء لسانی
المنسوب إلى )phonology(فيعلم الأصوات الوظیالعلوم و إلى (phonetics)الأصوات

حیث فسّر اللغة نوعا من الصوتیات الوظیفیة،...، لأنّه عدّ الأصواتالإنسانیةالدراسات 
الیة من الغموض كمصطلحات اللغة والجملة والوحدة الصوتیة طلحات سهلة خبالاعتماد على مص

.الفونیم و  تحلیلیا ضبط فیه نظاما وظیفیا تركیبیا "مارتیني"سّس أ2الوحدة الصرفیة المونیم..."
ي جمیع اللفاظم)، التي تكاد تكون موجودة فین الوحدات اللسانیة التركیبیة (العلاقات الموجودة ب

فوضع الخطوط الأولیة لهذا التحلیل الذي یقوم على أساس وظیفة "،الأنظمة اللسانیة الشائعة
3".وطرق ترتیبهاالعناصر اللسانیة في التركیب 

:كیبيالنظام التر -4-1

ا وتتمثل عندنا في اللغة وهي وحدات " دالة تتضمن في بنیتها دلیل وظیفته:اللفاظم المستقلةاأ) 
غیر و الدلالیةأي أنها لفاظم مستقلة من حیث وظیفتها 4.، غدا ..العربیة في الظروف مثل: الیوم

.103،104صالآداب،المعاصرة، مكتبةالمدارس اللسانیة :نعمان بوقرةینظر:1
.72، ص2008، 1طالسعید شنوقة: مدخل إلى المدراس اللسانیة، المكتبة الأزهریة للتراث والجزیرة للنشر والتوزیع،2
.810ص،اللسانیة المعاصرةالمدارس:نعمان بوقرة3
ینظر: المرجع نفسه، الصفحة نفسها.4
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، فلفظة أمس یمكن أن تظهر : كُرم الأدیب أمسهذا بجملةل . نمثخاضعة للسیاقات الواردة فیها
م الأدیعدة حیث نقولفي مواقع م أمس الأدیب؛ب: أمس كرِّ .كرِّ

فدلالة لفظة أمس نابعة من ذاتها لا من السیاق الموظفة فیه، وهو ما یبرر انتقالها من 
.الجملةموقع إلى آخر من

"وهي لفاظم قادرة في ذاتها على تحدید وظیفة عناصر أخرى لا یمكن أن :اللفاظم الوظیفیةب) 
على ... في اللغة العربیة حروف الجر مثل: من وإلى و یمثل هذا1تستقل بنفسها " 

، والركن المكتفي بذاته تتحدد وظیفته تتألف الأركان من لفظمین فأكثر:الركن المكتفي بذاتهج) 
، ویشترط في الركن المكتفي بذاته في الغالب لفظم اقات الوارد فیهالسیالدلالیة من خلال علاقته با

، كقوله عز وجلّ: ل بل حسب طبیعة الأنظمة اللسانیةوظیفي ولا یهم سبقه تركیبیا للفظم المستق
2"لۡعِجۡلَ ٱوَأشُۡرِبوُاْ فيِ قلُوُبھِِمُ “

، واللفظم "في" واللفظم "قلوبهم""في"یتشكل الركن المكتفي بذاته في الآیة السابقة من اللفظم 
3.یربط اللفظم المستقل " قلوبهم " بعناصر الجملة

، ولا تستقیم الجملة وظیفیا إلاّ به وهو القوام والأساس الذي تبنى علیه الجملة:يالركن الإسنادد) 
4."رسالة دون أي إضافات أو إلحاقاتركن مكتف بذاته وقادر على إنشاءالركن الإسنادي "و

.على العدوالیوم تنتصرمثال 

ولا تستقیم الجملة من حیث ،رسالةتشكل لفظة تنتصر الركن الإسنادي القادر على تشكیل
.الإسناديغیر العلاقة الوظیفیة في الركنتلا إضافةو وما سواه إلحاقالوظیفة إلاّ به؛

.18ص دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)،:أحمد حساني1
.39الآیة:البقرة2
.18ص اللغات)،دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة :أحمد حساني3
.011صمكتبة الآداب،،المدارس اللسانیة المعاصرة:نعمان بوقرة4
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من الوظیفة الفونولوجیة؛ یمكن لأي قدّم مارتیني دراسة وظیفیة تركیبیة مستلهما معطیاتها 
نظام لساني أن یفید منها، یقول مارتیني في هذا الصدد:" إنّ مبادئ التحلیل الصوتي قد نزلت منذ 

ید مدة إلى المیدان العام، على العكس من ذلك ما یقال في الفصل الرابع في علم التركیب، جد
جدید جدا بالنسبة لكتاب كهذا _ لقد ألزمتنا ضرورة عرض منهج وصف یغطي بكیفیة منسجمة و 

1مجموع ظواهر اللسان..."

- التقطیع المزدوج:-42

إلى جانب تحلیله التركیبي الوظیفي "مارتیني"من الآراء اللسانیة الشهیرة التي أشار إلیها و
سانیة البشریة، یعدز بها الأنظمة اللّ تمیة تظاهرة خاصة وكلیّ وهو للّغة هو التقطیع المزدوج؛ 

" كثیرا ما ، یشیر إلى هذا:مارتني أول من أشار إلى هذه الخاصیة الجامعة في اللسان البشري
ن الصعب علیهم إن الذین یستعملون هذا التعبیر یكون مإنّ اللغة البشریة ذات مفاصل و یقال 

ها_ في واقع الأمر_ فیه أنّ هذه العبارة تنطبق على صفة تختص بممّا لا شكتعریف ذلك بدقة، و 
مع ذلك فإنّه یلیق بنا تدقیق هذا المفهوم المتعلّق بمفاصل اللغة أو تقطیعها كل الألسن، و 

.و  أن اللغة _إذن_یرى مارتیني2ملاحظة أنّ هذا التقطیع یتجلى في مستویین مختلفین..
:مستویینالإنسانیة قابلة للتقطیع إلى 

3وهي الوحدات الدالة التي تقبل التحلیل إلى وحدات أصغر عدیمة الدلالة.مستوى اللفاظم:-أ

لمصطلح إن من الأمور التي یجب الإشارة إلیها هو تعدّد التعاریف مستوى الفونیمات:-ب
المرجعیات العلمیة، فالفونیم ي لآخر؛ وهذا لاختلاف الخلفیات و من لسانالفونیم من مدرسة لأخرى و 

یعرّف من حیث الوظیفة اللغویة باعتبار عتبار الصوتیات العامة، و یعرّف مثلا تعریفا فیزیائیا با
الدراسة الوظیفیة لعلم الأصوات وهذا ما یهمنا في هذا الصدد، إنّ من التعاریف البلیغة لمفهوم 

.10ندریه مارتینیه: مبادئ في اللسانیات العامة، سلسلة العلم والمعرفة، دار الآفاق (مصورة) صأ1
.18ینظر: المرجع نفسه، ص2
.71ص اللغات)،دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة:أحمد حساني3
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وقد وردت حدود أخرى لهذا 1المدروس"الفونیم هي اعتباره" أصغر وحدة فونولوجیة في اللسان
الدلالة.لكنها قادرة على تغییر المعاني و المفهوم وصفته بالوحدة غیر دالة في ذاتها 

الإجراء التوزیعي:-ثانیا

ما لى یعدّ الإجراء التوزیعي ثورة عمیقة في الدراسات اللسانیة البنیویة الأمریكیة، فاستنادا إ
دة استكمالا لهذه الدراسة ظهر هذا الإجراء مقدّما رؤیة علمیة جدیسوسیر و توصلت إلیه بنیویة دي 

حاولت إعطاء منهج علمي تدرس فیه اللغة الغارقة في حقل التقعید المعیاري.

یونارد یمثل هذا التوجه العلمي مجموعة من اللسانیین الأمریكیین یتزعمهم العالم اللغوي الشهیر ل
اب .وهو الكت1933هذا بعد نشره لكتابه "اللغة" عاماللسانیات التوزیعیة و نسبت إلیه بلومفید الذي 

الذي أظهر فیه النزعة النزعة المنهجیة الجدیدة في الدراسات اللغویة، حیث ظهر جلیا تأثره 
بمعطیات علم النّفس السّلوكي التي أسقطها على المنهج الوصفي اللساني.

وكي كبیرا حیث ظهر علیه من خلال ما وضع من قواعد كان تأثر بلومفیلد بعلم النفس السل
سلوكي القائم على نظریة المثیر علمیة وصفیة للنظام اللغوي،فقد بنى دراسته على الفكر التقلیدي ال

فالإنسان 2الاستجابة،"معتبرا اللغة سلوكا آلیا خاضعا لهذه القوانین دون الارتباط بالتفكر العقلي"،و 
الآلة و ما یصدره من سلوكیات لغویة لیست سوى استجابات لأحداث وظروفهو شبه للحیوان أو 

المكتسبة ادات السلوكیةمعینة استدعت الحدث اللغوي، یدعم هذا حسب بلومفیلد هو"ثبات الع
3".لم یكن كذلك بالنسیان وعدم الاكتسابماوانطفاءهاحالة الصحةالإیجابي فيبالتعزیز

بلومفیلد سلوكیة إلى أبعد الحدود؛ لدرجة أنّه طالب من عالم النفس السلوكي لقد كانت نظریات 
علم النفس، بل إنّه اعتبر أن یسهم بمقالة عن اللسانیات و - وهو من زملائه-ألبرت فایس

.121، ص 1993-ه1413، 6، مؤسسة الرسالة بیروت لبنان، طعامفي علم اللغة ال: عبد الصابور شاهین1
.248ص،2006، 1طدار البحوث العلمیة،علم اللغة النفسي،عبد العزیز بن إبراهیم:2
، الصفحة نفسها.ع نفسهالمرج:نظری3
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صورة من هذا المنطلق فاللسانیات التوزیعیة لیست إلاّ و 1اللسانیات فرعا من فروع علم النفس،
ل العلوم توغلت في مجایة السلوكیة النفسیة التي شاعت و لمیة للنظر جسدت المعطیات الع

أصبحت المرجع الذي یتكأ علیه من أجل تقصي الدراسات الإنسانیة.الإنسانیة و 

مفهوم التوزیع:-1

كان تعامل التوزیعیین مع الظاهرة اللغویة نابعا من تسمیة الإجراء نفسه؛ فقد اهتموا " بتوزیع 
رها تواتالوحدات اللسانیة و ركزوا على رصد المواقع التي تحتلهاو 2السّیاق اللغوي "الكلمات في 

وصف اللغة ظاهریا وشكلا دون الغوص في نظام علاقاتها.ضمن السیاقات الواردة فیها و 

، هو" المواقع التي نجد فیها الوحدات داخل جمل تنتمي إلى متن لغوي فمفهوم التوزیع إذن
بالتالي فالاتجاه اللغوي ي، و الخارجملحوظة في تواتر سلوكها الشكلي و كما هي تحلیلهاو 3معیّن،

یتخلص من المعنى قدر یة " ینكر وجود أي عملیة ذهنیة و الوصفي في ضوء النظریة السلوك
الأثر الذي ینطق فیها المتكلم لهذه الصورة و الإمكان، فعنده معنى الصور اللغویة هو الحالة التي 

4مع."یحدثه في السا

النحو:و التوزیعیون-2

هو نظام الأنظمة اللسانیة، فنحو لغة القوام الأساس الذي تبنى علیهیشكّل علم النحو 
الدرس قد تباینت الرؤى فيلأي لغة من اللّغات الإنسانیة، و قواعد یضبط المستوى التركیبي 

البحث في درسا یجب عقلنته و ن اعتبر النحوالإجراءات اللغویة، فمنهم ملتباین النظریات و النحوي 
إدراك المعاني یوجب الغوص فیه من أجل معرفة و منهم من رأى النحو درسا شكلیا لایره، و معای

.59صه،1417السعودیة المطابعالنشر و دارمحمد زیاد كبة،:ترجمةالتطور،اللسانیات التسابق و مدارس جفري سامسون:1
.33صدروس في اللسانیات التطبیقیة،:صالح بلعید2
، 1،2010ط،دار الكتاب الجدید المتحدة-هیمهاتاریخها طبیعتها موضوعها مفا-في اللسانیات العامة مصطفى غلفان:3

.272ص
.346لبنان، ص -بیروت،دار النهضة العربیة)(مقدمة للقارئ العربيمحمود السعران: علم اللغة4
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س یعكس "النظرة الكلیّة للّغة هذا الأساس بني علیه الاتجاه التوزیعي السلوكي، أساو ، اللّغویة
1."هاحدظرة القاصرة للّغة نظرة الجملة و یرفض النو 

یة السلوكشكلیة ممتدة عن النظرة الشاملة و إن النظرة التوزیعیة للنحو لا تعدوا أن تكون نظرة 
ما یتعلمه الإنسان صحیح كلو ى تصنیف وحصر للتراكیب المستعمل للّغة، لأن النحو لیس سو 

ادئ مببناءً على ما تقدّم نجمل ، و لأن اللّغة لیست غیر الكلام المسموع من قبل المتلفظ به،نحویا
یلي:ماالتوزیعیة فی

 قاعدة تبین أن الأدلة الوحیدة فالتوزیعیة "الجوانب الذهنیة،الفكر العقلاني للغة و دحض
لیس ة أو دحضها هي الظواهر البادیة و التي یمكن تستخدم لإثبات نظریة علمی

2الاستبطان".

 ي بالاهتمام بما یجري فتقییمها لا یكون التخطیط للعملیة التعلیمیة ومتابعتها وتنفیذها و
ملیات داخلیة لا یمكن ملاحظتها والحكم ذاكرة المتعلّمین، لأنّ ما یجري في أذهانهم ع

إنمّا الاهتمام یكون بسلوكات المتعلّمین الظاهرة.علیها، و 
الاستجابة،رالمثی(نهج السلوكي على الظواهر اللغویةإضفاء مبادئ الم،...(.
 3الشكلیة "فاللغة سلوك نطقي أو سلوك لغوي".الاعتماد على الملاحظة

 النحو في هذه المدرسة علم تصنیفي غایته ضبط الصیغ الأساسیة في اللغة حسب درجة
4.التواتر لا غیر

 تسم یجب أن تن أن ینظر لها من زاویة الجملة و للّغة، فإن اللّغة أوسع مرفض نظرة الجملة
الإقصاء.عدم أيّ دراسة للّغة بالشمولیة و 

.192ص،2000، 2دمشق، ط- غازي مختار طلیمات: في علم اللغة، دار طلاس1
.59ه، ص1417-المطابع السعودیةرجمة محمد زیاد كبة، دار النشر و تالتطور،تسابق و جفري سامسون: مدارس اللسانیات ال2
.21دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)، ص :أحمد حساني3
.23لمرجع نفسه، صا4
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ا معنیفة، لكونها لم تحفظ للإنسان ت للنظریة السلوكیة كانت شدیدة و إنّ الانتقادات التي وجه
یتمیّز به عن سائر الكائنات، فالتعلّم في رحاب الاتجاه السلوكي لا یفرق بین الإنسان 

لّ أساس بناء كرمز الإبداع و تشكلهيو ،یغفل خاصیة العقل التي لا یملكها إلاّ البشرو ،الحیوانو 
.في حیاتهنشاط یقوم به الإنسان

ع ة الوصفیة المبنیة على رصد توزییإنّ المتعقّب للدرس النحوي العربي سیجد الدراسة التوزیع
شائعة بین علماء النحو العربي، حیث كان للنحاة العرب سبق ،الوحدات في المتوالیات اللسانیة

تاریخ الدراسة اللسانیة.المنهج في في

قد قام وقد :الفعل ما دخله قد وسوف والسین، نحوو یقول الجرجاني في كتابه الجمل :"...
توزیع الفعل هر من خلال هذا النظرة الشكلیة والسلوكیة لموقع و یظ،1سوف یقوم..."یقوم وسیقوم و 

علماء اللغة أجمعوا على أن علامات وجود الفعل سانیة العربیة، فإن نحاة العرب و في السیاقات الل
النحویة إنّما هي ولیدة التتبع هذه القاعدة یكون بهذه الأدوات التي تسبقه، و في الجملة العربیة 

الملاحظة الجیدة لمواقع الفعل في اللغة العربیة .  و 

العربي،الترصد للفعل في النحو أیضا بمثال آخر یوضح دقة الوصف و یمكن أن ندعم هذا 
علامات خاصة به دون غیره من الأفعال الأخرى،ة العرب الفعل المضارع بصفات و فقد خص نحا

نضبطها كالآتي:

؛الجزمدخول أداة النصب و قبول 

؛قبول دخول یاء المخاطب

؛قبول دخول نون التوكید

.22دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)، ص ، أحمد حسانينقلا عن:1
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1سوف.قبول دخول السین و 

المبنیة على تتبع المواقع للوحداتالوصفیةن الدراسة السلوكیة اللغویةإ:نستطیع القول
فلا یكاد باب أو درس من النحو اللسانیة وحصرها ضاربة في جذور الدراسة العربیة تاریخیا،

ة وفق التصور الحدیث لتعلم اللغها كانت موجودة لا نعني بهذا أنّ و من هذه النزعة،العربي یخلو
غویة من المناهج اللّ الاستفادةلى تقارب التصورات و ولكن المقصود هو الوقوف عاكتسابها،و 

معلمو اللغات لتأطیر العملیة التعلیمیة.زادا ضخما یلجأ إلیه الباحثون و التي تعتبرالحدیثة

:یدي التحویليالإجراء التول- ثالثا

الإجراء العلمي في الدراسات المعاصرة باسم اللساني الأمریكي ذا الفكر اللساني و ارتبط ه
ل علیها في تقصي الدرس الشهیر تشومسكي الذي كان له الفضل في إضفاء صبغة علمیة یُعوّ 
المستمر، حاول تشومسكي اللّغوي وتأسیسه على قواعد ومناهج علمیة تؤطر نشاطه الدائم و 

قلیة قدراته العالعاكسة لخصوصیة الإنسان و استكشاف الطبیعة اللغویة الإنسانیة بسیماتها العقلانیة 
وجب الغوص في مبانیه واسع العطاء یُ دى في نظام لساني تواصلي متجدد و الإبداعیة التي تتب

استخراج المعاییر التي تتحكم في علاقاته.الداخلیة و 

تشومسكي:ناعوم-1

، 1928ولد ناعوم تشومسكي في فیلادلفیا بولایة بنسلفانیا في السابع من كانون الأول عام 
لك بعد ذلمركزیة العالیة في فیلادلفیا، و تلقّى تعلیمه الأول في مدرسة أوك لین ثم في المدرسة او 

الفلسفة.سانیات والریاضیات و التحق بجامعة بنسلفانیا حیث درس اللّ 

هارفارد عندما كان عضوا في جمعیة الزمالة فیها نال تشومسكي درجة الدكتوراه من جامعة 
مارس تشومسكي مهنة التدریس في 1955منذ عام و .1955و1951وذلك في الفترة ما بین 

النشر لتعلیمیة)، مكتبة القرآن للطبع و مختلف المراحل افي (المعلمین و دروس في الإعراب للطلاب أبو بكر علي عبد العلیم:1
.14والتوزیع القاهرة، ص 
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قد و اللّسانیات.رتبة الأستاذیة في علم اللّغات و معهد ماسشیوست للتكنولوجیا حیث یحتل الآن م
ه الذّي كان عالما في مسكي أول شهرته في میدان اللّسانیات حیث تعلّم قسطا من والدحقّق تشو 
درجة قد قدّم تشومسكي نفسه جزءا من بحثه الأول في اللّغة العبریة عندما نالالعبریة، و 

ن خلال الماجستیر، إلاّ أنّ العمل الذي یشتهر به الآن هو بناء نظام النحو التولیدي المنظور م
1الریاضیات حیث طبّقها على وصف اللّغات الطبیعیة.ه بالمنطق الحدیث و اهتمام

، من خلال دحضه للفكر ورة في الدراسات اللغویة الحدیثةالتولیدیة التحویلیة منهج أحدث ث
استجابات وأهمل الطبیعة العقلیة التي اول تفسیر اللغة في شكل مثیرات و السلوكي القاصر الذي ح

ي یستحیل حصره في دائرة المثیر ، فاللغة نشاط إبداعالحیةعن الكائناتینماز بها الإنسان 
2الاستجابة ،"تتكون من عناصر محدودة یمكن حصرها لكنها تنتج جملا لا تنتهي عند الحصر".و 

إبدعیة اللّغة:-2

إن مما وفدت به التولیدیة التحویلیة هو القطیعة المنهجیة مع الدراسات التقلیدیة الشكلیة، 
باعتباره كائنا حیّا یشابه تتبدى هذه القطیعة في كیفیة التعامل مع الظاهرة اللغویة للإنسان،

الكائنات الأخرى في كثیر من الصفات، إلا أنه ینفرد بصفات أخرى لا تحطّه منزلة هذه الكائنات، 
ا من لعل أهم هذه الصفات هي میزة العقل الظاهرة في نشاطات متجددة باستمرار یمكن إدراكه

نتاجها بطریقة غیر متناهیة حتى إ ن الإنسان یبدع في تنظیم اللغة و نظامه اللساني المنفتح، فلسا
متواریة تنظم هذه القوانین ه الإبداعیة مرتبطة بقوة كامنة و تفهمها، وهذوإن لم یسبق سماعها و 
قدرة الخاصة على إن اللّغة الإنسانیة تتجلى عبر مظهر استعمالها في الاللغویة، یقول تشومسكي:"

وذلك في إطار لغة مؤسسة هي التعبیر عن أفكار متجددة وعلى تفهم تعابیر فكریة أیضا متجددة،
3".، وتعكس جزئیا خصائص عامة للفكرمبادئ تختص بها جزئیالقوانین و نتاج ثقافي خاضع

97م، ص1987- ه1407، 1ینظر: جون لیونز: تشومسكي، ترجمة: محمد زیاد كبة، النادي الأدبي الریاض، ط1
.62، ص لغة التطبیقي وتعلیم العربیةعلم ال:عبده الراجحي2
.59ص،1993، 1لبنان طدار العلم للملایین بیروت،ألسنیة تطبیقیة،قضایا میشال زكریا:3
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الكفایة اللغویة:-3

غفلته أبالنظریة المعیار التي استدركت ما أثرى الإجراء التولیدي الدراسات اللسانیة الحدیثة 
.الأداء الكلاميحیث میزت بین الكفایة اللغویة و النظریات اللغویة السابقة،

أي المعرفة الفطریة للغة المخولة للمتكلم1فالكفایة اللغویة "هي المعرفة الضمنیة بقواعد اللغة"
استعمال فعلي للغة في ظروف هوالأداء الكلاميالجمل، و منالتلفظ بعدد غیر محدود

2.محسوسة"

ة یُقرّ الإجراء التولیدي التحویلي بوجود أنظمة قواعدیة نحویبناء على التصورات السابقة
الكلام لا یعدو أن یكون إنجازاسؤولة عن هذا الإنتاج اللّغوي، و هي المداخل عقول المتكلمین و 

لهذه الأنظمة المتواریة.ظاهرا 

المتمثلة في التجانس اللّغوي بین ة المعیار أثناء عملیة التواصل و وضع تشومسكي قیود النظری
السلامة من الشرود باللغة و یین، إضافة إلى المعرفة الممتازةالمتكلم والمستمع المثال

3الاهتمام.لاضطراب والانحراف في الانتباه و او 

خذت اللغة في ضوء هذا الفكر اللساني الجدید أالقول إذن،یمكن :النحو التولیدي التحویلي-4
اعیة الذي یعكس القدرات الفطریة الإبدالفلسفة العقلانیة الدیكارتیة و نشاطها العقلي المستوحى من

الركن حیث أضحت الجملة موضع الدراسة و ،الأداءاتلمجسدة للكفایات و الإنسانیة الكامنة وا
:لتي یمكن رصد قواعدها بهذا الشكلاو التحویليي الإجراء التولیديالأساسي ف

.62صألسنیة تطبیقیة،قضایا میشال زكریا:1
.26: دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)، ص أحمد حساني2
مؤسسة المختار سن بحیري، وتعلیق سعید ح:بریجیته بارتشت: مناهج علم اللغة من هرمان باول إلى ناعوم تشومسكي، ترجمة3

.287ص،2004، 1ط،للنشر والتوزیع القاهرة
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ضم المستوى التركیبي المكون التولیدي في القواعد التولیدیة التحویلیة یالمستوى التركیبي:-أ
1المكون التحویلي.یتألف من المكون الأساس و و 

لذي وهو صورة قواعد إعادة الكتابة التي یتم بواسطتها توالي المشیر الركني االمكون الأساس:*
ویمثل وفق الشكل الموالي:یعد البنیة العمیقة للجملة المولدة

ن التكملةرك+ـــــ ركن الإسنادـــــــــــــج ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

يركن اسم+ركـــــن فعليركن الإسناد ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

ــــــــــــــدث + حـــــــــــن ــــــــــــ  زمـــركن فعلي ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ـم ســـــــــــــــــا+ عریف  ـــــــــــــــــــ  تركن اسمي ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

2ركن التكملة ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ركن حرفي ـــــــــــــــــــــــــ حرف + اسم

یمثل هذا الشكل عمل قواعد الكتابة التي تظهر في توالي الأركان المشكلة للبنیة العمیقة 
التولیدیة في الجملة.

یتضمن هذا المكون التحویلات التي هي عبارة عن قوانین متشعبة یُبدّل كلٌ :المكون التحویلي* 
فالمكون التحویلي -إذن–3الجمل،تدرس العلاقة القائمة بین و منها مشیرا ركنیا بمشیر ركني آخر 

یساعد على استبدال البنیة العمیقة الموجودة في المكون الأساس إلى بنیة سطحیة من خلال 
4تحویلات عدیدة منها: الحذف، التقدیم، التأخیر، الزیادة...

التوزیع بیروت المؤسسة الجامعیة للنشر و الألسنیة التولیدیة التحویلیة وقواعد اللغة العربیة (الجملة البسیطة)،میشال زكریا:1
.145ص، 2،1986طالحمراء،

.26یة اللغات)، ص : دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمأحمد حساني2
.152، صالألسنیة التولیدیة التحویلیة وقواعد اللغة العربیة (الجملة البسیطة)میشال زكریا:3
.82: دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)، ص أحمد حساني4



: الإجراءات اللّسانیة وطرائق التعلّمالفصل الأول

~ 33 ~

یمكن توضیح عمل هذه القواعد من خلال الجملة التالیة:

التفاحة.أكل الرجل -

الرجل أكل التفاحة.- 

التفاحة أكلها الرجل.- 

في مستوى البنیة العمیقة بواسطة إجراء 1جملتان متحولتان من الجملة 3و2إن الجملتین 
یجري فیضعه في موقع ابتداء الكلام و 3في الاسم "التفاحة"و 2في ینقل الاسم "الرجل"تحویل
إذ یترك ضمیرا في المكان الذي كان یحتله الاسم الخاضع لهذا ،1التعدیلات في الجملة بعض 

.)2الضمیر مستتر في الجملة (2.1و1ا یلاحظ في الجملتین التحویل كم

الشكل الصوتي للجملة، ر هذا المستوى في إعطاء الصورة و یُختزل دو الفونولوجي:المستوى -ب
2على أساس قواعد فونولوجیة خاصة بكل لغة.ویوفر لها تفسیرا قائما 

لتولیدي التحویلي، حیث إنّ یعتبر المكون الدلالي مكونا ثانویا في الإجراء ا:المستوى الدلالي-ج
دلالة الجملة تفسر بواسطة البنیة العمیقة في المستوى التركیبي، من خلال هذا التصور ندرك أن

الأساسي في الإجراء التولیدي التحویلي.المستوى التركیبي یشكل القوام 

انطلاقا ممّا سبق، یتبین أنّ استثمار المناهج اللّسانیة سیسهم في تذلیل الصعوبات التي 
یرقیّها، فالعملیة التعلیمیة تستوجب الإفادة ویحسن من الطرق البیداغوجیة و لغات تعرض تدریس الّ 

ها حتى اصطلاحاتتلاف مشاربها وتعدّد مفاهیمها و اخمن كل المقاربات العلمیة اللسانیّة على 
بشكل كبیر هكذا یظهر أن النظریة اللسانیّة خدمت حقل تعلیم اللغاتتستقیم علمیا ومنهجیا، و 

القواعد التي تحكمها لغویة وعالجت مختلف ظواهرها ووقفت عند العلاقات و البنیة التكشفحیث 

14، صالبسیطة)الألسنیة التولیدیة التحویلیة وقواعد اللغة العربیة (الجملةمیشال زكریا:1
.82: دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)، ص أحمد حساني2
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لاطلاع على النظریة الفونولجیة، فمعلّم اللّغة مطالب بادون أن تغفل عن الجوانب الصوتیة 
تسهل علیه و موقف یتصل باللّغة، التعرّف على مناهجها حتى یتسنى له الوقوف عند كلّ اللّسانیّة و 

منهجا علمیا في عملیة فیتبنى بذلك طرقا ناجحة و یقیة،عملیة ربط الجوانب النظریة بالتطب
التدریس.
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قه.ائالتّعلّم وأهم طر :لمبحث الثانيا

تمهید: 

منذ وجوده في هذا الكون شكّل شبكة من العلاقات المختلفة مع شتى الأوساط الإنسان و إن
ذا هالأخرى، الطبیعیة، الاجتماعیة...، مستعینا بذلك بنظام من العلامات الدالة، وهادفا من وراء 

صحوب قد لا یتأتّى هذا له إلاّ بالتفاعل المو ة حقیقیة لهذه الأوساط الثابتة والمتغیرة،إلى معرف
بالفهم الجیّد مع بنیة هذه الأنظمة.

عضویة لهذه نسان خلق مهیأ من جوانب نفسیة و الأمر الذي لا یخفى على أحد هو أن الإو 
لتحول لسلوكاته بطریقة دائمة االخبرات الجدیدة المغیّرةت القائمة على اكتساب المهارات و التفاعلا

ان ستمرار، ومن ثمة فالإنستطویرها وتجدیدها باابلا لتغیّیر علاقاته و هذا ما یجعله قالتقلب، و و 
العلمیة مع هذه التعلّم لاضطراره إلى تجدید وتحسین العلاقات المعرفیة و ىمجبر إلمضطر و 

الأنظمة على اختلافها.

في تغییر السلوكات راكتساب المعارف باستمرار هو استمرابناءً على هذا التصور،و 
ات الإنسان غایته اكتساب المعارفالتعلّم من هذا المنطلق هو تغیّر دائم في سلوكالإنسانیة، و 
رهون بتجدید العلاقات مع المحیط.موالخبرات و 

ریة، معقدة في الوقت نفسه، لا تخلو منها الأنشطة البشالتعلّم عملیة أساسیّة ومهمة و إنّ 
الأنشطة التي یقوم بها الإنسان ویمارسها في حیاته، ومنه یظهر جلیا القیمة بل هي جوهر هذه 

یره غأنّه امتاز عن رغم حداثته إلاّ ي حیاتنا، فكتاب نظریة التعلّم و التي تحتلها نظریة التعلم ف
، إلیه القارئ على اختلاف نزعته وفكره ومستواهالتمیّز الأسلوبي، فجذببالشمول ودقة التحلیل و 

، انكبوا على تبیین طبیعتهكلّها لهذا الكتاب، و المهتمون بهذا المجال كرّسوا حیاتهملا؛ و كیف 
با.إمّا سللعوامل المؤثرة فیه إما إیجابا و اوالإلمام بالشروط و وتحدید معالمه، وإدراك آلیاته، 
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سهلت ة أرست دعائم المناهج التعلیمیّ قواعد علمیة لى ضوء ما تقدّم، أسّست قوانین و ع
وّل علیها في النشاطات التعلّمیة.أضحت الآلیة المعسائلها، و و الطرائق التعلّمیة و 

ة الشروط اللازمم الذي تطرّق لماهیة التعلُّم والعوامل المساعدة فیه و إن كتاب التعلّ 
ا كمدقیقة،لنجاعته، أثرى الحقل التربوي وحاول تفسیر الظواهر العلمیة وتقصّیها بطریقة شاملة و 

اختلفت تطبیقاتها لاختلاف النزعات طا عدّة ومختلفة، تنوّعت آراؤها و ضم بین صفحاته أنما
ن متوفیر الرصید المعرفي الذي یمكّن إثراء الحقل التربوي التعلُّمي و ساعد هذا في والتوجهات، و 

جمع على وضع ظوابطیُ ة التعلّم، إلاّ أنّه لم یحدّد و الوقوف عند كل الوضعیات المصادفة لعملی
تباین المدارس النفسیة السلوكیة منهاجانسة لحدّه حدّا علمیا موحدا، وهذا ما یبرر تعدّد و مت

والمعرفیة.     
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:لّممفهوم التع–أولا 

یفا دقیقا موحدا؛ وهذا لتباین كغیره من المفاهیم المعرفیة لیس من السهل تعریفه تعر إن التعلّم و 
اختلاف مرجعیات التعریفات من جهة، ومن جهة أخرى لطبیعة التعلّم ذاته، تقوم عملیة التعلّم و 

على الملاحظة الجیّدة للسلوكات ثم تقدیم تفسیرات افتراصیة للاستدلال على ثوابت 
حظ بشكل عملیّة تغیر شبه دائم في سلوك الفرد لا یلالوك. فالتعلّم بهذا المنطلق هو "متغیّرات السو 

1یظهر أثره في تغیّر الأداء."لكن یستدل علیه من السلوك ویكون نتیجة الممارسة و شر و مبا

على هذا الأساس یتضح ضرورة الممارسة في عملیة التعلّم، فلابدّ أن تكون مواقف سلوكیة 
قد و في الأداء بشكل مستمر،متجددة السلوكات الالوقوف عند التغیرات الطارئة و كثیرة حتى یتمّ 

وصفت بعض التعریفات نوعیة السلوك بالتقدّمي، إذ لابدّ من أن یكون هناك تطور في السلوك 
وفقا للسلوك لاستجابة التي تكون على الأغلب و تقدّم فیه للأفضل، فینعكس هذا في نوعیة او 

ناجعة.التقدّميّ مثمرة و 

تحقق رائق ترضي الدوافع و إحراز ط" قد وجدت تعریفات عدیدة لمفهوم التعلّم منها أنه:و 
الوصول للهدف.و حل المعضلاتلتغلّب على الصعاب و كونه أداة ل2الغایات "

یكون دائما في قدّم بعض السلوكیین تعریفا شاملا لمفهوم التعلّم مفاده" أنّ التعلّم تغیّر یكاد
خلال هذا التعریف أنّ التعلّم فنجد من 3هو تغیّر ناتج عن الممارسة المعزّزة."إمكانیة السلوك و 

بها الإنسان باستمرار النشاطات التي یقوم الفرد باعتبار مجموعة التصرفات و ارتبط دائما بسلوك 
لا یقتصر على الأفعال الظاهرة  فحسب، بل یشمل ما تختلجه النفس من العواطف ودوام، و 

المواقف الوجدانیة الداخلیة.والأحاسیس والانفعالات  و 

.11، ص 2012تطبیقات، مكتبة الأنجلو المصریة، مصر اوي أنور محمد: التعلّم نظریات و الشرق1
.46دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)، ص:أحمد حساني2
.48المرجع نفسه، ص نظر ی3



: الإجراءات اللّسانیة وطرائق التعلّمالفصل الأول

~ 38 ~

ستنتج ممّا سبق، أن التعلّم تغیّر مستمر ودائم التطور في السلوك، ناتج عن نشاطات ن
متعلّمون قصد تحسین استجاباتهم وكسب طرائق ترضي دوافعهم، وتذلّل عملیات یمارسها الو 

تجعلهم یحسنون التعامل مع مختلف حل المشاكل التي تعترض سبیلهم و تسهم فيصعوباتهم، و 
ي تصادفهم.المواقف الت

وامل المیسرة لعملیة التعلّم:الع-ثانیا

الممارسة.-
التعزیز.-
الدافعیة.-
الفهم.-
التكرار.-
الاستعداد. -

تعتبر الممارسة عملیة ایجابیة هي التدرب على اكتساب المهارات والخبرات، و و الممارسة:–1
ناجح دون كثرة الممارسةملازمة لعملیة التعلّم من أجل نجاحها، فلا یمكن أن یكون هناك تعلّم
فیه، وتظهر نتائج الممارسة من خلال التحسن المستمر في السلوكات.

أو یساعد على حدوثها باعتبار الجزاءهو المقابل الذي یصاحب الاستجابة و و التعزیز:–2
فرّق بعض أهدافه، و یجد المتعلّم التعزیز وسیلة تساعده على الاندفاع من أجل تحقیق الثواب، و 

الذي یتضمن التشجیع التعزیز المعنويزیز المادي الذي یكون بالملموس و المختصین بین التع
ة أو معنویة تقوم بإثارة المرء وحثه على القیام " هي أشكال مادیوالثناء، وعلى هذا الأساس فالحوافز

أشكال التحفیز لمعنویة شكلا منفي مجال التربیة عموما، قد تكون المكافآت المادیة أو ابالعمل، و 
تحفزه إلى ها من الأمور التي تثیر المرء و الكلام اللطیف قد تكون كلّ والتشجیع والترحیب بالنجاح، و 
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مؤسسة ، فكل1على تحسین نوعیة العمل الذي یقوم به"م بعمله بشكل جدّي من دون انقطاع، و القیا
ل الدائم على تحسین المستوى لعمالحوافز التشجیعیة اللازمة من أجل امطالبة بإیجاد المعززات و 

الارتقاء بأداء المتعلّمین.و 

"ها " العملیة التي تتضمن إثارة وتوجیه السلوك و نعني بو الدافعیة:-3 فإن 2الإبقاء علیه.
الغایات، وهذا هو منشأ وجود الحاجة ها تقوم على مبدأ تحقیق الأهداف سلوكات الكائن الحيّ كلّ 

حالة الدافعیة لدى الفرد یعني أنّه یسعى نحو إشباع بعض الحاجات " فوجود تبریر الدافع،و 
3المعینة نشأت عنها هذه الحاجة."

ابتة، من هذه ثعدّ الفهم عاملا مهما في عملیات التعلّم ولا یتأتى تحقیقه إلاّ بشروط یُ الفهم: -4
م العملیة التعلیمیة التعلّمیة، وربط المتعلّ الشروط هو تجانس الأنظمة التواصلیة أثناء وضعیات

لفهم ادلالته، ومنه یمكن اعتبار رید تعلّمها، أو بواقعها الحسي و مرجعیات المادة التي یبأساسیات و 
عاملا مباشرا في نجاح العملیة التعلیمیة التعلّمیة.

لعلاقات القائمة بین اتواصل تكرار في كونه یسهم في استمرار و تظهر أهمیة إجراء التكرار: ال-5
لفعّال الناتج عن تعدد العادات اتجابات ممّا یقوي قدرة الذاكرة واستیعابها الجیّد و الاسالمثیرات و 

أصفى صورة لدور التكرار في عملیة التعلّم تتبدى في تعلیم اللغات، فاكتساب العادة والسیاقات، " و 
وتیة معینة، أو التلفظ ببنیة تركیبیة محددة إلى اللسانیة قائم أساسا على التكرار، التلفظ بمتوالیة ص

4غیر ذلك من مكونات النظام اللساني لدى المتعلّم..."

، 2005لبنان ، دار النهضة العربیة بیروت،1طالتعلیم عربي فرنسي انجلیزي، س میشال: معجم مصطلحات التربیة و جرجی1
204ص

.11، ص 2011آخرون: سیكولوجیة الدافعیة للتعلّم، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، أحمد دوقة و 2
. 236ص تطبیقات،نظریات و اوي أنور محمد: التعلّم الشرق3
.55دراسات في اللسانیات التطبیقیة (حقل تعلیمیة اللغات)، ص:أحمد حساني4
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نجاح العملیةالعوامل المساهمة في نجاعة و استعداده من أهم حضور المتعلّم و الاستعداد:-6
بالإضافة إلى عاطفة المتعلّم، تعداد یتعلّق أساسا بنمو أعضاء وعقل و الاسالتعلیمیة التعلّمیة، و 

ظروفه النفسیة، فباعتباره " مقدرة الفرد على تحقیق بیئته الاجتماعیة ومحیطه الاجتماعي و 
تحصیل مهارة معینة تتطلب نوعا من الأداء الحسي الإدراكي أو الحركي أو العقلي مع قدر من و 

وجدت مواقف تعلیمیة تناسب لا یتوخى تحصیله إلاّ إذا  1التدریب الرسمي أو غیر الرسمي "
تسهل عمل المتعلّم.و 

حلیل عملیة الموقف التعلّمي التعلیمي:ت-ثالثا

معقّدة، یصعب ركبة و معلّم هو الحدیث عن عملیة إن الحدیث عن عملیة التالموقف التعلیمي:-
ت بین العلاقاتنظیمتحدید تغیراتها سواء المؤثرة (المثیرات) أو المتأثرة (الاستجابات)، إضافة إلى 

ة حدّدوها في ثلاثجرائیة ملازمة للموقف التعلیمي و قد میّز العلماء مظاهرا إهذه المتغیّرات، و 
متغیّرات أساسیة:

1- :و متنوعة، منها ما هلیمیة تحت تأثیر مثیرات مختلفة و تحدث المواقف التعالمثیرات
علّم ذاته، وهي تعمل على في المتمنها ما هو داخلي مؤثر خارجي یرتبط بمحیط المتعلّم، و 

دفع المتعلّم بأي شكل من الأشكال من أجل إحداث ردّة فعل معیّنة أو إنتاج طاقة إثارة و 
كلّ و 2"ث أو موضوع یعمل على حدوث السلوكتعبر عن استجابته، فالمثیرات إذن، " حد

لداخلیة والخارجیة التي الكائنات الحیّة معرّضة له في الحیاة، لأنّ الطبیعة ملیئة بالمثیرات ا
یتفاعل معها كلّ موجود.

2-:تعدّ هذه المرحلة مهمة جدّا في المواقف التعلیمیة التعلّمیة، المتغیّرات المتوسطة
ها التقاطلاثة، فانتقال الخلایا الحسیّة و لكونها تشكل الرابط الأساسي بین المتغیرات الث

أو رحلة توسطیّة قبل حدوث ردة الفعلمالسمعیّة یتطلب للمثیرات المختلفة البصریّة و 
.20، 1، ط 2004التوزیع، مصربیقات علم النفس، إیتراك للنشر و : من تطعبد المنعم شحاتة1
.19ص تطبیقات،نور محمد: التعلّم نظریات و الشرقاوي أ2
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ض العملیات النفسیّة ما یبذله الكائن الحيّ في أداء بعمن أشكال هذه المرحلةالاستجابة، و 
1التذكّر.الداخلیة، ومن ذلك عملیات التفكیر والإدراك والفهم و 

استجابته حلة توسطیّة تربط بین كلّ مثیر و فإنّ مرحلة المتغیّرات المتوسطة هي مر علیهو 
بعملیات داخلیة یدرك فیها المخ الإشارات الناتجة عن مثیرات مختلفة تهیئ لإحداث ردّ فعل.

3- :خر شكل في المواقف تشكّل الاستجابة آخر مظهر لعملیة التعلّم أو آالاستجابات
ي ذتوصف الاستجابة بالعامل التابع الجة المحقّقة من العملیة كلّها، و هي النتیالتعلیمیّة، و 

الاستجابة عند البیولوجیین " إفراز غدي أو فعل عضلي أو أي یردف ویتبع مواقف التعلّم، و 
هي تعبّر عن تفاعل إیجابي مع و 2مظهر سلوكي یحدّد موضوعیا في سلوك الكائن الحيّ "

المثیر الحاصل عند المتعلّم.

.20، ص نور محمدالشرقاوي أ1
.22ص تطبیقات،قاوي أنور محمد: التعلّم نظریاتالشر 2
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طرائق التعلّم:-رابعا

مر البحث المستسابقا أنّ التعلّم نشاط معقّد ومركّب، یتمیّز بالتطور والاستكشاف و أشرنا
على كلّ جدید، یتعرض صاحبه لمواقف تكسبه خبرات لم یسبق له معرفتها، من خلالها یتجاوز 

المحیط. ادفه في الحیاة، ویشبع حاجاته ودوافعه ویحقق توازنه مع البیئة و الصعوبات التي تص

ماء  فقد أولاه الباحثون قیمة كبرى، وانكب العلمكانة التعلّم في حیاة البشر، را لدور و نظ
ا كلّ الشروط المؤثرة في سیره، راعو والدارسون على إظهار طبیعته والوصول إلى خصائصه، و 

، معرفة یسعى الإنسان لتحقیقهااصة  أنّه یمثل جوهر كلّ كفاءة و القوانین الضابطة لحیثیاته، خو 
النظریات المختلفة في المرجعیات ذلك الكمّ الهائل من التیارات و ذا فلا غرابة أن نرىله

تباینت آراؤها حیال دراسة هذه الظاهرة.والتوجهات التي انقسمت و 

ق التعلیم، دون إغفال الطر ات على اختلاف مشاربها للتعلّم و لقد تطرقت هذه النظری
ي هت أسئلة كثیرة: ما هو التعلّم؟ وكیف نتعلّم؟ وما ي ضوئها طرحفالمناسبة والفعّالة لنجاحه، و 

هي الاختلافات الموجودة حول طبیعة عملیّة التعلّم في كلّ مدرسة؟شروط التعلّم؟ و 

التعلّم بالفعل المنعكس الشرطي:-1

الروس، هو ابن أحد القساوسة ة بالعالم الروسي ایفان بافلوف و ارتبطت هذه الطریقة التعلّمی
بدأ اهتمامه بالأجهزة حیث تأثر بمعتقدات دینیة في نشأته، وقبل حصوله على منصب قسیس،

طرق عملها من خلال كتاب "فزیولوجیا الحیاة العامة"، فتخلى عن فكرة أن یصبح الهضمیة و 
ب اقترن اسم بافلوف بالمخبر الفزیولوجي لمعهد الطو 1قسیسا ثمّ بدأ تدریبه في المجال العلمي،

انعكاسها، فتوّجت أعماله العلمیة بي، حیث درس فیه الغدد الهضمیة ونظام أعصابها و التجری
.1904بحصوله على جائزة نوبل عام 

، أكتوبر 70(دراسة مقارنة)، ترجمة علي حسین حجاج، مجلة عالم المعرفة، الكویت، العدد مصطفى ناصف: نظریات التعلّم1
.72، ص 1983
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الاستجابة)المثیر و سعى  بافلوف من خلال تجاربه إلى الوقوف على قوانین الاشتراط (قانون
الاستجابة سلیمة،العلاقة بین المثیر و السلوك یحدث تحت تأثیر المثیر، وكلّما كانت فأدرك أن 

كان السلوك الصادر سویا، فكلّ كائن حيّ لدیه ردّ فعل طبیعي غیر مشروط لمثیر معین، ومن 
الأبحاث التي قام بها بافلوف هي دراسة فزیولوجیة الهضم لدى الكلاب، بحیث لاحظ عند دخوله 

هذا بسببسیل قبل بدایة إجراء التجارب و یحجرة الكلاب التي كان یجري علیها تجاربه أنّ لعابها
استمرّت تكرّرت هذه الظاهرة عدّة مرات و رؤیتها للطعام أو رؤیتها للشخص الذي یطعمها،

ملاحظته لها، قبل أن یحول اهتمامه إلى دراسة الكشف عن أصل هذه الاستجابات.

تى یقیس قام بافلوف بعملیة جراحیة للكلب بوصل غدده اللعابیة بأنبوب زجاجي ح
رسا بعد الانتهاء من هذه العملیة قام بتجربة أخرى یصدر فیها جمیة اللعاب التي یفرزها الكلب، و ك

حداث بعد مرّات عدّة أصبح المثیر قادرا على إلكلب ثم یقدّم له مسحوق اللحم، و في مثیر لم یألفه ا
اللحم.موصول بمسحوقاللعاب حتى وإن كان غیر مقترن و استجابة تتمثل في إفراز 

إفراز اللّعاب هو في هذه الحالة المنبّه الشرطي، والطعام منبه غیر شرطي، و یعدّ الجرس 
ینتج بعد اقتران المثیر الأصلي بمثیر غیر أصلي، حیث یكتسب المثیر 1المنعكس الشرطي،

الجدید صفة الأصلي و یحلّ مكانه.

یم الأساسیة: المفاه-أ-1

المثیر غیر الشرطي(unconditional stimulus) هو أي مثیر یؤدي إلى استجابة : و
هذا المثیر مستقر ا في تجربة بافلوف قطعة اللحم، و یمثل هذو غیر متعلّمة منتظمة

بعید عن أي توجیه أو تدریب.و 
 الاستجابة غیر الشرطیةresponse)(unconditional هي الاستجابة العادیة الطبیعیة :

غیر شرطي أو أصلي مثل إفراز اللعاب لوجود الطعام.نتیجة وجود مثیر

.65(دراسة مقارنة) صمصطفى ناصف: نظریات التعلّم1
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 المثیر الشرطيconditional stimulus) ،هو المثیر الذي لا یولد استجابة متوقعة :(
على إحداث استجابة شرطیة،قادرالكنه من خلال ملازمته للمثیر غیر الشرطي یصبح 

یمثل هذا في التجربة صوت الجرس.
 الاستجابة الشرطیةresponse)(conditional هي الاستجابة أو الانعكاس المتعلّم: و

رطیةتعتبر الاستجابة الشالمثیرین الشرطي وغیر الشرطي، و الجدید، تنتج عن اقتران بین 
في طریقة بافلوف القاعدة الأساسیة للتعلّم.

لتطبیقات التربویّة:ا-ب-1

فاعلیتها في المقررات مدى بافلوف هو قضیة الاقتران و تجربةإن أهم ما تمخض عن 
رطي الأسالیب التعلیمیة، فالاقتران الناتج عن ملازمة المثیر الشرطي للمثیر غیر الشالتربویة و 

عة في الناجتباره آلیة من الآلیات الفاعلة تیسیر عملیّة التعلّم، باعیسهم و بشكل كبیر في تسهیل و 
ران في المقررات التربویة من خلال اقتتتبدى عملیّة الاقتران و طرق التحصیل البیداغوجي،

یظهر هذا جلیا في الدروس الموجهة للصغار، أما النصوص والكلمات مع الصور والأشكال، و 
من خلال اقترانها في شكل مثیرات غیر شرطیة، و الكبار فتقدّم لهم مصطلحات سبق تعلُّمُها

1دة یتعلّم الفرد جدید المصطلحات.بالمثیر الشرطي أو المصطلحات الجدی

التدعیم عن جربته التعلیمیة قانون التعزیز و من القوانین التي توصل إلیها بافلوف في تو 
خموده، إذا لم یمارس ك المتعلّم و قانون الكف الداخلي أو الانطفاء، أي سلو طریق الإثابة، و 

لبحث عن الصیغة امن أقدم الطرق التي حاولتعلیمیةطریقة بافلوف الت، وبهذا تعتبر2یعززو 
یلمس المهتمون بالشأن التربوي فاعلیة عند أهم العوامل المساعدة له، و قوفالو المثلى للتعلّم و 

ونظریات اقتحمت میادین بعد ذلك لظهور إجراءاتكانت منطلقا مَهّدتطبیقات هذه الطریقة التي 
حقول التربیة.و 
.47ص تطبیقات،و التعلّم نظریاتالشرقاوي أنور محمد: ینظر: 1
.119ص للنشر،taksidj.com،الأهداف إلى الكفاءاتالنشطة منمحمد مصابیح: تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربات2
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لإجرائي:التعلّم بالإشراط ا-2

الطریقة الإجرائیة هي شكل آخر من أشكال التعلّم السلوكي، تزعمها الباحث سكنر 
، حاول سكنر من خلال هذا النوع من طرق التعلّم تفسیر 1904مارس من عام 4المولود في 

ركّز و ك الكائن الحيّ كتجارب أولیّة، العملیة التعلیمیة التعلُّمیة عند الإنسان، فقام بدراسة سلو 
في الوقت وإخضاعها للتجارب والدراسة، و اهتماماته على السلوكات الظاهرة التي یمكن ملاحظتها

اعها ذاته لا یرى سكنر أهمیّة دراسة السلوك الداخلي أو الآلیة السلوكیة الداخلیة لصعوبة إخض
طوات الآتیة:فق الخو تكمن الدراسة السلوكیة لسكنر بتتبع برنامج و الملاحظة الدقیقة،للتجربة 

إثارتها بمثیرات معیّنة.بالتجارب على الكائنات الحیّة و القیام-

المنبّهات.ة عن المثیرات و ستجابة المتولدّ الملاحظة الدقیقة للا-

وصفها انطلاقا من مظهرها الخارجي.سة العلاقة القائمة بین المثیر والاستجابة و درا-

لمفاهیم الأساسیة:ا-أ-2

ردود الفعل الاستجابیة(respondents) هذه الردود تحدّدها المثیرات المنبهة لها :
هذه الأنواع من الاستجابات هي التي تتمثل في العلاقة بین المثیرات أو تسحبها، و 

1الاستجابات المسمّاة بالانعكاسات كدموع العین الناجم عن تقطیع البصل.و 

الإجراءات(operants) هذا النوع من التعلّم یتمیّز عن الأول، فإذا كان النوع الأول : و
حقق بالخبرة استجابة انعكاسیة آلیة، فإن السلوك الإجرائي هو إجراء واسع في المحیط ی

...    شرة مثل المشي، اللّعب،لا یُستدعى هذا الإجراء بمثیرات مباالحسیة في الحیاة، و 
السلوكات الإنسانیة.یشكل هذا النوع من الإجراءات معظم و 

.133ص،(دراسة مقارنة)مصطفى ناصف: نظریات التعلّم1



: الإجراءات اللّسانیة وطرائق التعلّمالفصل الأول

~ 46 ~

 المعاقباتالمعززات و(reinforcers and punshers) عند حدوث أيّ استجابات :
بتدعیمها بمبدأ التعزیز لمثیرات معینة، فإن نتائج الاستجابة قابلة للزیادة أو النقصان 

أو مبدأ العقاب حسب نوعیة النتائج المحصل علیها، فالتعزیز أو العقاب سلوك إجرائي"
1تنطفئ به المثیرات السلبیة."تقوّى به الاستجابات الإیجابیة و ت

لتطبیقات التربویة:ا-ب-2

یز المساعد على ساهمت نظریة سكنر كثیرا في إثراء المیدان التربوي، خاصة بعامل التعز 
ل وفق طریقة الإجراء الشرطي التي حلّت بدو تقویة العلاقة بینها وبین المثیر،حدوث الاستجابة و 

زاید نراها تتتقترن بالمثیر إذا كان اقترانها بالمعزز أكثر، لذلكالمنعكس الشرطي، فإن الاستجابة
كافأة یتجلّى التعزیز في مو بوجود المثیرات المعززة الإیجابیة، كما تتقلص بفعل المثیرات السلبیة،

مادي أو معنوي.أو جزاء 

علّم یعتبر أنّ التلتربیة أسلوب التعلّم المبرمج، و الإسهامات الكبیرة التي قدمها سكنر لمنو 
المبرمج یكون فعّالا إذا تحققت الشروط التالیة: 

ن تعطى المعلومات المراد تعلیمها في شكل خطوات صغیرة، سریعة، تتعلّق بنتیجة تعلّمه في أ-
.(feed back)الموقف، بمعنى أن تعطى للمتعلّم تغذیة مرتدّة

معرفة نتائج أدائه إذا كان صحیحا أو غیر صحیح.أن تتاح له فرصة-

.إمكانیاتهة التعلّم بالسرعة التي تتناسب و أن یمارس المتعلّم عملی-

قد رأى سكنر أنّ هذه المبادئ لا تُراعى في التعلیم الحالي، لأنّ الأسلوب السائد في و 
عاقة تطبیق المبادئ التي التدریس هو أسلوب المحاضرة، بالتالي یؤدي تطبیق ذلك الأسلوب إلى إ

.121ص محمد مصابیح: تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربات النشطة من الأهداف إلى الكفاءات،1
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لذلك اقترح سكنر أسلوبا بدیلا لأسلوب المحاضرة هو ما أطلق علیه التعلیم المبرمج، ، و أشار إلیها
یتضمن المبادئ التي یقوم علیها التعلیم الجید.

)فكرة الآلة التعلیمیّة teaching machine التي تعرض المادة التعلیمیّة المبرمجة حتى(
یسهل تنفیذ الفكرة التي یقوم علیها التعلیم المبرمج. 

استخدامه في تدریب المعلّمین ،المشكلات الدراسیةاستخدام البرامج في التغلب على بعض-
.لبحث التربويمهنیا وتربویا، استخدامه كوسیلة مُعِینة للتدریس، استخدامه في أعمال اتأهیلهم و 

لمجال استخدام التعلیم المبرمج المتكامل مع المعلّم لتحقیق الأهداف التعلیمیّة المعرفیة في ا-
الدراسي أفضل من استخدامه بمفرده. 

ج لتدریس مهارات اللغة في المدرسة الثانویة.صلاحیة التعلیم المبرم-

أفضل من استخدام الطریقة المعتادة تاب خطي مبرمج إن استخدام التعلیم المبرمج في شكل ك-
بالنسبة لتحقیق الأهداف التعلیمیة موضوع الدراسة.

من استخدام الطریقة ، أفضلإن استخدام الأسلوب المبرمج في اكتساب الدّقة في أداء المهارات-
لذلك تحقق نتائج الدراسة صلاحیة التعلّم المبرمج لإكساب التلامیذ دقة الأداء فيالمعتادة، و 
1المهارات.

بالطریقة الوصلیة أو الارتباطیة): التعلّم(الخطأالتعلّم بالمحاولة و -3

، 1874ثورندایك المولود في عام ینسب هذا التوجه التعلیمي للباحث السلوكي إدوارد 
یعتبر أحد تلامذة داروین المخلصین، فقد كان مقتنعا بأن مفهوم استمرار التطور یجعل دراسة و 

نجد أن أغلب تجاربه كانت على الحیوانات، ثم و 2،سلوك الحیوان مفیدة في علم النفس الإنساني

.122ص ینظر: محمد مصابیح: تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربات النشطة من الأهداف إلى الكفاءات،1
.23ص،(دراسة مقارنة)مصطفى ناصف: نظریات التعلّم2
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في نظر ثورندایك یمكن الاستفادة من تعلّم حاول من خلالها المقارنة بینها وبین التعلّم الإنساني، و ی
ن والحیوان المهارات الجدیدة عند الإنساالحیوانات في حقل علم النفس الإنساني، لأن اكتساب

القائمة "على حدوث الخطأ أو عن طریق الطریقة الارتباطیةمتشابه، ولیس له سبیل إلاّ المحاولة و 
هذا مبرر قوة التعلّم.و 1استجابة مرغوب فیها (سلوك منتظر)علاقة رابطة بین مثیر و 

لمفاهیم الأساسیة:ا-أ-3

:ن هو یعبر عالأساسیة في نظریة ثورندایك، و ن هذا القانون هو أول القوانیقانون الاستعداد
حالة المتلقي أثناء العملیة التعلیمیة، فإن لم یكن المتعلّم حاضرا نفسیا للتعلّم من 

بالتالي تفشل ل التواصل بینه وبین المعلّم، و الحصول على الخبرات، فیتعذّر علیه حصو و 
نه في طریقة التعلّم امل مهم كو العملیة البیداغوجیة المتوخاة تحقیقها، فالاستعداد ع

الصعوبات في العملیة التعلیمیة.لخطأ یبحث عن تجاوز كل العوائق و ابالمحاولة و 
:(التدریب )ینص على" أنّه عند حدوث وهو ثاني القوانین عند ثورندایك و قانون المران

الجزء من یعرف هذاجابة تزداد قوة هذا الارتباط، و استرتباط قابل للتعدیل بین الموقف و ا
للتعدیل بین الموقف القانون باسم قانون الاستعمال، أمّا إذا انقطع الارتباط القابل

یعرف هذا الجزء أیضا من القانون باسم قانون عدم إن قوته تضعف، و فالاستجابة،و 
2الاستعمال."

:خیرة مفاده أن الأثر هو الصورة الأوانین في إجراء التعلّم الوصلي و ثالث الققانون الأثر
طرح كلّ للاستجابة الإیجابیة التي من خلالها یفید المتعلّم في عملیته التعلیمیة، كما أنّه یتمّ 

أثر سلبي ناتج عن استجابة سلبیة لا تساعد في إثراء الخبرة. 

.4ص، www.alukah.netحنافي جواد: نظریات التعلّم، شبكة الألوكة1
.20ص،(دراسة مقارنة)مصطفى ناصف: نظریات التعلّم2
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التطبیقات التربویة:–ب -3

ة في العملیة التعلّمیة أخذت صبغتها العلمیأقلّ الناس معرفة بنظریات التعلّم یدرك أنّ إنّ 
الشروط المصاحبة للعملیة حاب النظریة الوصلیة الارتباطیة، إذ أنها أضفت كلّ القوانین و ر 

ة بأن التعلّم عملی–ثورندایك –أیقن صاحبها ت إیجاد التفاسیر المبررة لها، و حاولو التعلمیة، 
رسة.تستدعي تطبیقات معینة لتحسین أسالیب المما

بدرجة كبیرة أهمیة یقول ثورندایك" إن أهمیة تطبیقات علم النفس في مجال التربیة تشبه
1."علم الأعصاب للطب...علم النبات والكیمیاء للزراعة، وتفوق أهمیة الفسیولوجیا و 

علیمي الذي یوجد فیه المتعلّم، في جملة قوانین ثورندایك أخذ في الاعتبار للموقف التو 
عدم تكوین رابطة یتوقع ضعفها " ثمّ  مع مراعاة فترة الجهد والممارسة و بة المرغوبةابالاستجربطه و 

2تلقي تحسینات و مكافآت تدعم السلوك."

):لتیةالمدرسة الجشتا(التعلّم بالاستبصار-4

نشأ هذا الاتجاه التعلّمي على أنقاض المدارس السلوكیة السابقة، حیث التقت مجموعة 
المشترك ، ثمّ بدأت عملها 1910لباحثین الشباب في مدینة فرانكفورت الألمانیة عام صغیرة من ا

النظریة (هي النظریة أساسا لنظریة سیكولوجیة جدیدة و یصبحالذي قُیض له أن یتطور و 
كلمة و 3لفانغ كیولر.وعة ماكس ورتایمر، كورت كوفكا، و قد ضمت هذه المجمو ،الجشتالیة)
. الصیغة أو الشكلنعني بهاكلمة ألمانیة، و " gestalt"جشتالت

د ومترابط یستحیل تفتیته رأت أنّ الإدراك هو موقف واحاك و عالجت هذه المدرسة إشكالیة الإدر 
لیلها بالطرق السیكولجیة التي من غیر الممكن تحت أمثلة من الانفعالات النفسیة و تجزئته، وضربو 

.58ص تطبیقات،و قاوي أنور محمد: التعلّم نظریات الشر 1
.5صحنافي جواد: نظریات التعلّم،2
.196، ص 2001، منشورات اتحاد الكتاب العرب، دمشق 1بدر الدین عامود:علم النفس في القرن العشرین، ج 3
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–في الجملة قصدت هذه المدرسة دراسة الموضوع السابقة، و الارتباطیة والوصلیة السلوكیة 
یم الابتعاد عن التحالیل الجزئیة للمواضیع التي تبعد الباحث عن تقدبشكل كلّي، و -موضوع التعلّم 
واقعیة أثناء الدراسة، لذلك وجهت هذه المدرسة انتقادا لاذعا للنظریات التي درست أوصاف حیّة و 

لحظة التدبر رأت بأنّ الاستبصار و الصفات، و مجموعة من السمات و ن طریق تحلیلالشخصیة ع
بهذا لعناصر أثناء الموقف التعلّمي، و هیكلة اصل بالمتعلّم إلى الفهم الجید، وهذا وفق تنظیم و ت

دیّة المبنیة على علاقة المثیر متجاوزا العلاقة التقلی،من حیث الكلّ تفهم یصبح التعلّم بنیة 
یه بفهم ، ونصل إلدث متكاملیل المواقف التعلیمیة من حیث هي حتفاصفیهتدرك، و الاستجابةو 

العلاقات المختلفة فیه والمكونة له، ومن أهم هذه العلاقات الواردة: الوسیلة والغایة والعلّة بالنتیجة، 
المكانیة.والعلاقة الزمانیة و 

المفاهیم الأساسیة:–أ -4

:انتظام، حیث عني كلّ مترابط الأجزاء باتساق و یهو الصیغة أو الشكل، " و الجشطلت
ر مع الكلّ ذاته من جهة أخرى، فكلّ عنصمكونة له في ترابط فیما بینها، و تكون الأجزاء ال

1وظیفته التي تتطلبها طبیعة الكلّ."أو جزء في الجشطلت له مكانته ودوره و 

 عنصر یؤدي إلى تغیّر أيّ و صر مرتبطة بقوانین داخلیة تحكمها،تتشكل من عناالبنیة: و
2تغیّر البنیة وشكل استغلالها.

 الاستبصار: هو لحظة الإدراك لدى المتعلّم بالتدبر لفهم أبعاد الجشطلت، وقد أولت هذه
نّه " یعبر عن صورة لنشاط دوره لأشددت على درسة الاستبصار الأهمیة القصوى و الم

3تفكیر مبدع."عقلي و 

.204ص،(دراسة مقارنة)مصطفى ناصف: نظریات التعلّم1
.5صحنافي جواد: نظریات التعلّم،2
.212بدر الدین عامود:علم النفس في القرن العشرین، ص 3



: الإجراءات اللّسانیة وطرائق التعلّمالفصل الأول

~ 51 ~

دئ استبصاره للبنیة، كان لزاما على المتعلّم معرفة مبالجشطلت و تنظیم: لما كانت معرفة اال
تنظیمه حتى یحسن الإدراك في سیكولوجیة المتعلّم.

 ئنات الحیّة، لأن إدراك الحقائق لأول مرة في الحیاة صعب على الكاإعادة التنظیم: و
ا المشكلات التي تبدو الصحیحة لن تتمّ إلاّ بإعادة تنظیم المواقف لحل فالصورة المباشرة و 

في أول اللحظات غیر قابلة للفهم.
 ا یكشف عما نسعى عنه من المعنى: تحقیق التعلّم الناجح یستوجب فهما عمیقالفهم و

بالتالي الفهم هو كشف استبصاري لمعنى الجشطلت.معاني، و 

لتطبیقات التربویة:ا-ب -4

دیة هذا الاتجاه تجاوز المفاهیم التقلیفي التعلم الجشطالتي یهتدي إلى أنّ تأمل في مإنّ ال
التي كانت في أغلب الأحیان لا تخرج عن نطاق (لمثیرات    ف التعلّمي، و المكونة للبنة الموق

ب الاستبصاري له الفضل في تنمیة الجوانالاستجابات)، إضافة إلى ما تقدّم فالتعلّم الجشطالتي 
ورون الاستبصار، لذلك وجدنا أتباع هذه المدرسة یثو متعلّمین منها الفهم، الإدراك،العقلیة لدى ال

التي اقتصر تأثیرها في المیادین التربویة على الحفظ و على الطرق التقلیدیة في التعلّم، 
ق الاستظهار دون مراعاة الجوانب المهمة الأخرى التي یعتبر العقل المسّیر الرئیس فیها، فالطر و 

مین تغرقین في تطبیقها دون السعي في تنمیة المهارات العقلیة للمتعلّ مسالتقلیدیة جعلت المعلمین
جملة فيمیة یستخدمون فیها آلیات الفهم والإدراك والجوانب الذهنیة، و وضعهم في مواقف تعلّ و 

یمكن القول: إنّ الإنسان أخذ مكانته التي تمیّزه عن سائر الكائنات الحیة في ظل المدرسة 
دت الاعتبار لأهم ملكاته والمتمثلة في صفة العقل.لتیة التي أعااالجشط
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لتعلّم البنائي (المعرفي أو التكویني):ا-5

مشاهیره، هو صاحب هذا الاتجاه التعلّمي، ویعدّ من أهم أعلام علم النفس و "جان بیاجي"
، نشر حوالي خمسین كتابا وأكثر1980م توفي عاو 1886بسویسرا عام ولد في مدینة نیوشاتیل 

1الدولیة.و المؤتمرات الإقلیمیة و شارك في العدید من الندوات مقال علمي، و 400من 

لحدیثة، حیث حاول تقدیم تعدّ نظریة بیاجي المعرفیة ثورة عمیقة في المیادین التربویة ا
شروطه انطلاقا من مرحلة تبنى على أساسها ضوابط التعلّم و مفاهیم معرفیة علمیة تفاسیر و 
تكوین تعلّم ناجح عبر مختلف مراحله.تعدّ النواة الأساسیة لبناء و تي الطفولة ال

المفاهیم الأساسیة:–أ -5

س أساس في شروط التعلّم البنائي، فالمتعلّم ملزم بالتكیّف مع الأوساط التكیّف: هو أ
حالات مختلف الخلاله یوازن بین جهازه العضوي و منالاجتماعیة المحیطة به، و ادیة و الم

الحيّ على مقابلة من هنا" فالتكیّف هو إمكانیة الكائن الاضطراریة التي تواجهه، و 
2الأشیاء الخارجیّة بالسلوك المناسب.الموضوعات و 

 ناء الموقف التعلیمي المواءمة أثأفعال الفرد في عملیتي التمثل و هو انسجامالتنظیم: و
على تناسق البنیات العقلیة تساهم هذه العملیة التنظیمیة في المحافظة التعلّمي، و 

نشیر إلى تكاملیّة عملیة التكیف مع التنظیم في راحل نموها، "و انسجامها على امتداد مو 
توازنه معه، فإنّ لاقة بین الفرد ومحیطه الخارجي و هذه العملیة، فإذا كان التكیّف هو ع

3لقائم فیما بینها."التوازن اتنظیم یُعبر عن انتظام الأجهزة والبنیات الداخلیة و ال

.381النفس في القرن العشرین، ص علمبدر الدین عامود:1
.392ص المرجع نفسه، 2
المرجع نفسه، الصفحة نفسها.3
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 طراب أثناء العملیة التعلّمیة، ونعني بههو نشاط ذاتي یهدف إلى تجاوز الاضالتوازن: و "
فیحاول 1الشيء الذي یشعر المتعلّم بأن هناك حدث لیس على ما یرام في موقفه التعلّمي،"

الحركة على ذكاء تعبّر هذهو دائمة یتسم بها سلوكه توازن معه بحركة دینامیة نشیطة و أن ی
التكوین.مستمر البناء و 

التطبیقات التربویة:–ب -5

یتجلّى فضل النظریة المعرفیة في إضفاء الصبغة العقلیة بشكل كبیر في حقل التعلّم، كما 
لى یصل إأنّها أثرت الجانب التعلیمي بضوابط تربویة مهمّة یراعي فیها التعلّم مراحل معیّنة حتى

على مناهج من خلالها یركزونت هذه النظریة للمتعلّمین طرقا و أتاحه، كمابناء معرفته بنفس
المتعلّم وفقا لمبادئ التعلّم التكویني مطالباكتشاف المعرفة عوض حفظها واستظهارها، و 

بتكوین ذاتیا، فالتعلّم التكویني یطالب"بمواجهة الأخطاء، لأن ذلك یعتبر خطوة أساسیة لبناء تكوینه 
اكتساب السیرورات الإجرائیة قبل بناء المعارف.وضبط العلاقات و المفاهیم 

یجب التنویه في هذا المقام بالمنهج التولیدي التحویلي للساني تشومسكي الذي حاول أن 
ردّ هذا ببلومفید اللغویة المثیر والاستجابة، و ةالمتمثل في ثنائییتجاوز الفكر التقلیدي السلوكي و 

العقلیة في اكتساب المعارف اللغویة على وجه الخصوص، حیث ذهنیة و الاعتبار للعملیات ال
هي النظام و (competence)بمصطلحي الكفایة اللغویةشتهر المنهج التولیدي التحویلي "ا

هو الإنجاز الفعلي و (performance)الأداءتقدیرا داخل دماغ كلّ متكلّم، و النحوي الموجود
2."للكلام

.5صحنافي جواد: نظریات التعلّم،1
أوراق عمل مؤتمرات معهد ابن سینا) مركز الملك عبد (بحوث و یوسف ولد النبیة: قضایا في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها2

.  759االله الدولي لخدمة اللغة العربیة، ص
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مفاهیمها واصطلاحاتها وإن كانت یمكن القول ختاما: إنّ هذه النظریات على اختلاف 
تطبیقاته، تتباین على مستوى رؤیة وتصور طبیعة قواعد اللّغة وآلیات التعلّم، وأسسه ومبادئه و 

ذات الإنسانیة به فإنها تلتقي حول كون التعلّم یبقى نشاطا ضروریا في حیاة الإنسان، تفرض ال
على هذا الأساس لطبیعي والاجتماعي والثقافي، و اتتعامل من خلاله مع محیطهاووجودها و نفسها

طرائق التعلّم التي لا تكاد تنفصل عن ذلك التداخل الحاصل بین مجالات و فلا غرابة أن نجد 
حقول التربیة.م و مثریة مناهج التعلیم ومعالمه و بعضها البعض، راسمة بذلك دروب التعلّ 
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لثانيالفصل ا
غاتتعلیمیة اللّ حو و تیسیر النّ 
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جهود التیسیر الحدیثة.إشكالیة تدریس النّحو و المبحث الأول:

تمهید:

حو لم یكن معروفا قبل مجيء الإسلام، لأنّ من الحقائق الثابتة في الأذهان أنّ علم النّ 
تحصیله، كونهم تحتاج لتعلّم ذلك و علیها دون أنفطرة نشأت العرب كانت تنطق العربیة سلیقة و 

یّة.لم یتأثروا برطانة غیرهم، فنشأت العربیة في الجزیرة العربیة صافیة نقیختلطوا بالأعاجم و لم 

قد أكّد جمهور العلماء أنّ العربي لا یلحن البتة، فلغته طیعة یصرفها كیفما شاء، یقول و 
كلّ ما كان في یكن في الجاهلیة البتة، و لحن لم بهذا نقطع بأنّ الو مصطفى صادق الرافعي:" 

1..."انحراف الألسنة فإنّما هو لغات لا أكثرائل من خور الطباع و بعض القب

الأعاجم، انتشار فتوحاته اختلط العرب بغیرهم منتساع رقعة العرب بظهور الإسلام و مع ا
لاّ انتشاره، فما كان من ذلك إفخیف من تمادي ذلك و بت سلائقهم، اضطر فأصابهم لوثة الألسن و 

مه للحفاظ على اللّغة العربیة وصیانتها من الضیاع، أصول تعلّ الإسراع في وضع علم النحو و 
وضع قواعد تعلّم العربیة كان الفضل في ذلك لأبي الأسود الدؤلي الذي سلك أول الطرق في و 
تحصیلها.و 

نشأته، أنّه حینما خاف العرب نظریة النحو العربي و مقدمته وصف یوجز ابن خلدون في 
من دخول اللّحن لغتهم " استنبطوا من مجاري كلامهم قوانین لتلك الملكة مطردّة شبه الكلّیات 

یلحقون الأشباه بالأشباه، مثل أنّ الفاعل مرفوع یسون علیها سائر أنواع الكلام، و القواعد یقو 
ت، فاصطلحوا هذه الكلمالمبتدأ مرفوع، ثمّ رأوا تغیّر الدلالة بتغیّر حركاتوالمفعول منصوب وا
صارت كلّها اصطلاحات یة الموجب لذلك التغیّر عاملا، وأمثال ذلك، و تسمعلى تسمیته إعرابا و 

.164، ص 2009، 1، دار ابن الجوزي، القاهرة، ط1مصطفى صادق الرافعي: تاریخ آداب العرب،ج1
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اصطلحوا غلى تسمیتها بعلم خاصة بهم، فقیّدوها بالكتاب وجعلوها صیاغة لهم مخصوصة و 
1"النحو.

قد عرّفه بعضهم ن خلال استقرائهم لكلام العرب و العربي علم استنبطه النحویون مفالنّحو 
البناء.أي: من حیث ما لكلمات العربیة من حیث الإعراب و بأنّه "علم بأصول تعرف بها أحوال ا

یعرض لها في حال تركیبها فیه نعرف ما یجب علیه أن یكون آخر الكلمة من رفع، أو نصب، أو 
2لزوم حالة واحدة، بعد انتظامها في الجملة."جر أو جزم، أو 

أرسلوهم إلى البوادي هم و اهتموا لذلك، فحرصوا على تعلیم أولادورغب العرب في تعلّم النّحو و 
ممّا یروى في ذلك " أنّ عمر بن ونفروا منه، و كما كرهوا اللحّن كرها شدیداإتقانه،من أجل 

االله أعرض مغضبا  وقال: و عهم، فقالوا إنا قوم متعلّمین، فقوم یسیئون الرّمي، فقر الخطاب مرّ على
رووا أیضا أنّ أحد ولاة، وقال ابن جني: و من خطئكم في رمیكم"مكم في لسانكم أشدّ علیكلخطؤ 

قال ابن ب إلیه عمر أن قنع كاتبك سوطا، و عمر رضي االله عنه كتب إلیه كتابا لحن فیه، فكت
الرسول فقال: ویحك یفعل أشهد أنّ محمدا رسول االله بنصبقتیبة: سمع أعرابي مؤذنا یقول: 

لا ویربحون، ونحن لا نلحن و یلحنونبي السوق فسمعهم یلحنون، فقال سبحان اهللادخل أعر ماذا؟ و 
و بن العلاء بالقتل بعد لحنه، ، ویذكرون أنّ الحجّاج من شدّة كرهه للّحن هدّد أبا عمر 3نربح"

قدیما على عدم الوقوع هذا كلّه من حرص العرب و رب حتى یعفو عنه، أمره بالاستشهاد بكلام العو 
الاهتمام باللّغة العربیة.في الخطأ و 

ه ضروریة لكل من معرفتلیة لاستقامة الألسنة اللّغویة واستمراریة اللّغة العربیة،" و فالنّحو آ
قد أجمع علماء اللّغة العربیة على أنّه السیاج و 4"،مدارسة الآداب العربیةیزاول الكتابة والخطابة و 

.548ص ،2007، 1القاهرة المنصورة، ط،دار الغد الجدیدت أحمد جاد،ابن خلدون: المقدمة،1
.8ص،2011، 1، دار ابن حزم، بیروت لبنان، ط1مصطفى الغلاییني: جامع الدروس العربیة، ج2
.16، ص2تاریخ أشهر النّحاة، دار المعارف، القاهرة مصر، طشأة النّحو و محمد الطنطاوي: ن3
المرجع نفسه، الصفحة نفسها.4
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ه لتحصیل سائر العلوم اللّغویة لابدّ منو قوانینها،عربیة من الضیاع وحفظ معالمها و الذي صان ال
الشرعیة.و 

درس النحو:واقع-1

تتجلى في ،مشاكلة الیوم یعاني عدة أزمات و لم یعد مثار جدل أن واقع تعلیم اللغة العربی
لأزمة یتفاقم إذا لاشك أن وجع ا، و لمتعلمین في مختلف مراحل التعلیمظاهر عند اضعف لغويّ 

آدابها. لمتخصصین في قسم اللغة العربیة و طلاب الجامعة اكان من یعاني هم

، كما عقدت المؤتمرات وصدرت ارتفعت أصوات مشتكیة واقع الحالنظرا لخطورة الوضعو 
وتقدم الحلول المتنوعة،بحث في الأسباب الكامنة وراء ذلكالعلمیة التي تالتقاریر التوصیات و 

للخروج من الأزمة.

حومن المحاور التي تم تناولها في قضیة تعلیم اللغة العربیة هي إشكالیة تدریس علم النّ 
یدة بالأخص الجامعي، هذه الإشكالیة التي لیست ولوواقعه في مختلف مراحل التعلیم و العربي 

صاحبت المهتمین بهذا المجال لعقود وسنین خلت، فظهرت محاولات التیسیر الفردیة ، بلالیوم
ن الجماعیة تسعى لفك هذه الأزمة أو التخفیف من ثقلها، ومازالت هذه المحاولات مستمرة لحد الآو 

فروعه.لهائل الذي یشهده الدرس اللغوي و خاصة في ظل التطور ا

كلّ الباحثین في المجال على أنّ درس النّحو العربي یحتاج لرؤیة جدیدة تسایر یكاد یتفق و 
جیب لتطلّعات المتعلّمین   التجدید الذي تعرفه الدراسات اللّغویة في العصر الحدیث، حتى یست

یكسر حاجز انفصال النّحو عن الحیاة الذي یقره الجمیع.   ویقترب من عقولهم وتفكیرهم، و 

لعلاجها هو الوقوف عند والمدخل الصحیح ،ة وهي متجذرة في نظمنا التعلیمیةزمة قدیمإن الأ
، تهامعرفة مكامن الضعف وتحدیدها بدقة لعلاجها أو التخفیف من حدّ أسبابها وحسن تشخیصها و 

حو في برامجنا هل الغایة من تعلیم النّ ت التیسیر رغم كثرتها وتنوعها؟ و فما سبب فشل محاولا
حقل تعلیمیة اللغات الحدیثة؟قضیة تعلیم النحو من اللسانیات و موقع ما؟ و یة واضحةالتعلیم
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مشكلات درس النّحو:-2

المنهجي:الاضطراب -2-1

الراجحي ولعل عبارة الدكتور عبده إن الحدیث عن منهج النحو العربي حدیث شاسع واسع،
فقد ابتدأ الباحث تشعبه،هذا المبحث و الدرس الحدیث تلخص شساعةفي كتابه النحو العربي و 

مما یوحي إلى صعوبة تحدید ، 1هو أیضا بحث عن المنهج""هذا بحث في المنهج و :قائلامقدمته
ظروف ذلك.النحو العربي التي تأسس علیها و منهج

استمد منه أصوله یشیر كثیر من الباحثین إلى أن النحو العربي نشأ في مناخ عقلي عام،
ناتج عن لجوء علماء العربیة إلى المنطق الأرسطي الذي أسس لنظریة معیاریة  منهجه وهذاو 

الضوابط المطردة ثم فرضها على متعلمي علم النحو،للوصول إلى مجموعة من القوانین و تسعى 
فلا یكاد یخلو باب من أبواب النحو أو درس من دروسه من المغالاة في استخدام المنطق 

لم یكن غیر ذلك؟ ما عند أصحابه لم كان هذا هكذا و "السؤال الذي یتكرر دائث عن العلل ووالبح
2".صدور هذا النحو عن الفكر الأرسطيالاهتمام بالتعلیل كان نتیجة لو 

الإلمام به، نظرا التحكم في درس النحو و راط في استعمال المنطق إلى صعوبةأفضى الإف
نحوا عربیا صوریا ولیس واقعیا یهتم بالتعلیل كما نتج عن ذلك "،كثرة تأویلاتهلاطراد قواعده و 

3".التأویل ولا یركز درسه على الاستعمال اللغوي كما هووالتقدیر و 

العقل في منهج النحو العربي التقلیدي إلاَ أنه لا یمكن ذا الاعتماد الكبیر على المنطق و ورغم ه
كیف قصد فما زالت الكتب تذكر النحو العربي،إغفال جانب وصفي واقعي اعتمد علیه علماء 

منابت الشجر قصْد الوصول إلى حقیقة نطق العربیة من أهلها، یمكن أن النحویون بطون الأودیة و 
وذلك بأن حصروها ،البیئة التي یصح أخذ اللغة عنهاندعم هذا الطرح من خلال أن النحاة "حددوا

46، ص1977الدرس الحدیث، دار النهضة العربیة، بیروتعبده الراجحي: النحو العربي و 1
المرجع نفسه، الصفحة نفسها.2
.48المرجع نفسه، ص 3
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أطراف الجزیرة لا تمثل یة معللین ذلك بأن الحواضر و لعربفي المناطق البادیة من شبه الجزیرة ا
كما تبرز سمات الوصف بعد ،1لغتها لغة العرب تمثیلا صحیحا لتعرضها لمؤثرات أجنبیة..."

غویة المعتمدة على الصفة من مصادره البشریة في طریقة تصنیف المادة اللّ غة من بیئتها و جمع اللّ 
غة.التقریریة المحافظة على واقعیة اللّ 

لعلّنا نسوق في هذا الباب مثالا لحرص النحاة على معرفة الصورة الواقعیة للكلام كما و 
ینطقه أهل البدو، فما زالت تذكر كتب تاریخ النحو كیف" أنّ أبا عمرو ابن العلاء الذي كانت 

أعرابیا فيوكان هاربا من الحجّاج، حتى لقيتشتبه علیه كلمة(فرجة) أهي بفتح الفاء أم بضمّها
یخبره عن موت الحجاج، فیقول أبو عمرو:" فما أدري بأیّهما كنت الصحراء ینطقها بالفتح(فَرجة) و 

2أشدّ فرحا، بقوله(فَرجة) أم بقوله مات الحجاج."

نظریة العامل:–2-2

، الدارسینتعدّ نظریة العامل النّحوي من القضایا التي أثارت جدلا واسعا بین العدید من 
المتصفح لكتب التراث العربيالذي قام علیه النّحو العربي، و فنظریة العامل هي المحور الرئیس

یدرك درجة إیمان علماء النّحو بهذه النظریة، بل إن نظریة العامل حقیقة مفترضة لا غنى لدارس
:اقد وجد في تراث العرب كتب ألّفت في نظریة العامل نفسها منهو حو عنها،النّ 

كتاب العوامل "لابن معطي الزواوي الجزائري".-

ه."471لنّحو "لعبد القاهر الجرجاني المتوفى سنة العوامل المائة في ا-

ه."610ناصر الدین بن عبد السیّد المطرزي النّحوي المصباح في النّحو"-

."377ارسي المتوفى سنة العوامل في النّحو" لأبي علي الف-

.179، ص1972عبده الراجحي: فقه اللغة في الكتب العربیة، دار النهضة العربیة بیروت،1
.33م، ص1998ه، 1418الأنباري: نزهة الألباء في طبقة الأدباء، تحقیق أبو الفضل إبراهیم، دار الفكر العربي، القاهرة،2



الفصل الثاّني: تیسیر النحّو وتعلیمیة اللغّات

~ 61 ~

1ه".479النّحو" لعلي بن فضال المجاشعي القیرواني المتوفى سنة العوامل في -

2یعرف النّحاة الإعراب بأنّه" تفسیر في آخر الكلمة أو ما كالآخر لعامل دخل علیها نفسها

جر أثر یجلبه العامل ، فإن لم یكن مذكورا ملفوظا فهو مقدر، فعلامات الإعراب من رفع ونصب و 
ظریة في أنّه كل حالة إعرابیة إلاَ وهي ناتجة لتأثیر العامل الذي أثر ویمكن تلخیص مفهوم هذه ن

د في التعریف وقد یكون العامل حسب ما ور ه من خلال هذه الحركات الإعرابیة،على معمول
السماعیة قیاسیة، أمّا القیاسیةسّم النحاة العوامل إلى سماعیة وقیاسیة، و قد قظاهرا أو مقدّرا، و 

منها المعنوي.فمنها اللّفظي و 

النصب الفتحة التي أحدثها عامل نا أحدثها العامل الذي هو قام، و فقولنا: قام زید، فالضمة ه
الجر الكسرة التي یحدثها عامل ا أحدثها العامل الذي هو رأیت، و نحو قولك: رأیت زیدا، فالفتحة هن

الحذف اللذّان یحدثهما كون، و ل، وهو الباء والسنحو قولك: مررت بزید، فالكسرة هنا أحدثها عام
3هو لم."لم یضرب، ولم یرم...، فالسكون والحذف أحدثهما العامل و عامل نحو قولك 

الحدیث عن العوامل المعنویة فهو جوهر الخلاف بین النّحویین، فإنّ تقدیر العامل أمّا
ع لتقدیره عامل تخریجاتها، فهذا یرفعراب و سبّب خلافا شدیدا بینهم، أثره واضح في مسائل الإ

لعلّ الخلاف في مسائل رفع المبتدأ أو الفعل و آخر ینصب لتقدیره عامل النصب، الرفع، و 
المضارع یوضح نقطة الخلاف.

الخبر یرفع ن إلى أنّ المبتدأ یرفع الخبر، و الخبر" ذهب الكوفیو ففي مسألة رفع المبتدأ و 
ذهب البصریون إلى أنّ المبتدأ غلامك، و یترافعان، وذلك نحو زید أخوك، وعمرو المبتدأ، فهما 

ه یرتفع بالابتداء وحده،      أمّا الخبر فاختلفوا فیه، فذهب قوم غلى أنّه إلى أنّ یرتفع بالابتداء، و 

خویا: نظریة العامل النّحوي أحقیقة لغویة أم فلسفة نحویة؟ (مقال منشور في مجلة مخبر الممارسات الّلغویة)، یوسف بن 1
.119، ص 2014الجزائر، 

.833، صم1998، مطبعة المدني، 1عثمان، طأبو حیان الأندلسي: ارتشاف الضرب من لسان العرب، تحقیق رجب 2
.89، ص1م، ط1991سعید بن مبارك بن الدّهان: شرح الدروس في النّحو، تحقیق: إبراهیم محمد، مطبعة الأمانة القاهرة،3
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بر،"      حجج الكوفیین في ذلك هي مصاحبة المبتدأ للخو 1ذهب آخرون إلى أنّه یرتفع بالابتداء."و 
قالوا: لا یجوز لا یتمّ الكلام إلا بهما، و نفك أحدهما من صاحبه، و والخبر لابدّ له من مبتدأ، ولا ی

أن یقال إنّ المبتدأ یرتفع بالابتداء، لأنّ الابتداء لا یخلو: إمّا أن یكون شیئا من كلام العرب عند 
إن كان غیر ن اسما أو فعلا أو أداة، و إظهاره، أو غیر شيء، فإن كان شیئا، فلا یخلو من أن یكو 

لا یجوز أن یقال عن الابتداء هو التعرّي عن عه إلاّ رافع موجود غیر معدوم، و م لا یرفشيء فالاس
الذي على أن فهو إذا عبارة عن عدم العوامل، وعدم العوامل لا یكون عاملا، و ، ل اللّفظیةالعوام

لو كان ذلك موجبلمنصوبات والمسكنات والحروف، و الابتداء لا یوجب الرفع هو وجود الابتداء با
2لوجب أن تكون مرفوعة، فلمّا لم یجب ذلك دلّ على أنّ الابتداء لا یكون موجبا للرفع.للرفع 

درجة التعسففي هذا المثال یرى حدّة الجدال والخلاف في المسائل النّحویة و إنّ المتأمّل 
هذا ما بغت بصبغة الفلسفة والمنطق الأرسطي كما سبق الذكر، و في وضع قوانینه، فقد اصط

العجیب أن یرى في مسائل النّحو استثناءات قد فاقتلى كثرة في العلل والتقدیرات، و أفضى إ
یظهر أثر نظریة العامل في دروس النّحو خاصة تلك التي تعتمد استعمالاتها القواعد الأصلیة، و 

منلعلّ نفور الطلبةمثل أسالیب النّداء والقسم، والاختصاص، و ذوف أو المقدّرحعلى العامل الم
قا سأذكر لاحى إلى تعقید المسائل وتشعبها، و الذي أدّ قواعد النّحو و عجزهم یعكس التوهم النّحوي

بعض الآراء الرافضة لفكرة العامل في دروس لنظریة من خلافات عند المحدثین و ما أحدثت هذه ا
النّحو والداعیة إلى التخلّص منها.

ء في المسألة الواحدة:تعدّد الآرا-2-3

النّحویة، فقد وجهوا ود كبیرة في الدراسات اللّغویة و وجد للنّحاة في فترات زمنیة متقدّمة جه
الشعر العربي القدیم لاستقصاء المسائل المختلفة اهتمامهم لدراسة القرآن الكریم والحدیث الشریف و 

الكوفیین، تحقیق جودة محمد مبروك، مكتبة الخانجي و البصریین ف في مسائل الخلاف بینأبو البركات الأنباري: الإنصا1
.40، ص1القاهرة، ط

.41المرجع نفسه، ص 2
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ألة راء النّحویة في المسصنّفوا المصنّفات ممّا أوجد تشعبا في الآاللّغة والنّحو، فألفوا المؤلّفات و في
التعارض في الأقوال، فبرزت ظاهرة تعدّد الرأي النّحوي الواحدة، واختلفت الأحكام وزاد التناقض و 

في المسألة النّحویة، بل الأعجب أن نرى تعدّدا في المسألة الواحدة عند العالم الواحد.

رة فهذه الظاهفي ذلك العصر، إذا تتبعنا هذه الظاهرة؛ فإنّنا نجدها امتدادا لطبیعة الفكرو 
ني هذا ما یعوما أخرى في ذلك الزمان كالفقه وغیره، و النّحو بل شملت علغیر مقتصرة على علم

لقوانین بعیدة عن طبیعته.استجابتهمسایرة النّحو لمناخه العام و 

هله الآراء النّحویة بقدر ما أثرى الدرس النّحوي بقدر ما شكل عسرا لأالمسائل و التعدّد فيو 
عدّد في نقاط أهمها:یمكن إجمال أسباب التوطالبیه، و 

 ،تطور آراء النّحاة وتراجعهم عن المسائل السابقة وهذا بعد تدقیق النظر وطول التفكیر
و العباس تتبع به كلام أبمن الشائع في الرجوع عنه من المذاهب ما كانیقول ابن جني:" و 

ي بكر أن العباس كان یعتذر منه سمّاه مسائل الغلط فحدثني أبو علي عن أبسیبویه، و 
1یقول: هذا الشيء كنّا رأیناه في أیام الحداثة، فأمّا الآن فلا."و 

 ین هذه تأثیرا متبادلا بممّا أوجد تأثرا و ،مناهجهاتعدّد المدارس النّحویة واختلاف مذاهبها و
المدارس.

بدایة حیاة العالم، فكم من عالم التراجع عن الأخطاء بعد الاطلاع عن الأدلة خاصة في
قال ابن اطلاعه علیه،ثم غیّر رأیه بعد وصول الدلیل و یرى حكما في مسألة معینة

2: أنا أفتي بفعلیة لیس تقلیدا منذ زمن طویل ثمّ ظهر لي حرفیتها."السراج

.204، دار الكتب المصریة مصر، ص 1جتحقیق: محمد علي النجار،ابن جني: الخصائص،1
.73، دار الكتب العلمیة بیروت، ص 3النظائر في النّحو، ججلال الدین السیوطي: الأشباه و 2
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و قد علماء النّحالمحتدمة التي وقع فیها الكثیر من المنافسة الشدیدة و ما سبق، فإنّ إضافة إلى 
تجلت هذه المنافسة في المجالس ء النّحویة في المسألة الواحدة، اختلاف الآرازادت في تعدّد و 

المراسلات العلمیة.والمناظرات و 

المنطق: عمال الفلسفة و المبالغة في است-2-4

وهذا نتاج المغالاة في نظریة العامل الفلسفیة، فإنّ علماء النّحو تأثروا بالأسالیب الفلسفیة 
التأخیر...فمثلا قاعدة"إذا" لا تدخل على الاسم منطقیة فبالغوا في مسائل الحذف والتقدیم و الو 
مَاءُٓ ٱإذَِاأنّها لا تدخل إلاّ على فعل، فإذا قرأنا قوله تعالى (و  قلنا في الإعراب إنّ 1)١نشَقَّتۡ ٱلسَّ

2.إذا انشقت السماء انشقت:وتقدیر الكلامالمذكور،فاعل لفعل محذوف یفسره"السماء"

هذا یعد تناقضا مع ما تعلمه المتعلمون في مراحلهم الأولى في النّحو، فلماذ لا نعلّمو 
ن أتدأ و بتداء الجملة الاسمیة بالمبحول االمتعلمین أنّ السماء مبتدأ تماشیا مع التركیب المقدم لهم

التخبط الفلسفي.الفعل بعدها خبر في شكل جملة ونخلصهم من هذا التعقید و 

حصر درس النّحو في الإعراب:-2-5

الإعرابي الإعراب، فالنّحو هو الإعراب و تقدّم دروس النحو في الغالب على أنّها درس ف
كان من الأمكن من زاویة إعرابیة في الأغلب، " و نّحویة قد جاء تصنیف الأبواب الهو النّحو، و 

أدوات النفي في العربیة( لا، لم، فلم یكترث النّحاة لدرس النفي و تصنیفها من وجهة نظر تركیبیة؛
لن، إن، ما، لیس) لأنّه لا یجمع بینها رابط إعرابي، وكان من المعقول أن نجد هذا الدرس في 

.1الآیة ،سورة الانشقاق1
.7محمد جاهمي: واقع تعلیم النحو العربي في المرحلة الثانویة، مجلة العلوم الإنسانیة بسكرة، العدد السابع، ص 2
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كیفیة إنتاج أدوات العطف على أسلوب النفي في العربیة و وامقررات التلامیذ حتى یتدرب
1الاستفهام منتظمة كل منها في درس واحد."و 

ربط كأدوات هناك نماذج كثیرة أغفلها الدرس النّحوي التقلید منها أدوات الربط بین الجمل "
the recantationالاستدراكو the resultالنتیجة و the targetالهدف و cause theالسبب 

جد " لاسیما" لأنها لا تقدّم من الإعراب فأدرجوها موزعة ضمن دروس مختلفة من النّحو، لذا فإنّنا ن
قبیل " ناهیك" و " كان من الأفضل تبویبها مع أدوات الربط بین الجمل منتمثل درسا مستقلا و 

بین الجمل التي یصعب غیرها من أدوات الربطلإضافة إلى" و" زد عن ذلك" و بافضلا عن" و"
من بین ما كان یحسن انتظامه في هارات الربط بین الجمل بسهولة، و ذ محصرُها؛ فیكتسب التلمی

ى" عللو أنّه" و" مع أنّه" و"رغم أنّه" ودرس مستقل ضمن أدوات الربط ألفاظ الاستدراك مثل " و 
2غیرها.في حین  أنّه" و أنّه" و 

هذه الدروس إعرابیا فقط كان سببا في صرف الطلاب عن إنّ تركیز النّحاة على تقدیم 
كان من الأجدر أن یراعى الجانب التركیبي وسط الجملة الاستعمال الصحیح، و حسن استعمالها

التصنیف المقدّم یراعي و 3في استعمال هذه الأدوات،" فالطالب یمیل إلى التركیب لا إلى التحلیل"
یُسر.ذكار ویسهل له الكلام بسلاسة و یة التلمیذ في سهولة الاستتركیب عقل

مؤسسة الانتشار العربي، -تجریبیة على اللغة العربیةتطبیقات نظریة و -واتها المعرفیةأدعلي الزراعي: اللسانیات و حسن بن1
.251ص 

.252المرجع نفسه، ص 2
الصفحة نفسها.،المرجع نفسه3
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التمسك بالقاعدة:-2-6

المبالغة في ذلك أشد عربي التقلیدي التمسك بالقاعدة و من العیوب التي عرفها الدرس النّحوي ال
یلها إذا ظهرت فیها عوارض      لا یعملون على تعدلا یلغون القواعد النّحویة و المبالغة، فالنّحاة

قد عدّ الدكتور تمام حسّان ذلك من الأخطاء المنهجیة في درس یتحجّجون بالاستثناء، و وإنّما 
النّحو؛ لأن المغالاة في التمسك بالقاعدة أفضى إلى عدم التركیز على الاستعمال اللّغوي، یقول 

الخطأ في استعمالها لا ي اللّغة تفكیر من یخضع الصواب و روا فتمام حسان في هذا الشأن:" فكَ 
یجعل كلّ ما لا تنطبق علیه ة من القواعد یفرض علیها فرضا، و قیاس اجتماعي، بل لمجموعلم

لو كان أشیع على یدخل في دائرة الاستعمال العام و هذه القواعد إمّا شاذا أو خطأ ینبغي ألا
1."الألسنة

التي بدل أن ینصب تركیزها على وعلى هذا النمط سارت مقررات وبرامج النّحو العربي و 
یهدف غةضاع الهدف، " فتعلیم اللّ إتقان القواعد فانحرفت الغایة و الاستعمال انصب على حفظ و 

التركیز على القواعد اللّغویة یؤدي إلى أن یكون المقرر ناقصا من حیث أولا إلى إتقان الاتصال، و 
2المعجم اللّغوي، ممّا یجعل المتعلّم غیر قادر على استعمال ما یتعلّمه."

أحیانا من ا أدّى إلى استحداث شواهد میتة و لتمسك بالقاعدة رغم ظهور عوارض لهثم إنّ ا
ة مع مرور الوقت ظهرت لنا لغو موازیة مصطنعة هي لغالنّحاة لتبریر سلامة قواعدهم، و صنعة 

لغة الثانیة ولى لغة واصفة(قواعد النّحاة) و هي غیر اللّغة المستعملة، فالأالقواعد النّحویة و 
اللّغة الموصوفة عندما ذا التباعد بین اللّغة الواصفة و قد حدث هغة المستعملة)، و موصوفة(اللّ 

3انشغل النّحاة باللّغة الواصفة على حساب اللّغة الموصوفة اللّغة المستعملة.

.26، ص4الوصفیة، طاللّغة العربیة بین المعیاریة و تمام حسان:1
.75، صیم العربیةعلالتطبیقي و عبده الراجحي: علم اللّغة2
.257، ص-العربیةتجریبیة على اللغةتطبیقات نظریة و -واتها المعرفیةأدحسن بن علي الزراعي: اللسانیات و 3
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مشكلته في الأوساط حو و ه هناك أسباب أخرى ساهمت في خلق أزمة النّ إلى جانب هذا كلّ 
إجمالها في:التربویة یمكن 

ة لأساتذالتي یقوم فیها الكثیر من اتدریس النّحو خاصة في الجامعة و الطریقة الإلقائیة في
الشواهد، فیقل بذلك دور الطلبة في قاعة الدرس ممّا یتسبب فيبتلقین الطلبة القواعد و 

الاستفادة بما یقدّمه الأستاذ.نفورهم وعدم تحفزهم للانتفاع و 
 ّالنصوص التي خاصة دروس القراءة و الأدبیةو غویةباقي الدروس اللّ حو عن عزل مادة الن

ولكن هذا مخالف للواقع حو،مه في درس النّ تعلّ كان لابد أن تكون موضع تطبیق ما تمّ 
ناهیك عن عزلة حو،تطبیقاته انتهى الكلام عن النّ جرد انتهاء درس القواعد و تماما فبم

رسة.باقي المواد المدعنغة تماما اللّ درس 
سوءإلىهذاأدىوقد،تدریسهامنالأهدافوضوحوعدمالقواعد،وظیفةفهمفيالقصور

منوالهدفلطبیعتها،محدودقاصرفهموإلىمین،والمعلّ ینالمربّ قبلمناستغلالها
1.المقصودةالغایةعنبعیداتدریسهایتممافكثیرا،تدریسها

 ي تحضیرهم للعمل التدریسي مقارنة بما هو علیه الحال فء إعداد معلّمي اللّغة العربیة و سو
الدول الغربیة.

ین ثفالجانب العلمي یخص الباحالتعلیمیة للنّحو العربي، م التفریق بین الجوانب العلمیة و عد
المتعلّمة.الفئاتالجانب التعلیمي یخص في المجال، و 

الزخم و الحداثةضوءفيالعربیةتعلّممنجدوىیرونلاأصبحواالذیندافعیة الطلبةقلة
المتمثلة في تقدّم اللّغات الأجنبیة لذي یقر میدانیا بتأخر العربیة و اللّغوي الأجنبي ا

م اللّغةأقسادخولأجبرواالكثیر من هؤلاء الطلبةأنّ علىناهیكالفرنسیة،الانجلیزیة و 
.مستواهملمحدودیةنظراالعربیة

 آلیةوضعإلىیصارأنبدفلاالتقویم،بطرقأیضاالنّحومشكلةوترتبطالتقویم،طرق
اللّغةجانبيلتغطيالنّحو؛وظیفیةمعتتناسبالتيالاختباراتنجدفلاالنّحو،مادةلتقویم

.3ص ، 2001المجلس الأعلى للغة العربیة منشورات محمد صاري: تیسیر النحو ضرورة أم موضة؟1
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المهاراتالطالبفیهیراعينصإنشاءتطلبالتيالأسئلةنجدولاوالمكتوب،المنطوق
النحویةالمهاراتمضمنامامشهدوصفتطلبأسئلةكذلكنجدولادرسها،التيالنحویة

مراعیامكنوناتهعنالمتعلّمفیهایعبرحواریةمواقفافتراضهناكولیسدرسها،التي
والتكرار،الممارسةمنتتأتىالتيالملكةعندهتتشكلكيدرسها؛التيالنحویةالمهارات
فيوإبداعیةقیاسیةآلیةبطریقةالتركیبیةالبنىجمیعلاستخدامالذاتیةالكفایةویمتلك
السیاقاتفيالجملةتؤدیهاالتيالوظائفعلىإلى التركیزنفسه، إضافةالوقت

1فیها.تستعملالتيوالمقاماتوالأوضاعفیهاتردالتيوالنّصوص

       انفصال النّحو واللّغة عن مسایرة الحیاة والتكیّف مع متطلبات وتفكیر التلامیذ
یقربهأنوجهین، أحدهماعلىالنّحوإحیاءأتصوروأناالطلبة، یقول الدكتور طه حسین:" و 

ولسانهفكر،إذاتفكیرهعلیهویجريویتمثله،ویسیغهلیفهمهالحدیثالعقلمنالنّحویون
2..."كتبإذاوقلمهتكلّم،إذا

 دة في المدارس والجامعات عدم وجود برامج و غة العربیة لتدریس اللّ مناهج علمیة موَحَّ
حو العربي خاصة. العربیة عامة والنّ 

نوع-التعلیمیةوالمقرراتالكتبفي-فهيذاتها،حدفيالمدرسةحویةالنّ المادةطبیعة
فهمهاعنیعجزالتيوالتفریعاتوالحدودالمصطلحاتمنكثیرفیهاالفلسفي،التحلیلمن

3.المتعلمینعنفضلامون،المعلّ 

لة الخطاب الثقافي مجرؤیة،المصطلح والمنهج: نقد و -خالد بن عبد الكریم بسندي: محاولات التجدید والتیسیر في النحو العربي1
.4ص،2008-1429العدد الثالث،

.239، ص2015، التركیبیة المقارنة، افریقیا الشرقالحسین البوم: اللسانیات والبنى النحویة و 2
.4ص ،محمد صاري: تیسیر النحو ضرورة أم موضة؟3
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الحدیث:حوي في العصرمصطلحات التیسیر النّ -3

مسألة تیسیر النّحو قدیمة حدیثة أدركها القدماء، وأولوها عنایتهم، وخصّوها بكتب تظهر 
وعیهم بها. وقد استهلّها المحدثون بجهد واضح على نحو ما فعل إبراهیم مصطفى في مصنّفه " 

ة: "في غ مهدي المخزومي رؤیته التجدیدی، وصا"طه حسین"إحیاء النّحو"، ثم تحمّس للمشروع 
ثم قدم تمام حسان رؤیة في مصنّفه " اللغة العربیة معناها ومبناها" النحو العربي نقد وتوجیه"،

إضافة إلى ما قدمته المؤتمرات والندوات التي عقدت شرقا وغربا لتیسیر تمثلت بفكرة القرائن.
1.حو العربيالنّ 

لم یتناولها القدماء، ولم تكن موجودة النّحوي عدة مصطلحات قد رافقت محاولات التیسیر و 
فوردت تارة على سبیل الترادف، وأخرى على سبیل الإتباع، فلم تكن ذات معان في زمانهم، 

مطّردة، ولم تحقق الحدّ الجامع المانع الذي نعرف منه بدایة هذا المصطلح ونهایته، وأوجه اتفاقه 
غابت معها مؤشرات الدلالة الاصطلاحیة، وإن بدت ملامح اتفاق في وافتراقه، بل كانت مختلطة، 

2:على الخصوص مع مطلع القرن العشرین، وهي على النحو التاليانطلقت ، و التوجه

:إبراهیملكتابعنواناالعشرینالقرنمنالأولالثلثفيالمصطلحهذاوردالإحیاء
.)النحوإحیاء(مصطفى

:فـــيالمهتمـــینمـــنكبیـــرعـــددورددهالمصـــریة،المعـــارفوزارةأعمـــالفـــيوردالإصـــلاح
النحــــوإصــــلاحفــــي"مبــــروكالــــوارثعبــــدلكتــــابعنوانــــاالإصــــلاحوجــــاءالتعلــــیم،میــــدان
".العربي

تبسیط"بعنوانالشریفلحسنمقالفيالعشرینالقرنمنالأولالثلثفيالتبسیط: ورد
).م1938(عام46العددالهلالمجلةفينشر" العربیةاللغةقواعد

.4خالد بن عبد الكریم بسندي: محاولات التجدید والتیسیر في النحو العربي، ص1
.5صالمرجع نفسه:2
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ضیفشوقيكتابمنهاالكتبمنلعددعنواناالعشرینالقرنمنتصففيالتجدید: ورد
".النّحوتجدید"

تیسیر"لكتابهعنواناضیفشوقيواستخدمهمصطفى،إبراهیمكتابثنایافيالتیسیر: ورد
".وحدیثاقدیماالتعلیميالنحو

یقوم في مجمله على حذف بعض الأبواب النّحویة بحجة أنّها وما طرحته هذه المصطلحات 
لم تعد مستخدمة، وتقدیم بعض الأبواب وتأخیر بعضها الآخر، وحذف الشواهد النحویة القدیمة، 
والوقوف عند الأمثلة الجدیدة المستقاة من الواقع، واختصار المادة أو عرضها بطریقة مشوقة 

1حو مقترح، بل بقیت في إطار التنظیر.عملیة لنّ م، فلم تقدم مضامین حقیقیةللمتعلّ 

لتیسیر في العصر الحدیث:محاولات ا-4

مع مطلع القرن أشرت سابقا إلى أنّ حركة تیسیر النّحو العربي في العصر الحدیث انطلقت
، كلّهاالتیسیرالإحیاء، الإصلاح، التبسیط، التجدید، هي العشرین ورافقتها مصطلحات مختلفة، و 

المختلفة خاصة التربویة كانت تحمل رؤیة جدیدة في معالجة قضیة النّحو العربي في أوساطه
وجود طلح إلا أنّها أقرّت بعدم تحقیقها لحدّ جامع مانع لمعنى المصمنها، ورغم اتسامها بالتداخل و 
ا هائلا مننجد كمأن- إذن–اجتمعت على ذلك، فلا غرابة أزمة تدریس النّحو العربي و 

اختلافا في رؤى هذه لا غرابة أن نرى تباینا و و الجماعیة لتیسیر النّحوالمحاولات الفردیة و 
المحاولات.

اهیم مصطفى:إبر -4-1

التي أولى المحاولاتمن »حوإحیاء النّ «في كتابه اهیم مصطفىالأستاذ إبر محاولةتعدّ 
في تغییر منهج البحث إبراهیم مصطفىالتیسیر في الدرس النّحوي، فرغبةشقّت درب التجدید و 

.11صمحاولات التجدید والتیسیر في النحو العربي،خالد بن عبد الكریم بسندي: 1
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عقید المادة حتى الأساتذة من تظلّ تذمر طلاب اللّغة العربیة و النّحوي للّغة العربیة كانت كبیرة في
قد بذل في ذلك جهودا كبیرة.ع أصولا لتعلّمه بشكل واضح و النّحویة، فوض

حاة القدامى من حیث تناولهم لدرس وجّه إبراهیم مصطفى من خلال هذا الكتاب نقدا لاذعا للنّ 
في یمكن إیجاز نقدهتي بني علیها النّحو التقلیدي، و النّحو؛ حتى أنّ أفكاره مسّت أهم الأصول ال

فكرتین مهمتین:

اقتصرتفقدضیقة،للدرسالقدامىالنّحاةنظرةرأیهفحسبالنّحو،دراسةدائرةتوسیع
فيوالتفصیلالإعراببیانغایتهعندهمالنّحوفدرسوالإعراب،الكلمأواخرعلى

قدأحكامهاتعرفلىعو الكلماتآخرعلىالنّحوقصرواحینفالنحاة" فقط،أحكامه
یقترح و 1"قاصرة...،غایةإلىمنحرفة،طریقابهسلكواو الواسعة،حدودهمنضیقوا

جملة مع الالجملة و م وأن تدرس الكلمة في إبراهیم مصطفى أن یُعنى بدراسة تألیف الكلا
یستدرك ما قد" تتحقق الغایة من دراسة النّحو و حتىمعانیها الجملة من حیث اتساقها و 

2أسرار تألیف العبارة."و عوا كثیرا من أحكام نظم الكلام ضیّ 

یعتبر إبراهیم النّحو، و درسمنالنظریةهذهباستئصالوالمطالبةالعاملنظریةرفض
تسویةسبیلفياضطروافلقد" النظریةهذهخلالمنأنفسهمنقدواالنّحاةأنمصطفى 
فلاالجملةفيالعاملعنیبحثونمنه،وأكثرواالتقدیرإلىقواعدهموطردمذهبهم،
زیدارأیتهو:یقولونرأیتهزیدایُقدّرونماأمثلةومنأرادوابماالتقدیرفیمدُّهمیجدونه

3."رأیته

على الأصول التالیة:النّحو" قد بنى إبراهیم مصطفى كتابه "إحیاء و 

.2القاهرة، ص2إبراهیم مصطفى: إحیاء النّحو، ط1
.2المرجع نفسه: ص2
.34المرجع السابق، ص3
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معان، فالضمة علم الإسناد،ظیا خالصا، بل هي أعلام للیست الحركات الأعرابیة حكما لف-
د إنّما هي الحركة الخفیفة المستحبة عنأمّا الفتحة فلیست بعلم إعراب، و الكسرة علم الإضافة، و 

درج الكلام، فهي في العربیة نظیر كّل بها آخر كلّ كلمة في الوصل و شالعرب التي یحبون أن یُ 
السكون في لغتنا العامّیة.

العلل لا تعمل، بل المتكلّم هو العامل.-

1علامات فرعیة.علامات أصلیة و لا یوجد ما نسمّیه-

النّحو العربي علیهاما یؤاخذ على محاولة إبراهیم مصطفى أنّها مسّت أهم الأصول التي بني 
فقد تعرضت هذه المحاولة إلى نقد " قواعد اللّغة العربیة،التقلیدي، وأفكاره خالفت تماما أصول و 

الباحث، وعدم استقامة كبیر من قبل العلماء والباحثین الذین بیّنوا فساد الأصول التي انتهى إلیها 
التي زعم إبراهیم مصطفى أنها جدیدة اطرادها على كلام العرب. كما أثبتوا أن الأفكار أحكامها، و 

أجهد نفسه في الاحتجاج لها والبرهنة فكثیر من المسائل التي ذكرها، و على الناس لیست كذلك،
علیها أصلها للقدماء، وقد أورد العلماء من كلام النّحاة ما یدل على أنهم سبقوه، وقرّروا ما قرّره 

ة المتكلم هو الذي یحدث الإعراب فكرة ابن جني أو على الأقل فطنوا إلى ما فطن إلیه؛ ففكر 
) وفكرة 249)، وفكرة إعراب الأسماء الستة بحركات ممطولة فكرة قالها المازني (ت هـ392(ت 

، وفكرة الرفع علم الفاعلیة )206ند الوصل ودرج الكلام هي لقطرب (ت الحركة الخفیفة ع
، هـ)684ت (الفضلة فكرة الرضي، وفكرة العمدة و )538ت الإضافة فكرة الزمخشري (والجر علم 

2.)592لغاء نظریة العامل هو ابن مضاء (ت وصاحب فكرة إ

.10إبراهیم مصطفى: إحیاء النّحو، نقلا عن: محمد صاري: تیسیر النحو موضة أم ضرورة، ص 1
.15ص،موضة؟محمد صاري: تیسیر النحو ضرورة أم 2
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شوقي ضیف:-4-2

الذین كان لهم سبق الفضل في الاهتمام بتیسیر النّحو العربي في العصر الحدیث من
قد انطلق في دراسته إلى میدان الدراسات النّحویة، و الدكتور شوقي ضیف؛ فقد أسدى خدمة جلیلة

من نقد كتاب "إحیاء النّحو" لإبراهیم مصطفى، كما جاءت محاولته في التیسیر وفق مراحل متعددة 
كانت أولى "هذه المراحل نشر كتاب "الرد على النّحاة" لابن مضاء القرطبي الأندلسي، إذ قدّم لهذا 

احات لتیسیر النّحو التعلیمي مستلهما آراءه فیه، ثم توالت محاولاته الكتاب عارضا فیه عدّة اقتر 
كتابه الأخیر في هذا المیدان "تیسیر النحو و 1984خرى ككتاب "تجدید النّحو" الكثیرة في أعمال أ

، عرّف بهذا الكتاب بجهود 1986الذي صدر سنة قدیما وحدیثا مع منهج تجدیده" و التعلیمي 
دعم كتابه لم یأت في هذا الكتاب باقتراحات جدیدة بل ألّفه لیتیسیر النّحو، و ى والمحدثین فيالقدام

ك السبیل بذلقد أجمل كلّ جهوده فیهما واضعا و 1منهجه في التیسیر،السابق ویعضد جهوده و 
حو یذلل صعوباته :" اقترحت فیه تصنیفا جدیدا للنّ في هذاتعلیمه، یقول المیسر لتجدید النّحو و 

حو أولها إعادة تنسیق أبواب النّ ثة أسس أخذت بها جمیعا في تألیفي لهذا الكتاب.أقمته على ثلا
حو ، حتى لا یتشتَت فكر دارس النّ برد أمثلتها إلى الأبواب الباقیةبحیث یستغنى عن طائفة منها 

ب التقدیري في المفردات الأساس الثاني إلغاء الإعرامن الأبواب توهن قواه العقلیة و في كثرة
الكلمة الرفع أو أن یقال فیها جمیعا محل ومبنیة و مضافة إلى یاء المتكلمقوصة و منمقصورة و 

یتضح عرابها أيَ فائدة في صحة نطقها و الأساس الثالث ألاَ تعرب كلمة لا یفید إالنصب أو الجر و 
، لاسیماإعراب تها كأن المخففة، و أخمخففة في رأیهم من أنَ الثقیلة و ذلك في إعراب النحاة أن ال

ها أساسا أضفت إلیوكم الاستفهامیة والخبریة، وأدوات الشرط الاسمیة... و ،وبعض أدوات الاستثناء
2.الحال"قیقة لأبواب المفعول المطلق والمفعول معه و ضوابط درابعا هو وضع تعریفات و 

یمكن تلخیص محاولة شوقي ضیف في:و 

.6ص،58یسیره، آداب الرافدین العدد تي ضیف في تجدید النحو التعلیمي و جهود شوق: رافع عبد االله العبیدي1
.4، ص6شوقي ضیف: تجدید النحو، دار المعارف، ط 2
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ثورة ابن مضاء على سیبویه     ي ضیف أنّ:رفض نظریة العامل في النّحو العربي؛ یرى شوق-
على فقهاء المذاهب -كان رئیس قضاتهاو –نحاة المشرق إنّما هي امتداد لثورة دولة الموحدین و 

الدولة تعتنق كانت لكبرى المشرقیة: المذهب الحنفي والمالكي والشافعي والحنبلي و الأربعة ا
مضى ابن مضاء على هدى هذا الفقه والتشریع و والأقیسة في المذهب الظاهري الذي ینكر العلل 

1العلل.و ما جرّت إلیه من ركام الأقیسةإصرار نظریة العامل في النّحو، و المذهب ینكر في 

وما یهدف من خلاله هاجمها هجرفض هذه النظریة، و من أیّدالظاهر إذن؛ أنّ شوقي ضیفف
قصدي في هذا "و :ابن مضاءیقوللطالبي هذا العلم.معیقة هدمها، لإیمانه بأنّها إلى إلغائها و 

ن أنبّه على ما أجمعوا من الخطأ فیه، فمالنّحو ما یستغني النّحوي عنه، و الكتاب أن أحذف من 
نّ الرفع منها یكون بعامل أذلك ادعاؤهم أن النصب والخفض والجزم لا یكون إلا بعامل لفظي، و 

د عمرا) أنّ الرفع الذي في ضرب زیبارات توهم في قولنا(ا في ذلك بععبّرو لفظي وعامل معنوي، و 
تأییدا منه لنظرة ابن مضاء و 2هذا بیّن الفساد."و النصب الذي في عمرو إنّما أحدثه ضرب زید و 

العامل تجعلنا نفكر في محذوفات لهذه النظریة یعلّق الدكتور شوقي ضیف قائلا:" ألیست فكرة 
لخرج و أنّهم فكّروا بها لنطقوا به، و لنطقوا بكلامهم موجزا، و لعرب حین مضمرات لم یقصد إلیها او 

3انفكت عنه مسحة الاقتصاد البلیغ في التعبیر.باب الإیجاز إلى باب الإطناب، و كلامهم من

إعادة تنسیق أبواب النّحو بحیث یستغنى عن طائفة منها.-

كلم ومبنیة... التقدیري في المفردات: مقصورة ومنقوصة ومضافة إلى یاء المتإلغاء الإعراب-
ي أن یقال فیها جمیعا: محل الكلمة الرفع أو النصب أو الجر، كما یرى بإلغاء الإعراب المحلي فو 

الجملة خبر ومثلها جملة ل یكتفى بالقول إنّ الجمل بحیث لا یقال: الجملة خبر محلها الرفع ب
جملة جواب الشرط.ة الحال وجملة الصلة و جملالنعت و 

.279، ص2013، 34سهاد أحمد حمدان: تیسیر النّحو عند المحدثین، مجلة سر من رأى، العدد 1
.24، ص 1983ابن مضاء القرطبي: الرد على النحاة، تحقیق شوقي ضیف، دار المعارف القاهرة، 2
.26المرجع نفسه: ص3
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قد أعطى في لمات التي لا فائدة من إعرابها ولا یفید إعرابها في صحة نطقها، و التخلي عن الك-
وقد أضاف الخبریة...اب "لاسیما"وبعض" أدوات الاستثناء"، و"كم" الاستفهامیة و ذلك أمثلة إعر 

في ذلك أبواب المفعول خصّ لأبواب النّحویة و ت دقیقة لبعض اتعریفاأساسا رابعا وهو ضوابط و 
1الحال.المطلق والمفعول به والمفعول معه و 

علّق محمد  مختار ولد باه على محاولة شوقي ضیف بهذا القول:" إنّ الجهد الذي بذله 
منهجه، إلاّ أنّ الجهود المقترحة في حو وتیسیره جهد قیم في تصوره و شوقي ضیف في تجدید النّ 

من الوجهة النظریة فقد یكون تیسیر النّحو یمرّ یجة لتعلیم الناشئة في الأساسي والثانوي، و ه نتنظر 
اللّغوي من حیث التركیب       بتیسیر اللّغة نفسها لأنّ النّحو لیس في الحقیقة إلا تفسیرا للوضع

2الإعراب."و 

سیر النّحو معالجة مسألة تیما یلاحظ على أعمال الدكتور شوقي ضیف أنّه عالج فیها و 
ة ة، فیستعین فیها بالمعطیات المكتشفة في حقل تعلیمیّ لم یعالجها معالجة تعلیمیّ نحویة محضة، و 

3اللّغات.

ي المخزومي:مهد-4-3

ل كتابه "في النّحو العربي نقد وتوجیه" سنة كانت محاولة مهدي المخزومي في التیسیر من خلا
تكمن دعوته في تخلیص ، و 1966لعربي قواعد وتطبیق" سنة النّحو اكتابه الآخر "في و 1964

كغیره من و المنطق التي اتّسم بها، فیبدوا أنّ المخزومي س النّحوي من كل أشكال الفلسفة و الدر 
ل لنّحو فولّد الكثیر من التعلیالمحدثین كان متذمرا من المنهج الفلسفي الذي بسط سیطرته على ا

الشوائب.و 

.4شوقي ضیف: تجدید النحو، ص1
، نقلا عن: محمد المختار ولد باه: تاریخ النّحو العربي في 251الحسین البوم: اللسانیات والبنى النحویة والتركیبیة المقارنة، ص2

, 571، ص 1996المشرق والمغرب، منشورات المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة، مطبعة دیدیكو، سلا المغرب 
.16ص،محمد صاري: تیسیر النحو ضرورة أم موضة؟3



الفصل الثاّني: تیسیر النحّو وتعلیمیة اللغّات

~ 76 ~

من خلال البعد عن هذا منهج الدرس النّحويإلى التجدید في موضوع و المخزومي دعا
باب الاشتغال ... یقول لعامل وباب التنازع و إبطال كل ما یتعلق به، بما في ذلك نظریة االتعقید و 

سیطرة المنهج الفلسفي في هذا الشأن:" فقد حاولت في هذه الفصول أن أخلص الدرس النّحوي من
ها القول بالعامل كباب التنازع إذا بطلت فكرة العامل بطل كلّ ما عقّدوا من أبواب أسبابو علیه... 

1باب الاشتغال."و 

جرّ بعدم وجود العوامل في النّحو وأنّ الحركات الإعرابیة من رفع ونصب و یقرّ المخزومي
على المسند إلیه" ولا یشیر الإسناد، تدل یؤكد أن الضمة علم تقتضیها الأسالیب اللّغویة، و عوارض

إنّما هي الضمة لیست أثرا لعامل لفظي، ولا معنوي، و الواقع أنّ إلى العامل، ولا یزعم وجوده و 
ي دور العامل بهذا یلغو 2مظهر من مظاهر العربیة في توزیع الوظائف اللّغویة أو القیم النّحویة،

أو ا هي خروج عن نطاق الإسناد،إنّمفي الرفع والجر، ویرى أنّ الفتحة لیست علما لشيء و 
لأساس فهذا ایرى في تنازع الأفعال أنّه لا عمل لها مخالفا قول النّحاة، الإضافة كالحال والتمییز، و 
لأنّ الحركات حسبه في اللّغة تؤدي و 3لیس هو الذي یرفع أو ینصبباطل " فلیس الفعل عاملا و 

یة، أمّا عن وظیفة الأفعال عنده فهي " لغویة الظواهر اللّغو ظائفها حسب ما تقتضیه الأسالیب و 
هي النّص على تجدید نسبة المسند إلى المسند إلیه في حقبة من حقب تختلف عما زعموه... و 

4الزمان غالبا.

جنا من بهذا یمكن الحدیث عن منهج جدید في النّحو العري أصبحت الحاجة إلیه ملحة یخر 
إلى الاعتماد على أسلوب متكامل لا الاتكال على الحركات الإعرابیة العامل و ضائقة الفلسفة و 

یمكن أن نستغني في دراستنا للّغة فیه على:

امتزاجها بغیرها من الأصوات.ستوى الصوتي: ویتناول مخارج الحروف وصفاتها و الم-

.15، ص1986،، بیروت لبنان2مهدي المخزومي: في النّحو العربي نقد وتوجیه، دار الرائد العربي، ط1
.70المرجع نفسه، ص2
.163مهدي المخزومي: في النّحو العربي نقد وتوجیه، ص 3
، الصفحة نفسها.نفسهالمرجع 4
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غیر ذلك من و شتقاقها لمة المفردة، ندرس فیها بنیتها ووزنها واموضوعه الكالمستوى الصرفي: و -
الظواهر المتعلقة بالكلمة.

طرأ لأركانها من تقدیم من حیث ما یالمستوى النّحوي: وندرس فیه الجملة من حیث نوعها، و -
أو من استفهام أو نفي -الجملةأي–من حیث ما یطرأ علیها وتأخیر أو حذف أو إضمار و 

1لا یصح إغفاله أو إهماله.توكید، كلّ هذا یرتبط بموضوع الدرس النّحوي ارتباطا وثیقا

شيء أسس على أصول لقد بالغ المخزومي في نقده للاتجاه القدیم في الدرس النحوي؛ فكلّ 
كلّ شيء تحدث عنه القدماء لا صلة له بالدرس النحوي أو اللغوي، فالأصول التي غیر سلیمة، و 

هي دخیلة غریبة عن لیست من النحو في شيء، بل–في نظره –تأسس علیها النحو العربي 
لكنها عوارض لغویة اقتضاها الحركات في زعمه آثارا للعوامل و ت سلیمجال اللغة والنحو، و 

هذا غلو ویزول، و ما بني على ذلك من أحكام ینهاركللیس في النحو عامل، و العربیة، و أسلوب 
2في تهوین ما قام به النحاة الأوائل.

:لجنة تحریر النحو العربي-4-4

على القیود التي كانت مقیدة للنحو العربي، سعى بعض الأساتذة إلى تألیف مشترك یفك بناء
محمد أحمد برانق، ت هذه اللجنة من إبراهیم مصطفى و ،" تشكلیحرر النحو منهاالقیود و هذه

ومحمود لفتاح شلبي، ومحمد محمود رضوان،حمد الرشدي، ویوسف خلیفة نصر، وعبد اومحمد أ
محمد شفیق عطا. عملوا على تحریر النحو العربي بوضع قواعده مراعین التیسیر و رشدي خاطر، 

قد عرضوا في تقدیم الكتاب لمحاولات تلقین الناشئین العربیة بالقاهرة، و الذي أقره مجمع اللغة
وزملائه، وعلي الجارم إلى جهود حفني ناصف نمشیریالتعلیل لقواعد النحویة بعیدا عن الجدل و ا
سائل التیسیر في تعلّم ، لبحث و 1938ولا إلى محاولات وزارة التربیة والتعلیم سنة وصزمیله، و 

.289سهاد أحمد حمدان: تیسیر النّحو عند المحدثین، ص 1
.21محمد صاري: تیسیر النحو ضرورة أم موضة؟ ص2
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د مناقشته في قدمت تقریرا أخذ منه المجمع بعقدلقواعد النحویة بعیدا عن الجدل والتعلیل، و ا
أقرّ ما أقرّه.ما أخذ1945مؤتمر 

، ومعها العزم الصادق 1952لإصلاح إلى أن جاءت ثورة قفت صعوبات في وجه تنفیذ هذا او 
مما اتخذ في هذا السبیل:تذلیل الصعاب ... و الرأي الماضي في على الإصلاح و 

 1957مفتشي اللغة العربیة یونیو أقیم مؤتمر في القاهرة لأساتذة و.
یم مؤتمر ثان ضم المدرین الأوائلأق.
أعدت للنشر في والقرارات التي اتخذت و جمعت البحوث التي ألقیت في مؤتمر المفتشین

كتاب.
 ،ألف هذا الكتاب الذي یقدم لیكون مرجعا قریبا للمعلم یجمع تلخیص قواعد النحو

1.التیسیررّ من اقتراحات الإصلاح و یشمل ما أقو 

تجدیده، اعترافا منهم بوجود أزمة النحو الكتاب في تحریر النحو العربي و یطمح أصحاب هذا
تكبل سیر ي تعترض و رغبة منهم في رفع القیود التالتربویة والتعلیمیة، و لأوساط العربي في ا

تسمیة المؤلف "تحریر النحو العربي "تعكس رؤیتهم     لعلّ الدارسین والطالبین لهذا العلم، و 
توجههم لدرس النحو العربي القدیم. و 

:1976ندوة الجزائر -4-5

ا تناولت أشغالهت مسمى" تیسیر اللغة العربیة"، و تح1976بالجزائر سنة انعقدت هذه الندوة 
د خرجت الندوة بعدة توصیات     قلعربیة في المؤسسات التعلیمیة، و سبل الارتقاء بدرس اللغة ا

قرارات منها:و 

نحویة البنى اللا عن الحسین البوم، اللسانیات و : نق6، ص 1958جماعة: تحریر النحو العربي، دار المعارف إبراهیم مصطفى و 1
.248التركیبیة المقارنة، ص و 
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 ّها بلذاته في مراحل التعلیم العام، وإنّما هو وسیلة وأداة للانتفاع یدرس حو علمالیس الن
الجهد المخصص لها في دراسة التعلّم ملائمین لما وراءها عملا، ویجب أن یكون الوقت و 

من المواد الأخرى التي اقتضاها تطور التعلیم في العصر الحدیث.
كتابة، فإن وسائل المطالعة    الة الوحیدة لاكتساب صحة القراءة و لیس النّحو هو الوسیل

تعوده أكثر واعد، والقارئ الكاتب یستعین بمرانه و صوص أفعل أثرا من حفظ القدراسة النو 
فصوله.بما وعاه من أصول النّحو و مما یستعین 

 القلیل الأساسي منها یستذكر كلها أو بعضها للامتحان وتنسى، و تفریعاتها كثرة القواعد و
یعطى أثره.العملیة، لأنه یبقى في ذاكرته، و أجدى في حیاة الطالب 

 المدرسي أن تكون لدى التلمیذ ذخیرة من الأحكام ینفق منها على لیس المقصود من النحو
لا أن تكون له القدرة قلیلا في نصوص المدرسة الأدب، و مختلف الصور التي یتفق ورودها

أبسط الأحكام التي تعصم توجیهها، فحسبه من نحو المدرسة معرفةعلى تعلیل الأحكام و 
سائر الشائعة في التألیف والصحافة و بالعربیةقلمه من الخطأ حین یقرأ أو یكتب لسانه و 

الإعلام.النشر و مجالات 
بین تطور ما تضیق به مسافة الخلف بینها و یجب أن تتضمن الأحكام النّحویة المدرسیة

اسم الآلة      یر في حیاتنا اللغویة الحاضرة، وذلك في مثل أحكام النسب والعدد و التعب
التي ظلت على صورتها التقلیدیة في كتب التعلیم، على وغیرها من القواعد النحویة، تلك

انتهت إلى قرارات تیسیر جملة من نها قد عالجت مشكلاته المجامع، و حین أنّ الكثیر م
1بین حاضرنا اللغوي.النّحو وأقیسته تقریبا بینها و ضوابط

وفي تیسیر أصول اخر من الجهود في تبسیط النحو، كما أقرت أشغال الندوة بوجود كمّ ز 
بما قام به في علامات الشكل، منوهة اللغة وعلاج مشكلات الإملاء وفي تعدد صور الحروف و 

.63، ص1976تیسیر تعلیم اللغة العربیة: سجل ندوة الجزائر 1
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في سبیل داعیة إلى تجاوز الخلاف في التفاصیل كي لا یكون حجر عثرةالباحثون في المجال و 
تطبیقها على أرض الواقع.الانتفاع بهذه الجهود و 

الجهود المبذولة في ذلك یدرك الحجم الهائل من تیسیر النّحو العربي و جید لحركة إنّ المتتبع ال
إیجاد أرضیة تسهل على الطلاب ت رفع القیود عن الدرس النحوي، و الدراسات المختلفة التي حاول

قد تعددت هذه و المعاناة التي دائما ما كانوا یشتكون منها، التمكن منه وتخلصهم من النفور و 
هم: من أبزر اترة وباحثون في المجال و ردیة كما ذكرنا سابقا، قادها أساتذة ودكالمحاولات فمنها الف

جماعیة في شكل ندوات          منها، شوقي ضیف، مهدي المخزومي...، و إبراهیم مصطفى
بت الوصول إلى الغایات المرجوةلجان مشتركة، لكن رغم هذا الجهد كله فالواقع لا یثومؤتمرات و 

، فما زال جلّ طلاب الجامعة یعجزون على كتابة صفحة خالیة من الأخطاء الأهداف المنشودةو 
ها، بل إنّ الواقع یثبت الأدهىالتحدث بجزهم الكبیر في استعمال الفصحى و النحویة، ناهیك عن ع

لعربي اهذا یثبت أزمة النحو رّ؛ فهناك الكثیر من المعلّمین والأساتذة یعانون الإشكال نفسه، و الأمو 
ه هو التقلیل من شأن هذلیس المراد من ذكر هذاول أمدها، و طظهر توارثها بین الأجیال و ی، و فعلا

هي ي یقرها الجمیع ویؤكدها الكلّ و إنّما هو الوقوف عند حقیقة الواقع التو ،بخسها حقهاالجهود و 
.هتعلیمو النّحو العربي فيوجود أزمة

طرق تعلیم النّحو العربي في مؤسساتنامناهج و ان لزاما إعادة النظر في من هذا المنطلق؛ ك
دمة الانسجام في الدروس المقدة تستوجب التنسیق بین المراحل و الجامعیة، لكون هذه الماو التربویة

لابد من البحث عن سبب فشل المحاولات السابقة رغم كثرتها، فهل وصلت هذه للمتعلمین، و 
ها د في حدّ ذاتهل كانت هذه الجهو دین التعلیمیة؟ و عملیا في المیاالجهود إلى أرض الواقع وطبقت

هل استفادت هذه البحوث و ظروف المتعلّمین؟ مبنیة على أصول ومناهج علمیة تراعي مستوى و 
حقل تعلیمیة اللّغات؟للسانیة التطبیقیة و من الدراسات ا
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.تعلیمیة اللّغاتضوءفيتیسیر النّحوالمبحث الثاني:
تدریس النحو: للغات و اتعلیمیة -1-أولا

المدرسیة حدیثا لم تقدم یرى بعض الدراسیین أن " محاولات التیسیر التي ظهرت في الكتب 
لم تأت بجدید د منهجا و لم تجدو حیویته، لأنها لم تصحح وضعا، و لم تفعل شیئا یعید للنحجدیدا، و 

علــى حالها كما ورثناها، حتى إلا إصلاحا في المظهر، وأناقة في الإخراج، أمّا القواعد فقد بقیت 
1الأمثلة لم یصبها من التجدید إلا نصیب ضئیل ".

فهذه المحاولات جمیعها أخطأت البدایة فلم تصل إلى غایة، ذلك أنها ظنت أن تیسیر 
تعلیم النّحو، وهذه الرؤیة فهناك فرق جوهريٌ بیْن النّحو و ،2النحو یُیَسِرُ تعلیمه، وهذا غیر صحیح 

عدم استفادتها مما توصلت إلیه بة عن محاولات التیسیر والإصلاح نظرا لتهمیشها و كانت غائ
تعلیمه، یقول أحمد مختار عمر ملخصا صورة النّحوو الدراسات الّلسانیة في مجال تدریس النّحو 

، یُدَرَسُ بهاإن النّحو العربي بوضعه الحالي وبالصورة التي یُدْرَس و " في الوسط التربوي والتعلیمي:
ن نتقدم في قد أثبت فشله الذریع على نحوٍ أسْلَمَنا إلى كارثة قومیة، نكتفي بالشكوى منها دون أ

حث إنّما في البمن قیوده و التخلص الحل لا یكمن في إلغاء النّحو و لكنّ علاجها خطوة واحدة. و 
3الاستعانة بمعطیات علم اللغة الحدیث في تطویره."و عن وسائل أخرى للاستفادة منه،

یتبیّن مما سبق الحاجة إلى بناء درس النّحو على أسس دیداكتیكیّة متماسكة تأخذ بعین 
ل من السلوكیة في ذلك للانتقاة وتراعي الجوانب البیداغوجیة و الاعتبار المعطیات العلمیة الّلسانی

المجال العلمي إلى المجال التعلیمي.

.13ص،محمد صاري: تسییر النحو ضرورة أم موضة؟1
..102علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، ص ::عبده الراجحي2
نقلا عن: –1989، أبریل، ماي، یونیو 3العدد 4أحمد مختار عمر: العربیة بین الموضوع والأداة، مجلة فصول، المجلد 3

252، ص 2015إفریقیا الشرق –الحسین البوم اللسانیات والبنى النحویة والتركیبیة المقارنة 
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:)(علم التدریسوم التعلیمیةمفه-2

) التي تهدف(linguistique appliqueتعدّ التعلیمیّة من أهم حقول الّلسانیات التطبیقیة 
إلى تفعیل المعطیات اللّسانیة في الواقع للارتقاء بالعمل التدریسي،" وقد ظهرت في بعض مراكز 

كتخصص جدید یعمل على نقد تدریس المواد التعلیمیة من صیغته –عند الغربیین–البحث العلمي 
تجاربهم الفردیة لیكسبه طابعا علمیا تحلیلیا،ى مواهب المدرسین واجتهاداتهم و الفنیة التي تعتمد عل

استوائه كتخصص علمي مستقل، اكتسب من خلال نتائجه على أن نضج البحث الدیداكتیكي و 
طرائق مة على التقلید الأعمى للوضعیة النشاط العلمي التحلیلي المعقلن بعد رفضه للاتباعیة القائ

1المناهج الفلسفیة التي كانت البیداغوجیا تقترحها على المشتغلین بالتدریس."و 

مي في ضوء التعلیمیّة بناءً على ما تقدم یمكن القول: إن عملیة التدریس أخذت طابعها العل
ومن أهم علیها سابقا،المجهودات الفردیة التي قامت الحدیثة، وتخطت كل النشاطات التقلیدیة و 

تكوین و تقویمها،ج وإعداد المقررات التعلیمیّة و " بناء المناهنشغالات الأساسیة للتعلیمیّة هي:الا
بهذا نقطة ، فتكون التعلیمیّة2"وضع الحلول الناجحة لها.ت و المدرسین المؤهلین لتحدید الصعوبا
السوسیولوجا والبیداغوجیا.والسیكولوجیا و تلفة لِّلساینات تلتقي فیها مجموعة العلاقات المخ

، نقلا عن : محمد صاري التعلیمیة و39ص 1991المغرب الدار البیضاء1رشید بناني: من البیداغوجیا إلى الدیداكتیك ، ط1
.5أثرها في تقویم تدریس العربیة وترقیة استعمالها في الجامعة، ص 

الصفحة نفسها.–المرجع نفسه 2
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الدیداكتیكي:المثلث-3

:    علم، ویتم التمثیل له بهذا الشكلالمتویتكون من المدرس والمعرفة و 

:دیداكتیكيالثالمثل-3

متعلممُدَرِسٌ 

معرفة 

تشكل هذه الأطراف العلاقة الدیداكتیكیة التي یجب أخذها بعین الاعتبار، فهي علاقة خاصة 
) ویخص كل محیط تربوي معین وزمن محدد(وتفاعلیة تجمع هذه الأطراف في ظروف خاصة 

: طرف بما یلي

نستفید في ذلك من سیكولوجیة النمو وعلم النفس یجب أن نعرف قدراته ووسطه و : المتعلم
جتماعي.الا

أن تتمیز بالتدرج في مفاهیمها. ینبغي: المعرفة

1المیتودولوجیا   
2المنهج         
3البیداغوجیا     
4الطرق         

البیداغوجیاالسوسیولوجیاالسیكولوجیااللسانیات

دیداكتیكـــا اللغـات

القسم الدراسـي
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:1الاستفادة من نظریات التعلّم.ي أن تكون له قدرة على التخطیط و فینبغالمدرس

:موضوع البحث الدیداكتیكي-4

ن على ضوء ما سبق تبین أن مجالات البحث في دیداكتیكا اللغات متعددة المرجعیات   وم
ي یهتم بها الباحث الدیداكتیكي تشكل أساسا المواضیع التالمسائل و ثمة فهناك الكثیر من

هي عناصر مختلفة منها: الأهداف، المتعَلَم، المحتویات، الطرق، ویمكن تصنیفها لفرضیاته، و 
حسب الأسئلة التي یطرحها المهتم بدیداكتیكا اللغات كما یلي:

الفئـــــــــــــــــــــــاتالأسئلـــة
؟من نعلّم
؟لماذا نعلّم
؟ماذا نعلّم
؟كیف نعلّم

العینات المستهدفة.
الأهداف المتوخاة.
المحتویات.
 النظریات،المنهجیات،البیداغوجیا

المتعددة.

لات البحث قد حاول بعض الباحثین تقطیع الفعل الدیداكتیكي إلى أبعاد تُكَون صنافة لمجاو 
هي:في دیداكتیكا اللغات و 

في أسلوبهتعلّم من حیث حوافزه، وإیقاعه و البحث الدیداكتیكي اللغوي بالم: یهتم المعلم
أن یمكن وموقفه من المادة، ومن حیث علاقته بالمحیط واستعمال اللغة ..... و التعلّم 

مستواه التعلیمي.قدراته العقلیة وشخصیته و نضیف إلیها 
أسالیب امة للتعلیم و قته بالتوجیهات الع: یمكن أن یتجه البحث هنا إلى علاالمدرس

فهمه للنظام اللغوي.ا خبرته و ممارسته وكذ

.22ص،موذج النحو الوظیفي من المعرفة العلمیة إلى المعرفة المدرسیةن-اللسانیات والدیداكتیك ،علي آیت أوشان1
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ورها و فلسفیا من خلال د: یمكن دراسة طرائق التعلّم تاریخیا من خلال تطورها، أفعل التعلّم
الثقافي أو سیاسیا من خلال علاقاتها بالغایات المؤسسیة.الفكري و 

مقاربة تحلیلیة أو وصفیة أو مقاربة : یستطیع الباحث دراسة المادة وفقالمادة التعلیمیة
1مقارنة أو سوسیولوجیة أو سیكولولسانیة.

التي لا تنحصر حدودها في المادة وحدها یف اتساع مجال دیداكتیك اللغة، و یبین هذا التصن
من فرضیاته كما كان سائدا من قبل، فالمادة التعلیمیّة مكون من مكونات هذا البناء الذي یضم ض

اط التربویة والعوامل السیكولوجیة والسوسیولجیة    الأوسلمتعلّمین والمدرسین و خصوصیات ا
الثقافیة.و 

.74ص،-موذج النحو الوطني من المعرفة العلمیة إلى المعرفة المدرسیةن-آیت أوشان: اللسانیات والدیداكتیكعلي 1
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:في دیداكتیك النّحو-ثانیا
علمي:المفهوم النّحو التعلیمي و -1
ة الحدیثة بین النّحو تفرّق التعلیمیّ )Grammaire pédagogiqueالنّحو التعلیمي: (-أ

العلمي، وقد قدمت عدة تعریفات للنحو التعلیمي من أشهرها " أنّه نحو یوضع أساسا التعلیمي و 
في كتابه وقد عرّفه الراجحي1لتلبیة حاجات المتعلّمین، ومساعدتهم على تعلم اللّغة المستهدفة." 

نّه تعلیم العربیة " أنّه نحو یأخذ من الوصف الذي توصل إلیه علم النّحو لك"علم اللغة التطبیقي و 
یخضعه لمعاییر أخرى تستعین بعلم اللّغة النفسياض التعلیم، و لا یأخذه كما هو، إنّما یطوعه لأغر 

لوم التربیة في بعالاجتماعي في الاتصال اللّغوي، و بعلم الّلغة السلوك اللغوي عند الفرد، و في 
یمكن أن و یه جهود التیسیر، ب أن تبنى علهذا الذي یجو 2إجراءات التعلیم."نظریات التعلّم و 

نستخلص من التعریفین السابقین:
ة المتعلّقمتجددة في میدان البحث اللساني و النّحو التعلیمي ینطلق من المعطیات العلمیة ال

بقضایا اكتساب اللّغة.
خصائصه.لى النظریة النفسیة للمتعلّمین ویراعي قضایا التعلّم و النّحو التعلیمي یعتمد ع
 التعلیمي لا یغفل عن الجوانب الاجتماعیة للمتعلّمین، بل یراعي خصائص تواصل النّحو

المتعلّم في مجتمعه اللّغوي.
س التوغللیى، غایته تلبیة حاجات المتعلّم و النّحو التعلیمي هو نحو تربوي بالدرجة الأول

عزلها عن سیاقات استعمالها في المجتمع.في المادة النحویة و 
یة المناهج التربو هداف التعلیمیّة و یمي یسعى لتكییف المادة النحویة وفقا للأالنّحو التعل

مراعیا ظروف العملیة التعلیمیّة.

.47ص،–2014-ه1435نورة خلیفة آل الثاني، النحو التعلیمي وواقع تعلیمة العربیة (مذكرة مقدمة لنیل شهادة ماجستر) 1
.102لعربیة، ص عبده الراجحي: علم اللغة التطبیقي وتعلیم ا2
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یقوم النّحو العلمي (Grammaire scientifique analytique)النّحو العلمي التحلیلي: -ب
هذا الهدف أدقّ تتخذ لتحقیقتنشد الدقة في الوصف والتفسیر، و التحلیلي على نظریة لغویة 

كما لا 1وتلك طبیعته.لذاتهالمناهج، فهو نحو تخصصي ینبغي أن یكون عمیقا مجردا، یدرس
التجرید.غوي بل یضعها في إطار التعمیم و یراعي سیاقات الاستعمال اللّ 

نمط خاص، یقوم على أسس تربویة إذن، فالنّحو العلمي شيء، والنّحو التعلیمي شيء آخر و 
أداء غرضه یحتاجه المتعلّم لتقویم لسانه و ة، یراعي الأهداف التعلیمیة، ویركز على مابیداغوجی

اهتموا بجمیعالمعلّمین حین غالوا بالقواعد و أخطأ كثیر مندا عن كل التعقیدات، وعلیه فقد''بعی
كینا لهم ن في ذلك تمأله على كاهل التلامیذ ظنا منهمالإثقال بهذا كشواردها والإلمام بتفاصیلها، و 

أبنیتها، لنّحو آلة واصفة لتراكیب اللغة و فا2البیان.'' لهم على إجادة التعبیر و وإقدارامن لغتهم، 
العمر یقصر عن واعدها، یقول ابن خلدون:'' و ومن أراد أن یتعلّم الّلغة لا یلزم بالتعمق في دراسة ق
الآلیة تضیعا للعمر وشغلا بما لا هذه العلوم تحصیل الجمیع على هذه الصورة فیكون الاشتغال ب

3أصول الفقه.'' صناعة المنطق و النّحو و اعةهذا كما فعل المتأخرون في صنیُغني، و 

یعلّل ابن خلدون ضرورة عدم اشتغال متعلمي اللّغة بالنّحو وتفریعاته كي لا تكون مقصدا 
فیها، وأكثروا من ة الكلام یشغل طالب اللّغة عن اللّغة ذاتها بطلب النّحو'' لأنّهم أوسعوا دائر 

هي أیضا مضرة و ...ونها آلة وصیرها من المقاصد،الاستدلالات لما أخرجها عن كالتفاریع و 
بالمتعلمین على الإطلاق، لأنّ المتعلّمین اهتمامهم بالعلوم المقصودة أكثر من اهتمامهم بوسائلها، 

4'' د ؟. ، فمتى یظفرون بالمقاصذا قطعوا العمر في تحصیل الوسائلفإ

.07محمد صاري: تسییر النحو ضرورة أم موضة؟ ص 1
.08المرجع نفسه، ص2
.395ص–المقدمة –ابن خلدون 3
المصدر نفسه: الصفحة نفسها.4
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غل في التو علاقة له بتتبع شارد القواعد و وبهذا یؤكد ابن خلدون أنّ إتقان اللّغة بقواعدها لا
ذلك فهم المربون، فإنّ ستظهار ذلك كما یفعل المعلّمون و تفریعاتها ثم إجبار المتعلّمین على ا

الغایة من تعلّمها أثبته علم تعلیم اللغات الحدیث.قاصر لوظائف القواعد و 

النحو التعلیمي: علمي و التمییز بین النحو ال-2

كلاهما النحو التعلیمي فیا بین النّحو العلمي التحلیلي و قد تَبَیَن مما سبق أن ثمة فرقا جوهر 
في الكمالیات ي التحلیلي یبحث مبادئه، فالنّحو العلملما مستقلا بذاته، له خصوصیاته و یشكل ع

یحاول أن یفسر بنیة اللّغة دون الإشارة إلى متعلمین، و معین لللا یركز على ما هو ضروري و و 
التعلیم أو التدرج، أو مستویات الصعوبة أو سلاسة الشرح.

تربویة حیث یركز على ما یحتاج إلیه و التعلیمي یقوم على أسس لغویة ونفسیة و أمّا "النّح
- النظریة النحویة –المتعلّم، فیستثمر بعض المفاهیم أو المصطلحات النّحویة لهذه النظریة 

التي منظمة، تعتمد على النتائجي علیها منهجیة تعلیمیّة متسقة و أو تلك، لیتخذ منها أصولا، یبن
1اللسانیات التطبیقیة." توصل إلیها علماء النفس والبیداغوجیا و 

على هذا الأساس فالواجب على كلّ معلّمي اللّغات إدراك ذلك الفرق الجوهري بین 
الاطلاع على كلّ ما یفید ذلك، خاصة ما توصلت لمي والتعلیمي في درس النّحو، و ین العالمستوی

غالاة في بتعدوا عن المأن یتها في میدان تعلیمّة اللّغات، و تطبیقایه النظریات اللّسانیة الحدیثة و إل
ویم حاجات المتعلّمین وما ینفعهم لتقیركزوا علىفات النّحویة أثناء شرح الدرس، و الخلاالمسائل و 
التربویة في فسیة و الأبعاد الن-في ذلك –یراعوا ة أیدیهم من الأخطاء اللّغویة، و عصمألسنتهم، و 

لیس النّحو التدریس في مؤسساتنا التربویة و ب- ذن إ- نّحو التعلیمي هو الجدیرالعملیة التعلیمیة، فال
العلمي التحلیلي.

س لتیسیر، بحث منشور في كتاب أعمال ندوة الجزائر تیسیر النحو، منشورات المجلایحیى بعطیش: النحو العربي بین التعصیر و 1
، الریاض السعودیة3، نقلا عن: خالد بن عبد الكریم بسندي، مجلة الخطاب الثقافي، العدد 120، ص 2001الأعلى للغة العربیة 

. 13ص 
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:النّحوشروط دیداكتیك -3

إلى تختص الدیداكتیك الحدیثة بنقل المادة المدرسة من المعرفة العلمیة التي ینتجها العلماء
سَر یسهل للمتعلمین میمعرفة مُدَرسة (أي كما یقدمها الأستاذ)، أي إیصالها في شكل مقبول و 

1في الخطاطة یمكن أن نمثل لذلك بالانتقال من النّحو العلمي إلى النّحو التعلیمياستیعابها، و 

الآتیة : 

ث فیها تغییرات انتقال المعرفة من مجالها العلمي الصرف إلى المجال التعلیمي یحدو 
أنّ تعیین عنصر ما من المعرفة العلمیة لیصبح إلى)astolffiأستولفي (یشیر واضحة وعدیدة، و 

یر الأسئلة یسمح موضوعا للتدریس یحدث تحولا كبیرا في طبیعة هذا العنصر في الوقت الذي تتغ
بناء علیه توجد ابستمولوجیا یقیمها مع مفاهیم أخرى، و كذا الشبكات العلائقیة التي بالإجابة عنها و 

التغییرات الابستمولوجیا المعتمدة في المعارف المرجعیة، إلا أنّ هذهمدرسیة یمكن تمییزها عن 

.36ن المعرفة العلمیة إلى المعرفة المدرسیة، ص نموذج النحو الوطني م–علي آیت أوشان: اللسانیات والدیداكتیك 1

المعرفة العلمیة

(نحو علمي)
المعرفة التعلیمیة

(نحو تعلیمي)

(نحوي تعلمي)

النقل الدیداكتیكي
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ك ویرى دوفلاي 1التي تلحق المعرفة حین نرید تدریسها ینبغي اشتقاقها عبر النقل الدیداكتی
(develay)منطق قیة أثناء إعداده لوضعیة تعلیمیةأنه على المدرس یستحضر ثلاث صیغ منط :

2ذ، ومنطقه البیداغوجي الخاص.منطق التلامیالمحتویات، و 

یسعى من خلالها إلى تعیین موضع خطاطة التي یقترحها (دوفلاي) و وفیما یلي تقدیم لل
3المفاهیم الدیداكتیكیة، بما ذلك النقل الدیداكتیكي:

نموذج النحو الوظیفي ' الأسس المعرفیة والدیداكتبكیة ' دار الثقافة، الدار البیضاء –علي آیت أوشان: اللسانیات والبیداغوجیا 1
.119، ص 1998، 1ط
.119علي آایت أوشان: اللسانیات والبیداغوجیا، ص 2
.120صالمرجع نفسه، 3
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التصورات)                                             التعاقد الدیداكتیكيالتمثلات ( 

العوائق –الأهداف –مستویات الصیاغة –الشبكة المفاهیمیة 

النقل الدیداكتیكي

خضع لعدة تحولات تبیّن المعطیات السابقة أن المعرفة التي یتعاطاها المختص في المجال ت
الأهداف التي تحكم كل رفة مدرسة بحكم تغییر الفرضیات والأسئلة و تصبح معحین یتم نقلها و 

حقل معرفي، ولكن یجب ألا تؤثر في معرفة المدرس والتلمیذ، مما یفرض على المدرس أن یبني 
كیفیة النقل ي فیها خصوصیاتها و یراعلمدروسة التي یكتسبها التلمیذ، و على المعرفة اأسسه 

القطب 
السیكولوجي

المتعلِّم

المدرسالمعرفة الواجب تدریسها

معرفة العالم

القطب 
الابستمولوجي

القطب 
البیداغوجي
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الدیداكتكي للمحتویات، فإنّ بناء ابستومولوجیا مدرسیة یبدو أمرا مستعصیا، لذا ینبغي التفكیر في 
1.أحسن السبل التي تُمكّن المتعلّم من استعاب المعارف حتى یتمكن من عقلنة النقل الدیداكتیكي

ثالثاـــــ التخطیط لمنهج تعلیم النّحو: 

ة، دة التعلیمیالماد العملیة التعلیمیة: المتعلّم والمعلّم و إن التخطیط لمنهج تعلیم النّحو مرتبط بأبعا
ه.یبلغ الأهداف المتوخاة منثة حتى یكون درس النّحو ناجحا و فلا بد أن تراعى هذه الأبعاد الثلا

یرها، لأنّ ناطقین بغأولا أن نمیز إن كان متعلّم النّحو من أبناء اللّغة أو من الیجب ـــ المتعلّم: 1
الغایات عنهم تختلف، كما یجب أن تسعى هذه المناهج إلى:الخصوصیات و 

استمالة المتعلّمین وتحفیزهم على اكتساب المهارات والعادات اللّغویة وكیفیة استعمالها
التواصل بها.و 

 2.تحسین علاقتهم بالتحصیل باعتبارهم محور العملیة التعلیمیةكة لدیهم و تعزیز آلیة المشار

 الحد من الصعوبات التي تواجههم باستعمال مختلف الوسائل البیداغوجیة التي تساعدهم
على ذلك.

شروط ا بشأنه شأن المتعلم، فالعملیة التعلیمیة یتطلب نجاحها أن یكون المعلم ملتزمــــ المعلّم:2
تضع له ضوابط أثناء ممارسته، فعلى معلّم النّحو أن یكون:تسهل أداءه التربوي و عدیدة 

یستعملها ال اللّغة التي یرید استعمالها و ممتلكا للكفایة اللغویة التي تسمح له باستعم
3استعمالا صحیحا. 

لتقریب المادة من مستفیدا من طرق تعلیم اللّغات، والوسائل الحدیثة في التعلیم ،
من ثمّ إلقاء رضها بأسلوب مشوق، و عحبیبهم فیها، بإلقاء الأساسیات و ب، وتالطلا

.120ص علي آیت أوشان، اللسانیات والبیداغوجیا(بالتصرف)،ینظر:1
.42ص -قل تعلیمیة اللّغاتح–أحمد حساني: دراسات في اللسانیات التطبیقیة 2
.148المرجع نفسه، ص 3
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الغایات، والابتعاد قدر الإمكان عن التنظیر على حساب التطبیق، وأن ینظر  إلى اللغة 
لا یعلمه بمعزل عن الدلالة  یعلّم النّحو بمعزل عن الصرف و نظرة شمولیة، فلا

فالنظرة التكاملیة للّغة تحقق لنا الغایة التي ننشدها  والمعجم، أو بمعزل عن البلاغة، 
تجددة  المعطیات المعلى المعارف و بالاطلاعكلّه إلا وهذا لا یتأتى 1من تعلیم النّحو

لا یعني هذا اشتغاله بالدراسات اللّسانیة كما یفعل اللّساني أو في میدان البحث اللغوي، و 
كل ما یعینه في تقدیم المادة حسب الأوضاع الارتباط بنظریة معینة، بل الاستعانة ب

البیداغوجیة التي تواجهه.
 .2مراعیا الأوضاع النفسیة للمتعلّمین بحكم أنه یتعامل مع العنصر البشري

) : (القواعد النحویةدة التعلیمیةـــ الما3

الطریقة التكشیفیةالنّحویة بین طریقة الإلقائیة و تختلف طرائق تدریس مادة القواعد
یبقى الطلبة مستمعین '' لي المدرس تقدیم المادة كلّها، و (الحواریة)، فالطریقة الإلقائیة هي تو 

3'فالمدرس هو موضوع العملیة التعلیمیة التعلّمیة، على حین أن الدارسین لیسوا إلا مجرد أشیاء'

یقة تسود في هم یدونون ما یملي علیهم، وهذه الطر ث الوحید الذي یملي على الطلاب و هو المتحدو 
ركوده.تقلیص فعالیة الطالب في الدرس و هي إحدى أسبابجامعاتنا، و الكثیر من أقسام 

أمّا الطریقة التكشیفیة (الحواریة) تقوم على ''إشراك التلامیذ بالمادة والاستعانة بهم         
المدرس فیها یقومستناد إلى ما لدیهم من معلومات وآراء وما فیهم من نباهة وحب استطلاع و الاو 
قوم بتعزیز العلاقة بین المدرس هذه الطریقة هي الأكثر تكاملا لأنّها ت، و 4'الموجّه'دور المدیر و ب

.10خالد بن عبد الكریم بسندي: محاولات التجدید والتیسیر في النحو العربي، ص1
.23: اللسانیات والبیداغوجیا: ص علي آیت أوشن2
.58صالح بلعید: دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص3
.58، ص 1984، 2علي جواد الطاهر: أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي، بیروت لبنان، ط4
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الطالب یسهم كل منهما یة مشتركة بین الأستاذ و تنظر إلى العملیة التدریسیة بوصفها عملوالمتعلّم و 
من مزایا هذه الطریقة: بنجاحها، و 

1الرفع من اهتمامه. ات الدرس و جعل المتعلم یشارك في عملی

 ات الموضوع وسوابق التجارب    مّا لدى الطلاب من أولیم–لطریقة التكشیفیة ا–تفید
في ذلك ما یزید المادة رسوخاهم وتدخل إلیهم سرور الاكتشاف و تشعرهم بشخصیتو 

2وتمثلا.

 والمعالجة لاب وتقدیر مستویات الطس معرفة مكامن الخلل أثناء الدرستهیئ للمدر
الفوریة لكل الحالات.الآنیة و 

رابعا ــــ معاییر تدریس القواعد النّحویة: 

الطرق التدریسیة لمادة النحو؛ وأن الطریقة الحواریة هي على ضوء ما تقدم یتبین تنوع
د یلجأ قإثارتها دافعیة المتعلمین، لكن الأنجع والأفضل نظرا لتكاملها وإضفائها الحیویة في القسم، و 

المدرسون إلى طرق أخرى نزولا عند ضرورات قد تقتضیها العملیة التعلیمیة مثل طبیعة الموضوع 
یة اختلفت هذه الطرائق إلا أنّها لابد أن تستند إلى معاییر علمأو مستوى الطلبة، ومهما تنوعت و 

من هذه المعاییر:ة تدریس مادة القواعد النحویة، و تزید من جود

وهو التركیز على تؤكد علیه، ي به التعلیمیة الحدیثة للّغات و وهذا ما تنادممارسة اللغة:-1
إنّنا إذا ما تأملنا نشأة درس النّحو العربي لوجدناها لهذا الخطاب الشفوي واللّغة المنطوقة، و 

اكتساب و ة اللّسان من اللحنالغرض، فغایة إنشاء علم النّحو كما ورد في كتاب النحاة هو استقام
الملاحظ لطرق تدریس النحو یرى إغفال المعلمین لهذا الجانب، فمعلّم النّحو الملكة اللسانیة، و 

العربي یهمّه بالدرجة الأولى استظهار القاعدة النّحویة  والإعراب الصحیح، فیما یقل اهتمامه 

.131، ص2008الهومة الجزائر،ینظر: صالح بلعید: علم اللغة النفسي، دار1
.58علي جواد الطاهر: أصول تدریس اللغة العربیة، ص2
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ارسة كلام العرب،        ة إنّما تحصل بممبالأداء اللّغوي الممارس، یقول ابن خلدون ''وهذه الملك
التفطن لخواص تركیبه ولیس تحصل بمعرفة القوانین العملیة في ذلك التي وتكرره على السمع، و 

لا تفید أصول الملكة ن إنّما تفید علما بذلك اللسان و استنبطها أهل صناعة البیان، فإنّ هذه القوانی
1بالفعل في محلها''.

لم نّحو في مؤسساتنا التربویة تقوم على تحفیظهم القواعد حفظا آلیا وهمإن مشكلة تعلیم ال
اللّغة التي نقرأها ونكتبها وعلیه فمن الضروري"           یتقنوا العربیة لبعد الشقة واتساع الهوة بین العامیة و 

تغذیة عقل الطالب أولا بالنّصوص اللّغویة السلیمة، ثم تعلیمه القواعد التي تحكم هذه اللّغة، إذ أنّ 
ممارستها بشكل یومي بالسماع    اللّغة لا تتقن من خلال دراسة نحوها، بل یتم إتقانها عن طریق 

الكتابة، وهو مشابه لما كان العرب یفعلونه مع أبنائهم، فإذا أرادوا أن یتقن أحد دثة و والقراءة والمحا
لهذا نرى تفطن بعض المختصین في المجال الذین ، و 2أبنائهم العربیة فإنّهم یرسلونه إلى البادیة ''

مهاراتهم، تنمیةكّن المتعلمین من ممارسة لغتهم و تم3عملوا إلى إنشاء '' بیئة لغویة اصطناعیة ''
خلال وضعهم في مواقف حیاتیة مختلفة تجبرهم على التواصل باللّغة المراد تعلمها، بل وهذا من

هو موقف و ""Bain linguistiqueإن التربیة اللغویة الحدیثة صنعت ما یسمى بالحمام اللغوي 
هذا شفویة سریعة و تساب مهارات لغویة حیاتي یوضع فیه متعلّم اللّغة لمدة معینة تمكنه من اك

والاستعمال في نا، لأن فیه قیمة الممارسةتم إدراجه هموجه لمتعلّمي اللّغة الأجنبیة و الموقف 
4تعلّم المهارات اللّغویة. اكتساب و 

یمي یقوم على تقدیم هذه مسألة مهمة في العملیة التعلیمیة، فالنشاط التعلو اختیار المحتوى:-2
م المهارة الضروریة مراعیا حاجته إلى ذلك وفق ما یناسب عمره، فلیس إكساب المتعلّ درس اللّغة و 

.562ابن خلدون: المقدمة، ص 1
.  76، ص 2013، 1جنان التمیمي: النحو العربي في ضوء اللسانیات الحدیثة، دار الفاربي، بیروت لبنان، ط2
،2014، 29العدد -الممارسات اللغویة مقال منشور في مجلة -مبارك تریكي: تعلیمیة النحو العربي بین التحصیل والتعبیر3

.99ص 
. (بالتصرف).100المرجع نفسه، ص 4
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هذا قد یخل بالضرورة أن یُقدم للمتعلّم كل مكونات المحتوى اللّغوي في مرحلة أو طور معین، لأنّ 
فلیس المقصود من النّحو رهاق الإدراكي فینفر من التعلّم وعلیه ''یصیبه بالإبقدراته المعرفیة و 

على مختلف الصور التي یتفق ورودها لمیذ ذخیرة من الأحكام ینفق منهاتكون للتالمدرسي أن 
قلیلا في نصوص الأدب، ولا أن تكون له القدرة على تعلیل الأحكام وتوجیهها، فحسبه من نحو 

یكتب بالعربیة الشائعة أبسط الأحكام التي تعصم لسانه وقلمه من الخطأ حین یقرأ و المدرسة معرفة
1الإعلام ''.ف وسائر مجالات النشر و في التألی

هي:ر المحتوى بمعاییر علمیة تحكمه و یرتبط اختیاو 

:وهي أشد العوامل تحكما في اختیار المحتوى، فتعلیم اللّغة لأبنائها یختلفالأهداف
عن تعلیم اللّغة لغیر الناطقین بها.

:حتوى المقدم ویختلف المن المتعلّمین مستویاتهم مختلفة،فلا شك أمستوى المتعلّم
یدرس لأطفال في المدرسة الابتدائیة یختلف اختلافا نوعیا عن ما باختلاف ذلك، فما ''
أو لطالب في الأقسام الجامعیة.2'' ط أو الثانوي،یدرس لتلمیذ المتوس

:الأهداف المرجو محتوى لمدة زمنیة معینة تتناسب و یجب أن یخضع أيُ المدّة الزمنیة
3امل الوقت أساسي في إتقان المهارات التي تحدّدها الأهداف.تحقیقها، فع

اك تكامل هنما قُدّم للمتعلّم، حتى یكونیكون بمراعاة ما یقدم و التدرج في تعلیم المحتوى: -3
قي لا یُشعر المتعلّم بالغرابة ویعمل على تثبیت المعلومات تسلسل منطفي العملیة التعلیمیة و 

هناك أوجه عدیدة للتدرج في تدریس مادة القواعد مثل انتقالللدروس، و مذاكرتهرسیخها أثناء تو 
مة إلى القاعدة الخاصة، ومن البسیط إلى المركب،من القاعدة العامن السهل إلى الأقل سهولة، و 

من الأصل إلى الفرع، على هذا النّحو:  و 

.63، ص 1976تیسیر تعلیم اللغة العربیة، سجل ندوة الجزائر 1
.62عبد الراجحي:علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، ص2
.المرجع نفسه، الصفحة نفسها3
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الفرعالأصل
المفرد-
المكبّر-
الفعل الماضي-
المذكر-
الحركات-
الصرف-
الإعراب في الأسماء (البصرة)-
البناء في الأفعال ( البصرة)-
النكرة-
النصب في المنادى-
الفعل أصل المشتقات ( الكوفة )-
المصدر أصل المشتقات ( البصرة )-

المثنى / الجمع -
المصغر-
الفعل المضارع / الأمر -
المؤنث-
سائر العلامات-
عدم الصرف-
البناء-
الإعراب-
المعرفة-
البناء-
المصدر-
الفعل-

لیمیة، فكل درس یختلف لیة التعیشكل عرض المادة دورا مهما في إنجاح العمعرض المادة:-4
لما تحققت الأهداف كلما كان العرض جیدا كاج إلى طریقة معینة في تقدیمه، و یحتعن الآخر و 
ت التيالتربویة، ویقوم الأستاذ بدور مهم في إنجاح هذه المرحلة من خلال المؤهلاالبیداغوجیة و 

منها:ل ما یخدم درسه حتى یكون ناجحا و یستوجب أن تتوفر فیه من اطلاع على ك

محاولة ربطها بالحیاة الیومیة له.م بحاجیات المتعلّم و الاهتماتجدید المعارف و -
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الإلمام الجید بطرائق التدریس، فقد یضطر الأستاذ في عرضه للمادة إلى تغییر الطریقة في-
الطریقة الأولى.حالة عدم نجاح 

التركیز على الأهداف الأساسیة للدرس.-
فالأستاذ مطالب بتكییف حاجاتهم، ''التحكم في الوقت مع مراعاة الفروق الفردیة للمتعلّمین و -

ممارسة تسییر الحصة التعلیمیة التعلّمیة باختیار وضعیات التعلیمیة التعلّمیة والأنشطة 
1الزمنیة والتوقیت المخصص لكل تعلُم ...''وأسالیب التنشیط لتتناسب المدد 

الإسهام اغوجیة و الاستعانة بمختلف الوسائل التعلیمیة المساعدة على تحقیق الأهداف البید-
ة، منها: الكتاب الوضعیات المناسبلتعلیمیة التعلّمیة في الأوقات و في إنجاح العملیة ا

: وب، الرموز الریاضیة المتمثلة في، الوثائق، الأشرطة، التسجیلات، الحاسالمقرر، السبورة
الجداول، الأقواس، الأسهم، الخرائط المفاهیمیة والمخططات... 

التنویع في ض الدرس وتساعده على ربح الوقت و تتیح هذه الوسائل للمدرس السهولة في عر و 
طریقة التقدیم، كما تساعد على:

.تحفیزهإثارة دافعیة المتعلّم و -
الإسهام بزیادة الثقة.التشویق والمرونة و -
النشاط في أجواء الدرس.بعث الحیویة و -
الحقائق في الأذهان بإشراكها في الحواس في الوصول إلى هذه ترسیخ المعلومات و -

2الحقائق.

3اكتساب المعارف.ل التعامل بین إجراءات التعلیم و تسهیل تبادالمساهمة في البرهان و -

- 2016تربوي موجه لمفتشي التربیة وأساتذة مادة اللغة العربیة) إعداد مفتشي التربیة،دلیل مخطط التدرج في التعلّمات (سند1
.06، ص2017

.310، ص 7العددضوء التربیة الحدیثة (مجلة جامعة)نادر مصاروة: طرائق تدریس العربیة في 2
.75صالح بلعید: دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص 3
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ما بیداغوجیا هاما، یعتبر التمرین التمرین اللغوي:-5 اللّغوي في مجال تعلیمیة اللّغات مقوِّ
باعتباره فضاء رحبا، یمكن المتعلّم من امتلاك القدرة الكافیة على الممارسة الفعلیة للحدث اللّغوي، 
وتقویة ملكته اللّغویة وتنویع أسالیب تعبیره، وذلك بإدراك النماذج الأساسیة التي تكون الآلیة 

1م اللّساني المراد تعلیمه.التركیبیة للنظا

ا وضعو ورورة ترقیته،بضني والتربوي بالتمرین اللّغوي و قد اهتم المختصون في المیدان اللساو 
من هذه الأسس:یها حتى یحقق الأهداف المرجوة، و له أسسا یبنى عل

المحتوى لتسهیل عملیة استجابة المتعلّم.الوضوح في الشكل و -
العناصر اللّغویة وفق ترتیب معین كالانتقال من العناصر الأصلیة إلىالتدرج في التنوع و -

العناصر الفرعیة.
ى لا یقع المتعلّم تخصیص المدة الزمنیة المناسبة له مع التركیز على ترسیخ بنیة واحدة حت-

2الخلط في إدراك البنى المتقاربة.في الاضطراب و 

حقائق تعلیم النّحو:-خامسا

ذكر الدكتور محمد صاري في بحثه '' تیسیر النحو ضرورة أم موضة '' حقائق مهمة في تعلیم 
3تتمثل في:بهذا الحقل و النّحو أثبتها المهتمون 

 تحلیل الاحتیاجات.المتعلّم و
 العرض.الانتقاء والترتیب و
.نوعیة النّحو
.الطریقة

.147حقل تعلیمیة اللغات، ص لسانیات التطبیقیة،أحمد حساني: دراسات في ال1
.149صالمرجع نفسه:2
.27، 23سیر النحو ضرورة أم موضة، ص یمحمد صاري: ت3
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.نظام الوحدة التعلیمیة بدل الدرس
 البیداغوجیة.الوسائل

تحلیل الاحتیاجات: المتعلّم و -1

لیة تدریس النّحو إنّ الانتقاء العلمي للمحتویات والمضامین خطوة لابد منها في عم
ون موافقة لما یحتاجه المتعلّم ویخدم الأهداف والغایات المنشودة، تعلیمه، شرط أن تكو 

التعلیمي (المتعلّم، الأهداف، المحتوى، ل دقیق لمكونات الفعفالدیداكتیكي مطالب ''بتشریح شامل و 
، مؤسسة الاستعمال ثم سة التكوینوعلاقاتها بالمؤسسات المختلفة (مؤس1'' الطریقة، التقویم)

المجتمع)، یمكن القول وفق هذا المنظور إن المتعلّم حلقة مهمة ومحور العملیة التعلیمیة، 
التالیة توضح ذلك:2الخطاطة و 

المجتمع

مؤسسةالاستعمال

مؤسسة التكوین

العرض:الانتقاء والترتیب و -2

مین دون مراعاة ما معلّمي الّلغة العربیة بتقدیم كم هائل من المادة النّحویة للمتعلّ یهتم كثیر من 
التخطیط لذلك، فقد شحنت أذهان المتعلّمین بمادة نّحویة في الغالب هي بعیدة كل یجب تقدیمه و 

.12محمد صاري:ـ التعلیمیة وأثرها في تقویم تدریس اللغة العربیة وترقیة استعمالها في الجامعة، ص 1
المرجع نفسه، الصفحة نفسها.2

المحتوىالأهداف

الطریقةالتقویم

المتعلمالمتعلم
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فجوة عمیقة بین لغة الواقع  استعمالهم العادي لّلغة، وهذا ما خلق البعد عن حیاتهم الیومیة و 
لغة التعلم.و 

نّ الاختیار العلمي خطوة مهمة لا بد منها، ولكن الأهم من ذلك هو طریقة عرض ذلك إ
المحتوى على المتعلّم وترسیخه في ذهنه، بعد توزیعه على المستویات المختلفة والدروس، وإعطائه 

شترط التعلیمیة ألاّ تو 1صبغة التدرج المناسب الذي یتقدم المتعلّم على أساسه في مسیرة التعلّم.
توصف عند الباحثین بالمعاییر لمعاییر تنطلق من اللّغة ذاتها و تقدّم المادة اللّغویة إلا إذا استجابت 

بالأغراض التي یهدف إلى الوصول مرتبطة بمحیط المتعلّم، و معاییر أخرى خارجیةو 2داخلیةال
إلیها.

نوعیة النحو: -3

هو النّحو ن نوعین من النّحو النوع الأول و التعلیمیة الحدیثة تُمیز بیكما تم الإشارة إلیه سابقا فإنّ 
ة ودون مراعاتدریسهانّحویة بمعزل عن كیفیة تعلیمها و العلمي التحلیلي الذي یبحث في النظریة ال

یمي الذي البیداغوجیة التي یحتاجها المتعلمون، أمّا النوع الثاني فهو النّحو التعلالجوانب النفسیة و 
یستثمر كل المستجدات في طلق من معطیات نفسیة وبیداغوجیة ویركز على ما یحتاجه المتعلّم و ین

تیسیرها للمتعلمین.نیات التطبیقیة من أجل تقدیمها و حقل الّلسا

تمیز التعلیمیة بین طریقتین في تعلیم النحو:الطریقة: -4

وتتضمن عرضا مباشرا للقوانین التي : (grammaire explicite)القواعد الصریحة المباشرة -1
تقوم علیها التراكیب والجمل.

.23سیر النحو ضرورة أم موضة، ص یمحمد صاري: ت1
ذكر د.عبده الراجحي في كتابه علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة المعاییر الداخلیة للغة وهي:2

نوع الأسلوب الكلامي.، اللغة الخاصة، اللهجةاختیار النمط اللغوي ویتكون من:)ـ1
.المعیار النفسي والتعلیمي، قابلیة الاستدعاء، التوزیع، الشیوعار مفردات المادة اللغویة ویكون: )ـ اختی2
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الــــــــــقواعــــــــــد   اللـــغویــــــــــــــــة    

لو من العرض المباشر لأي قوانین : التي تخ(grammaire implicite)القواعد الضمنیة-2
، یرى بعض الدارسین أن القواعد الضمنیة والقواعد الصریحة وفي ظل الاتجاه الوظیفي التواصلي

. والرسم البیاني الآتي یوضح ذلك:ع المراحلیفي تعلیم اللغات في جمضروریة 

المتقدمئ                      المتوسط المتوسط المبتد

صریح (معلومات نظریة)نحو وظائف لغویة)ضمني (نحو

1الجهد یقتضي تقدیم المرحلة الضمنیة على المرحلة الصریحة.غیر أن الاقتصاد في الوقت و 

ظام الوحدة التعلیمیة بدل الدرس:ن-5

إنّ اللّغة كلٌ متكامل یتأثر كل فن من فنونها بالفنون الأخرى، ولهذا یجب تدریسُها وفق 
القراءة  '' فتعلیم النّحو یجب أن یرتبط بالنصوص  و منظوم یقوم على الوحدة بدل التجزئة، فدرس

القواعد النّحویة بشكلها الحالي الذي یقوم على أساس تخصیص درس لكل قاعدة نّحویة تحفظ ثم

.24محمد صاري: تسیر النحو ضرورة أم موضة، ص 1

الـــــــــــــــــوظــــــــــائـف    اللـــــــغویـــــــــــة  
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تنُْسى بعد ذلك دون أن تترك أثرا یذكر في تربیة الملكة اللسانیة لدى تلامیذ مراحل التعلیم ما قبل 
فتحصیل الملكة اللّغویة لا یكون من تعلّم القاعدة النحویة فقط بل من تعلّم اللّغة ذاتها.1الجامعي.

الوسائل البیداغوجیة:تعلیمیة النحو و -6

المشتغلین بتدریس اللّغة اللسانیات التعلیمیة علىاغوجیة التي تقترحهال البیدمن أهم الوسائ
).les arbres(شجراتمالو )les exrcices structuraux(النّحو خاصة التمارین البنیویةعامة و 

درسة لسانیة وصفیة (البنیویة)، أمّا التمارین البنیویة، فهي تقنیة جدیدة نشأت في ظل مدرستین: م
نّحویة النظریة عند تعلیم المربین في الشروح الة كرد فعل على إفراط المعلّمین و نفسیأخرى سلوكیةو 

أمّا المشجرات، فإنّ الهدف منها هو رسم التركیب الباطني المستقر للجملة وهو رسم و اللغة.
تجریدي أفضل من الإعراب، یمثل البنیة التركیبیة للجملة، ویساعد المتعلّم  على تصور هیئات 

:3وتتبين هذه القواعد من خلال الصورة التالية.2كیب في یسر وبساطة ''التر 

.357دون ط، ص1991ـ، دار الشواف،مدكور: تدریس فنون اللغة العربیةأحمد 1
.26محمد صاري: تسیر النحو ضرورة أم موضة، ص 2
، سردها وتطبیقها على النحو العربيمحاولة ل،للسانیات التحویلیة و التولیدیةـالنحویة والدلالیة في اصالح عبد الرحمن: النظریات 3

تیسیر النحو ـ نقلا عن محمد صاري:31ص 1982مجلة اللسانیات ـ العدد السادس ـ معهد العلوم اللسانیة والضوئیة الجزائر 
.26ضرورة أم موضة ص 
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من خلال هذا التركیب المشجر یمكن للطالب إدراك المكونات التي تتكون منها الجملة دون و 
التلمیذ.م و الجهد للمعلّ التعقید في فهم هذه المكونات، وبهذا یتمّ اختصار الوقت و الحاجة إلى

:الثاّنيخلاصة الفصل

ذل تبین ممّا سبق، أن درس النّحو كان محطّ أنظار علماء العربیة منذ زمن لیس بقلیل، فلقد ب
هذا العلمعلماء النّحو الجهد الكبیر من أجل تیسیره للمتعلّمین، كما أنهّم ألّفوا كتبا كثیرة تتعلق ب

لغت بألفیة ابن مالك ''وقطر الندى لابن هشام، وقد '' ا، ككتاب ''الكتاب لسیبویه '' وللغایة نفسه
هیم '' إبراهذه الحركة التیسیریة أوجّها في العصر الحدیث فتزعمها الكثیر من الباحثین على رأسهم

وشوقي ضیف في عدة مؤلفات أبرزها مقدمته التي وضعها في إحیاء النّحو''مصطفى'' في كتابه ''
ي الذي أحدث ثورة غیر مسبوقة ف" لابن مضاء القرطبي الأندلسي و ةتحقیقه لكتاب "الردّ على النحا

درس اللغة العربیة الحدیث.

ات الرامیة لبعث درس النّحو النتیجة التي نخلص إلیها أنه لا یمكن أن نتجاهل كل الدراسو 
یه تیسیره، سواء أكانت الدراسات القدیمة أو الحدیثة، ولكن یجب الاغتراف ممّا توصلت إلو 
الاستفادة منها في إطار تیسیر تدریس اللغات الحدیث الذي أصبح لدراسات اللسانیة الحدیثة، و ا

مجالاتهم المهنیة، ومن الذي یعزى إلىحاجات الناس في حیاتهم الیومیة و ضرورة مُلِحة تقتضیها 
حو النّ و لنّحو العلميتعلیمیة اللغات خاصة، هو تفریقها بین ادراسات اللّسانیة الحدیثة عامة و ال

ل التعلیمي الذي یسعى لتلبیة حاجات المتعلّمین الضروریة دون إغراقهم في متاهات الخلاف والجدا
م التعلیبالنّحو الجدیر العقیم التي عرف بها الدرس النّحوي العربي القدیم، فالنّحو التعلیمي إذن هو

في مؤسستنا بدل النّحو العلمي.
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الثالثّ الفصل 
مادة ستبانة الخاصة بالمواد اللّغویة و تحلیل نتائج الا

حو العربيالنّ 
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أهمیة الدراسة:-1

تكمن أهمیة هذه الدراسة في أنّها:

.مادة النّحو العربيمعوقات تدریس المواد اللّغویة و تسعى للوقوف عند-

للتغلب علیها، أو إیجادلحلول الملائمةوضع االمشكلات و قد تفید المعنیین بالأمر في تحدید-
العمل على تحسین تدریس المواد المعنیة.اللازمة لذلك و البدائل

رامج مقررات في الجامعات في التخطیط وتطویر البالتفید القائمین على وضع المناهج و قد -
ذا من خلال هو ،في وضع الاستراتیجیات التي تساعد على النهوض بهذا التخصصالدراسیة، و 

اقتراحاتهم العلمیة.ة من آراء الأساتذة والباحثین و الاستفاد

منهج الدراسة:-2

یة تحلیلإعداد الاستبانة ال، تمّ استخدام و المیدانیةلطبیعتهاسعیا لتحقیق أهداف الدراسة و 
تحلیلها لاستخلاصنة الدراسة، ثم إحصاء نتائجها ووصفها كما وكیفا، و توزیعها على عیّ و 

الحلول التي رآها تمّ اقتراح بعض المقترحات و الخلاصات على تلك بناءً و ،الخلاصات
العنایة بها. أساسا لتیسیر تدریس هذه المواد وتمكین الطلبة من الاهتمام و المستجوبون 

مصطلح الدراسة:-3

مجموعة هي سلسلة من الأسئلة التي تتعلّق بموضوعات تربویة ترسل إلى اصطلاحاالاستبانة:
:تقدّم الاستبانة في نمطینفة آرائهم بشأن هذه الموضوعات، و من الأفراد أو تعطى لهم بغرض معر 
دون یترك للفرد الحریة الكاملة في اختیار الإجابة التي یراها مفتوح یتضمّن عددا من الأسئلة و 
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الفرد باختیار توجد لكل سؤال عدة إجابات محتملة یقومقیود، ومغلق یتضمّن عددا من الأسئلة و 
1إحداها.

مجتمع الدراسة:-4

حاولت التركیز في اختیار ) أستاذا من جامعة معسكر، و 12(لىقمت بتوزیع الاستبانة ع
منها:العینة على مجموعة من المعاییر

مادة النحو بصفة خاصة.ة بصفة عامة و للّغویاختیار الأساتذة المتخصصین في الفروع ا-

تلف خمرب سابقة في تدریس النّحو العربي في الأساتذة الذین كانت لهم تجاالتركیز على عینة-
مرحلة التعلیم الجامعي.الأطوار التعلیمیة السابقة و 

المیدانیة للأساتذة المستجوبین.مراعاة الخبرة المهنیة و -

التعرف على المستجوب:أ) 

النسبةالعدد
الدرجة
العلمیة

%0000لیسانس
%0000ماجستیر
%12100دكتوراه

الاختصاص

%0433النحو العربي
%018.33مناهج البحث اللغوي

%0541.67لسانیات تطبیقیة
%018.33دراسات لغویةالقرآن و 

%018.33نقدلغة و 

.50-49الزكي أحمد عبد الفتاح: معجم مصطلحات التربیة لفظا واصطلاحا، الاسكندریة، دار الوفاء للطباعة والنشر، ص1
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جدول خاص بالخبرة المهنیة:ب)

العددالخبرة المهنیة (بالسنوات)
 0,501

 5,1005

 10,1503

 15,2002

01سنة20أكثر من 

حول المواد اللغویة: 

یر غضروریة أم هل هيفي الجامعةقضیة تیسیر المواد اللغویةطرحنا السؤال حول-1
:التالیةتحصلنا على النتائجفضروریة؟

ضروریة
100%

غیر ضروریة
0%

النسبةالعددقضیة تیسیر المواد اللغویة
%12100ضروریة

%0000غیر ضروریة
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أنّ بیثبت تماما ما هذا ، و %100المواد اللّغویة بنسبة أجمع كلّ الأساتذة على ضرورة تیسیر 
:ة نظرا لعدة عوامل منهاأصبح حتمیة ملحتدریس المواد اللّغویة تیسیر

مستواه و لحصیلة اللّغویة للطالب؛ فالطالب الجامعي لا یكاد یفقه بدیهیات هذه العلوم اضعف -
فیها بشكل كبیر.العلمي متدنٍّ 

خصصات المتعلّمین: إذ نجد الكثیر من الطلبة الجامعیین یفضلون التوجّه نحو التقلة دافعیة -
ي الذيفالعلوم اللّغویة تتسم بطابع الفكر التجریدالأدبیة على أن یختاروا التخصصات اللّغویة،

.یصعب على الطالب مسایرته

أقبل جیل ویسر قد مضى، و امل مع المواد اللّغویة بسهولة یرى الكثیر من الأساتذة أنّ زمن التع-
دة المابحوثه، فوجب تدارك الأمر بالتیسیر، ثمّ إنّ یجد صعوبة في دراستها وتفعیلها في كتاباته و 

المترجم  خیل و الدیرة، أمّا بیئتنا ففیها الهجین و یساللّغویة وجدت في بیئة فطریة سلیمة
في ذلك من الأمور التي تقف حاجزاغیرالكثیرة، واللّهجات المحلّیة، و المصطلحات المعرّب، و و 

حدیثةربط بعض الأساتذة قضیة التیسیر بالنقلة المعرفیة الن الطالب من المادة اللّغویة، و تمكّ 
ةتذلل المادالآلیات التي تبسط و المناهج و یة التي تخضع لجملة من الطرائق و للدراسات اللّغو 

زمن أقل.العلمیة حتى تستوعب بجهد بسیط و 

لسؤال اوضعنا لهذا ترون الطرائق المستعملة في تدریس المواد اللغویة ناجعة؟هل -2
اأمّ ؛احتمالین؛ إذ أنّ الاحتمال الأول یؤكد نجاعة الطرق المستعملة في تدریس المواد اللّغویة

الدائرة النسبیة:على النتائج المبینة في الجدول و تحصلنا ینفي ذلك، و الاحتمال الثاني

النسبةالعددالطرائق المستعملة في تدریس المواد اللغویة ناجعة
%018.33نعم
%1191.67لا
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ویة غیر ق المستعملة في تدریس المواد اللّغائبون على أنّ الطر و جستیكاد یتفق الأساتذة الم
ق ائر الذي یرى نجاعة الطالأولالاحتمال، أمّا %91,67ناجعة؛ إذ تقدر نسبة هذا الاحتمال 

مّا م،مقارنة بالاحتمال الثانيهي نسبة ضئیلة جداو %8,33یقدّر بنسبة:المستعملة في التدریس ف
علّل الأساتذة الاختیار للأسباب الآتیة:و ،الثانيبالرأي یجعلنا نأخذ

لنوع هذا اوالتلقین للمعلومات؛ و على الإلقاءالتقلیدیة القائمةأغلب المدرسین یستعملون الطرائق -
لا یه فعلق لا یعمل على تنمیة روح البحث ویتجاهل العلاقة بین المعلمین والمتعلّمین، و من الطرائ

.الأهداف التعلیمیةلا تراعي الأبعاد و یمكن الاعتماد علیها في المنظومات التربویة لأنها 

ها لأنّها لم تؤت بثمارها على أرض تت فشللتعلیم الجامعي أثبالطرائق المستعملة حدیثا في ا-
التیسیر.قها كما تفتقر لمفاهیم التبسیط و الواقع؛ فهي بعیدة عن الأهداف المتوخاة تحقی

8,33; نعم

91,67; لا
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ریس في تدالتكنولوجیة الحدیثة المعینةل التقنیة و التعلیمیة للوسائافتقار المنظومات التربویة و -
، رسالنشاط في الدعلى ترسیخ المعلومات في الذهن وتبعث الحیویة و اللّغة؛ فهذه الوسائل تعمل

تعلیمیةیسهم في إنجاح العملیة الالتعلیمطرائق باستخدام التكنولوجیا في بقدر ما یعنى المدرسو 
أنشطة تدریس المواد اللّغویة.یتجاوز مرحلة الركود التي تعرفهاو التعلّمیة

رت بأنّ د برّ أمّا النسبة القلیلة التي ترى نجاعة الطرائق المستعملة في تدریس المواد اللّغویة فق
النجاعة متفاوتة؛ وذلك حسب نوع الطریقة وكیفیتها ومنهجیتها وأدواتها وكذا العوامل     

ن أجرأة و مسؤول عي هالظروف التي تمارس فیها، إضافة إلى العامل البشري الذوالمعطیات و 
یم لتعلهذا ما یجعلنا نؤكد أنّ المعلّمین هم المخوّل لهم اختیار الطرائق الجیدةهذه الطرائق، و 

مي ف تعلیقد نحتاج في موقبل  یحتاج أكثر؛ و اللّغات؛ لأنّ تعلیم اللغة لا یحتاج إلى طریقة واحدة 
ه في المواقف      تي تفیدطرائق متعددة، فمعلّم اللّغة مطالب بالإلمام بكلّ الطرائق ال

الوضعیات التعلیمیة. و 

منحنا فیه و احتمالاتةوضعنا لهذا السؤال أربعأین تكمن مشكلة تدریس المواد اللغویة؟-3
النسب الموضحة في و تحصلنا على النتائج المبینة في الجدول و فرصة إضافة رأي آخر إن أمكن

الدائرة النسبیة:

النسبةالعددمشكلة تدریس المواد اللغویة؟أین تكمن
%0216.67المعلمو الطالب 
%0216.67المادة اللغویةالطالب و 
%0541.66المادةالمعلم و 

%0325المادة اللغویةالطالب والمعلم و 
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ا ممّ ؛ الأربعةما یلاحظ على أجوبة هذا السؤال أنّها كانت موزعة على جمیع الاحتمالات
ت فقد صوّ یجعلنا نتأكد بأنّ مشكلة تدریس المواد اللّغویة هي مشكلة مشتركة بین عدّة أطراف؛

ي فاللّغویة تكمن الذي یرى بأنّ مشكلة تدریس المواد الأساتذة على الاحتمال الثالثمن41%
ریس ة تدمشكلالمادة، أمّا الاختیار الثاني فقد وقع على الاحتمال الرابع الذي یرى بأنّ المعلّم و 

دّرت نسبته قو لمادة)ا-لمعلّما-علیمیة(الطالبالمادة اللّغویة سببه مشترك بین أطراف العملیة الت
؛ حیث رأى أصحاب %16,67الثاني متساویة بنسبةوجاءت نسبة الاحتمالین الأول و ،%25بـ:

غویة،اللّ المادةالطالب و لّم أوالمعس المادة اللّغویة یعود للطالب و هذا الاختیار بأنّ مشكلة تدری
ما كها؛ ینفر منلك لأنّه یهجر المادة اللّغویة و من منظور الأساتذة فإنّ الطالب یمثل مشكلة في ذو 

ئي، هي حصیلته المعرفیة في المراحل التعلیمیة السابقة(الابتداأنّ قاعدته اللّغویة ضعیفة، و 
سیط ى لتبقبلیة فیها، أمّا المعلّم فلا یسعالمتوسط، الثانوي) بحیث لا یمكنه استغلال مكتسباته ال

تسم تتها هي في حدّ ذاأمّا المادة اللّغویة فع والبحث الذي یمكّنه من ذلك، و یفتقد للاطلاو المادة
لإتقانها.الممارسةمام و التعقید لذلك تحتاج لكثیر من الاهتبالصعوبة و 

تدریس المادة اللغّویة منها:قدّم بعض الأساتذة أسبابا أخرى یرونها عائقا في و 

16,67; الطالب و المعلم

16,67; الطالب و المادة

41,66; المعلم و المادة

;  الطالب و المعلم و المادة
25
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ادها افتقو في مختلف المراحل التعلیمیة ضعف مناهج التدریس الخاصة بتدریس المادة اللّغویة -
الأهداف.و في الوسائللرؤیة واضحة

جامعي، احل التعلیمیة والتعلیم الللّغویة بین المر التنسیق في تدریس المادة اعدم وجود الانسجام و -
من و لصعبة من المراحل السهلة إلى االانتقالغویة تحتاج للتدرج في التعلیم و المادة اللّ أنّ خاصة و 

البسیطة إلى المركبة.

بة تغلال الطرائق المناسیسمح باسعد على ممارسة المادة اللّغویة و غیاب الوسط الذي یسا-
لتدریسها.

ي هذا اقترحنا ف؟فسیة الحدیثةالني العربي من الدراسات اللسانیة و هل استفاد الدرس اللغو -4
یة     لّسانفاد من الدراسات الالسؤال احتمالین؛ الاحتمال الأول یرى بأنّ الدرس اللّغوي العربي است

ف ، كما وضعنا فرصة التعلیل على هذا الموقالاحتمال الثاني یرى غیر ذلكو فسیة الحدیثةالنو 
النسبیة:الدائرةلى النتائج المبیّنة في الجدول و فتحصلنا ع

هل استفاد الدرس اللغوي العربي من الدراسات اللسانیة 
النفسیة الحدیثة؟و 

النسبةالعدد

%0975نعم
%0325لا
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د من ي استفاتظهر نتائج هذا السؤال أنّ عددا كبیرا من الأساتذة یرون أنّ الدرس اللّغوي العرب
للّسانیة قال بعض الأساتذة أنّ النظریة ا، و %75بنسبة هذا اللّسانیة والنفسیة الحدیثة و الدراسات 

الحدیثة أصبحت المتحكمة في الدرس اللّغوي من خلال إخضاعه لتطبیقاتها اللّغویة      
ت للّسانیااتاج نما هو التطبیقي الهائل من الدراسات اللّغویة إنّ یداغوجیة والنفسیة، والكمّ النظري و البو 

تفادت اسرا و لتعلیمیة كثیاة فقد أثرت المؤسسات التربویة و الدراسات النفسیأمّا الحدیثة وتطبیقاها، و 
ف مع المواقالتعامل بحوث تخص عالم الحداثة الغربیة من مناهج و المنظومة من خلال ما جدّ في 

تعتقد أنّ %25التي تقدّر بـ:والنسبة المتبقیة و العلوم، النفسیة للمتعلّمین وطرق تبلیغهم المعارف و 
س خاصة ما تعلّق بالدر اللّغوي العربي لم یستفد من مستجدات العلوم الغربیة الحدیثة الدرس

راث راساتها بالتفي نظر أصحاب هذا الموقف أنّ المناهج اللّسانیة الحدیثة أخلّت داللّغوي؛ و 
هذا للأسباب التالیة:العربي القدیم و 

، وجوهر النّحو والصرف  غة العربیةغلبها لا تناسب روح اللّ الدراسات الحدیثة الغربیة في أ-
البلاغة.و 

لشعر العربي اأصیلة تتمثل في القرآن الكریم والحدیث و الدرس اللّغوي العربي له مقّومات-
الحدیث.الفصیح القدیم منه و 

نعم
75%

لا
25%
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المرجعیات.یر مؤسسة وتتمیز بالتخبط والتداخل في المناهج و غالدراسات الغربیة -

...إن هذا سات اللّغویة في السنوات الأخیرة:"عن مسار الدراعبده الراجحيالدكتور یقول
لیه من تأصیل للمنهج العربي    النشاط جعل یتخذ مسالك قد تؤدي إلى غیر ما ینبغي أن تؤدي إ

لعلّ ذلك راجع إلى أسباب؛ منها أنّ البحث اللّغوي بدأ یركز جهوده على المناهج وتعمیقه؛ و 
صبرون على درس النصوص منها أنّ الطلاب لا یو طورها علماء اللّغات الأخرى،الحدیثة التي 

نحن لا ننزه ه، و هجومه علیط أخذ یشدد نقده للمنهج العربي و كانت النتیجة أنّ هذا النشاالقدیمة، و 
لكن الموضوعیة العلمیة تقتضي أولا درس هذا القدیم درسا أو الخطأ، و ن النقصمنهجنا القدیم م

ربط ذلك كلّه فيو في درس ما تمّ نشره،رّى الدّقة والأمانة في نشر ما لم ینشر و یتحصحیحا، 
مثل هذا الدرس هو الذي یتیح لنا بعد ذلك أن ، و بم كان لها من مناهجالإسلامیة،بالحیاة العربیة و 

ا ین مبن ما یمیّزون به بین ما هو خطأ وما هو صواب، و نرى المناهج الحدیثة رؤیة الذین یملكو 
1".اما هو غیر صالح لههو صالح لهذه اللّغة و 

ا هذا ضمنأدرجنهل ترون تأثیرا من المحیط الاجتماعي في نظرة الطالب للمواد اللغویة؟-5
لموادلنظرة الطالب السؤال احتمالین؛ إذ یوافق الاحتمال الأول على تأثیر المحیط الاجتماعي في

ى الاحتمال لا یوافق على ذلك مع إتاحة فرصة التعلیل على الاختیار؛ فتحصلنا علاللّغویة، و 
النتائج التالیة: 

هل ترون تأثیرا من المحیط الاجتماعي في نظرة الطالب للمواد 
اللغویة؟

النسبةالعدد

%1083.33نعم
%0216.67لا

.4صحي: فقه اللغة في الكتب العربیة،عبده الراج1



الفصل الثالث: تحلیل نتائج الاستبانة

~ 116 ~

اعي له یعتقدون أنّ المحیط الاجتمتوضح نتائج الدائرة النسبیة أنّ نسبة كبیرة من الأساتذة 
ي في حین أنّ الرأ،%83,33تقدّر هذه النسبة بـ:نظرة الطالب للمواد اللّغویة، و تأثیر على

دیرى أصحاب الرأي الأول أنّ هذا التأثیر یعو و ، %16,67المخالف لهذا الأمر تقدر نسبته بـ:
للأسباب التالیة:

تماعيالاجالتقنیة في الوسطیننة بالمادة العلمیة و إنّ المادة اللّغویة مازالت مادة ثانویة مقار -
دون الوسط من الطلبة في واد اللّغویة إلاّ الفئة الوسط و المدرسي؛ حیث لا یتخصص في المو 

ة هذه نظر التخصصات اللّغویة و ة الذكور في الجامعة، ثمّ إنّ نسبة الإناث أكبر بكثیر من نسب
دونیة عند المجتمع الذكوري.

البتة، تمسكه بلغته ألقى بظلاله على الطالب الذي لا ملمح لهفقدان المجتمع لهویته و إنّ -
ه.حصیلیثمّن تمتلاك ناصیته، فلا أحدّ یدعّمه و ایة لا تشكّل حلما یسعى لتحقیقه و فالمواد اللّغو 

ة؛ بل عي الذي یتكلّم بالعامیغوي عند الطالب تعود للمحیط الاجتماصعوبة ارتقاء الدرس اللّ -
كلاميما للامتحان لا للواقع الالحاصل أنّ الدرس اللّغوي صار في الجامعة علبرطانة الأعاجم، و 

الب في الصفّ لا یجده في المجتمع.الاجتماعي؛ لأنّ ما یتلقّاه الطو 

83,33; نعم

16,67; لا
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–م المواد اللّغویة؛ فوسائل الإعلامع في تعلّم اللّغة و لمجتالمؤسسات لو تأثیر الهیئات الفاعلة -
رغم و المعلّمینم و مساء، إضافة إلى محیط التعلیترتكب الأخطاء الشائعة وتمارسها صباحا و - مثلا

توقیف هذه الأخطاء.ك لا نجد من یجتهد ویسعى لصدّ و ذل

ة من غیر قلیلالانجلیزیة)؛ لا ینكر أحد بأنّ أفراداالعربیة والفرنسیة و (لتفاضلیة بین اللّغاتا-
دبیة أمادة المجتمع ترى تخلّفا في دراسة اللّغة العربیة، ناهیك على أنّها تصنّف المادة اللّغویة ك

كلّه فهناك أسباب سیاسیة   ا على أساس أنّها مادة غیر منتجة، إضافة إلى هذا تنظر إلیهو 
ربیة. لتعلّم المادة اللّغویة العالقاصرة ساهمت كلّها في نظرة المجتمع تاریخیة وإیدیولوجیة و 
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خاصة بمادة النحو العربيالستبانة تحلیل الا

حو العربي:حول مادة النّ أ) 

ول الاحتمال الأكدهذا السؤال احتمالین؛ یؤ یتضمّنحو العربي؟تیسیر النّ ما رأیكم في قضیة -1
ى أنّ هذه المسألة غیر الاحتمال الثاني یر ة تیسیر النّحو العربي ضروریة؛ و على أنّ مسأل

لجدول اعلى النتائج المبینة في قد أتبعنا السؤال بتعلیل یبرّر سبب الاختیار فتحصلنا ضروریة، و 
الدائرة النسبیة:الممثلة في و 

هـــذا بنســـبة لة تیســـیر النّحـــو العربـــي ضـــروریة و اتّفـــق جمیـــع الأســـاتذة المســـتجوبین علـــى أنّ مســـأ
ـــیم و ، 100% ـــة التعل ـــى مرحل رأى كثیـــر مـــن الأســـاتذة علـــى أنّ مســـألة التیســـیر لابـــدّ ألاّ تقتصـــر عل

ضروریة
100%

غیر ضروریة
0%

النسبةالعددحو العربي؟ما رأیكم في قضیة تیسیر النّ 
%12100ضروریة

%0000غیر ضروریة
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ثـمّ للمراحـل التعلیمیـة تبعـا؛ الجامعي فحسب، بل الأصح أنّ تیسـیر النحـو العربـي یكـون للناشـئة أولا
بــین هــذه المراحــل،فــي الانتقــالالانســجامو هــذا نظــرا لخصوصــیة هــذه المــادة التــي تتطلــب التــدرجو 
یرجع الأساتذة ضرورة تیسیر مادة النّحو إلى عوامل عدیدة منها:و 

ا، فثمـرة تـدریس النّحـو استصـعابهادة النحو و لبة عن مإنّ الواقع یفرض علینا ذلك بعد عزوف الط-
رة ون فـي أخطـاء كثیـظروفه الحالیة غیر موجودة على أرض الواقـع؛ فكثیـرا مـا یقـع المتعلّمـبطرائقه و 

دقـــائق دون لـــو لبضـــعهـــم لا یســـتطیعون الحـــدیث بالفصـــحى و حـــث؛ ناهیـــك علـــى أنّ البعنـــد الكتابـــة و 
م اللّسـانقد أجمع العلماء المتقدّمون على أنّ من ثمرة تعلّم النّحو العربي تقـویالوقوع في الأخطاء، و 

حتى لا یقع في اللّحن؛ بل إنّ سبب تأسیس هذا العلم كان لهذه الغایة نفسها.

ینمـــــو ویتطـــــور ویتشـــــكّل؛ لـــــذلك لابـــــدّ مـــــن أدوات ووســـــائل جدیـــــدة تســـــایر      اللّغـــــة كـــــائن حـــــيّ إنّ -
صــواریخ الفــرس" فــي زمــن التركبــأمثلــة " ضــربت زیــدا، و تیسّــر هــذا التطــور، فهــل یعقــل أن نجــدو 

مواقــــع كنولوجیــــا ووســــائل الإعــــلام و تعــــالم الو المختلفــــة،التواصــــلمیــــادینوالقطــــارات والقــــاطرات و 
ى خطــوات التیســیر للمــادة وهــذه أولــقــدیما قیــل:" بضــرب المثــال، یتضــح المقــال"و ،الحدیثــةالإنترنــت

التیســیر النّحـــوي،   الآن تطــرح بحــدّة مســـألةلح بلعیــد فـــي هــذا الشـــأن:" و النّحویــة، یقــول الـــدكتور صــا
لا أقصــد بتبســیط النحــو الهبــوط بمســتواه، لكــن أرمــي مــن وراء هــذا أنّ یكــون ونحــن مــع هــذا المبــدأ، و 

لارتقـــاء بـــالمفهوم العـــادي للّغـــة وصـــقله باســـتغلال مـــن الفصـــحى ذاتهـــا، هدفـــه اهلا مشـــتقامیسّـــرا ســـ
1الألفاظ العصریة التي استحدثتها المجامع".الموظف و 

والشـواذ مـن القاعـدة الوجـوه المتعـدّدة لـه، إیغال كثیر من الأساتذة وتشـعبهم فـي شـوارد الموضـوع و -
ء النّحویة كانت سببا في عزوف الطلبة على الإقبال على مادة النّحو العربي، فـلا بـدّ ار اختلاف الآو 

، منشورات 2000رأي في المسألة" إتقان العربیة في التعلیم، مجلّة اللّغة العربیة الجزائر –صالح بلعید: "سوء إتقان اللّغة العربیة 1
، نقلا عن: أكلي سوریة: حركة تیسیر تعلیم النحو العربي في الجزائر، مذكرة مقدمة لنیل 36المجلس الأعلى للّغة العربیة، ص

.137، ص 2012شهادة الماجستر، 
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ظـــروف مـــعممتنـــع یتناســـبدّم المـــادة العلمیـــة بأســـلوب ســـهل و ا فیهـــا الأســـاتذة أن تقـــللمنظومـــة بمـــ
بعیدا عن كلّ التعقیدات.قدرات الطلاب و 

هذا وضعنا لیمثل مشكلة في تدریسه؟تیسیر تعلیمه ل عدم التفریق بین تیسیر النحو و ه-2
كلة ثل مشتیسیر تعلیمه یمول أنّ عدم التفریق بین تیسیر و الاستفسار احتمالین؛ یبیّن الاحتمال الأ

وضحة ج الاستفسار المقد تحصلنا على نتائحتمال الثاني فینفي هذا الأمر، و في تدریسه، أماّ الا
الممثلة في الدائرة النسبیة:في الجدول و 

تیسیر تعلیمه یمثل مشكلة عدم التفریق بین تیسیر النحو و ل ه
في تدریسه؟

النسبةالعدد

%1191.67نعم
%018.33لا

من خلال تحلیلنا لنتائج هذا السؤال وجدنا أنّ جلّ الأساتذة یقرّون بأنّ مسألة عدم التفریق بین 
مقابل %91,67صوّت لهذا الاقتراح تیسیر تعلیمه تشكّل مشكلة في تدریسه؛ إذتیسیر النّحو و 

91,67; نعم

8,33; لا
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یعتقد الأساتذة المجیبون بـ: "نعم" أنّ النّحو كغیره من المواد و التي تمثل الرأي المخالف،8,33%
تحبیبه للطلبة حتى لا یغدو علما ى تیسیر في ذاته، بل في تعلیمه وتقریبه و اللّغویة لا یحتاج إل

هل الاختصاص في هذا المجال     مادة النّحو هو لأإذ یرى أصحاب هذا الرأي أنّ تیسیر جافا،
، أمّا قواعدهبحث في قوانین العلم و الذي یهو یدخل ضمن إطار البحث في فرع النّحو العلميو 

حاجاتهم و مین وفق ما یتناسب مع ظروفهم و تیسیر تعلیمه فیقصد بها إعادة صیاغة تقدیمه للمتعلّ 
یظنّ كثیر من الأساتذة أنّه لابدّ أن و ،فرع النّحو التعلیميهو ما یندرج ضمن و مراحلهم التعلیمیة

، فمن شروط تیسیر تعلیمیسبق تیسیر التعلیم تیسیر المادة، لأنّه لا یمكن الفصل بین المسألتین
بأنّ التیسیر للمادة لا قائلین: علّق بعض الأساتذة على هذه المسألة النّحو تیسیر المادة ذاتها، و 

الاستشهاد بالأمثلة الهشة، لأنّ ذلك یعتبر لأصیلة المرموقة للنّحو العربي و ایعني ترك الشواهد
به إهمالا لأصالتها، یقول الدكتور صالح بلعید شارحا معنى المیسّر في كتاو لأصول المادة ضربا

كنت أنشده في التیسیر النّحوي، والذي تصرّ المیسّر هو التسهیل الذي الشاّمل المیسّر في النّحو: "
بعض المؤسّسات اللّغویة التي تعمل على تعمیم استعمال اللّغة العربیة حتى تكون لیه المجامع و ع

لا حضور قوي في التیسیر النّحوي، و وظیفیة، وفق اجتهادات بعض المجمعیین الذین كان لهم
عدم المغالاةل التیسیر یكون في مستوى الشرح و یعني التیسیر النزول بمستوى الصّف الجامعي، ب

أو صناعته و الانصیاع وراء التمحّل النّحويالمسائل التاریخیة أي القضایا الخلافیة والجوازات و ف
1التي لا فائدة من ورائها".

ث في أنّ التوجّه الحدیحث جوهر الخلاف بین المسألتین، و قد ذكرنا في الفصل السابق للبو 
یمكن أنّ التي تمیّز كلّ فرع عن الآخر، و الخصائصبیّن اللّغات قد فرّق بین القضیتین، و ة تعلیمیّ 

نختصرها في:

* خصائص النّحو التعلیمي:

.4، ص2008صالح بلعید: الشامل المیسّر في النّحو (للسنة الثانیة الجامعیة) طبقا للمقرر الوزاري، دار هومة الجزائر1
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ة علّقالمتمتجددة في میدان البحث اللساني و النّحو التعلیمي ینطلق من المعطیات العلمیة ال
بقضایا اكتساب اللّغة.

صه.خصائالتعلّم و لى النظریة النفسیة للمتعلّمین ویراعي قضایاالنّحو التعلیمي یعتمد ع
النّحو التعلیمي لا یغفل عن الجوانب الاجتماعیة للمتعلّمین، بل یراعي خصائص تواصل

المتعلّم في مجتمعه اللّغوي.
توغللیس الى، غایته تلبیة حاجات المتعلّم و النّحو التعلیمي هو نحو تربوي بالدرجة الأول

استعمالها في المجتمع.عزلها عن سیاقات حویة و في المادة النّ 
 ّراعیا مبویة المناهج التر ة النّحو التعلیمي یسعى لتكییف المادة النحویة وفقا للأهداف التعلیمی

ظروف العملیة التعلیمیّة.

* خصائص النّحو العلمي:

 ئصه حو التعلیمي التربوي له خصافرعا مستقلا بذاته عن النّ یشكل النّحو العلمي میدانا و
میزاته.و 
تتخذ تنشد الدقة في الوصف والتفسیر، و على نظریة لغویة یقومالنّحو العلمي التحلیلي

لتحقیق هذا الهدف أدقّ المناهج، فهو نحو تخصصي ینبغي أن یكون عمیقا مجردا، یدرس 
1لذاته  وتلك طبیعته.

 ید.ر التجغوي بل یضعها في إطار التعمیم و لا یراعي سیاقات الاستعمال اللّ النّحو العلمي
 معین للمتعلمین، یات ولا یركز على ما هو ضروري و في الكمالالعلمي یبحثالنّحو

أوبةم أو التدرج، أو مستویات الصعو یحاول أن یفسر بنیة اللّغة دون الإشارة إلى التعلیو 
سلاسة الشرح.

.07ص ؟اري: تسییر النحو ضرورة أم موضةمحمد ص1
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هري الجو الواجب على كلّ معلّمي اللّغات إدراك ذلك الفرقفالفرق إذن؛ واضح بین العلمین، و 
الاطلاع على كلّ ما یفید ذلك، خاصة مابین المستویین العلمي والتعلیمي في درس النّحو، و 

ن وا عبتعدأن یتها في میدان تعلیمّة اللّغات، و تطبیقایه النظریات اللّسانیة الحدیثة و توصلت إل
ماو المتعلّمینفات النّحویة أثناء شرح الدرس، ویركزوا على حاجاتالخلاالمغالاة في المسائل و 
لأبعاد النفسیةا-في ذلك –یراعوا و عصمة أیدیهم من الأخطاء اللّغویة،و ینفعهم لتقویم ألسنتهم،

مؤسساتنا التدریس في ب-ذن إ-التربویة في العملیة التعلیمیة، فالنّحو التعلیمي هو الجدیرو 
.لیس النّحو العلميو التربویة

تعود إلى:ل، فهالنحو العربي وتعقدها بالنسبة للطالبصعوبة مادةالسؤال حول طرحنا-3
ن إفتحنا المجال للتعبیر عن رأي آخر ، و طرق التدریسأو سوء إعداد البرامج أو طبیعة المادة

الدائرة النسبیة:نت النتائج كما یظهر في الجدول و أمكن، و قد كا

النسبةالعددصعوبة مادة النحو العربي وتعقدها بالنسبة للطالب تعود إلى:
8.33%01طبیعة المادة

8.33%01سوء إعداد البرامج
58.33%07ق التدریسائطر 

25%03رأي آخر
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ود لجمیعصعوبتها تعمشكلة تعقّد مادة النّحو و وجدنا من خلال تحلیلنا لنتائج هذا السؤال؛ أنّ 
تعقّد السبب ترجع %58,33الأساتذة تقدّر بـ:نسبة كبیرة من وامل المذكورة بالدرجة الأولى، و الع
لة فيقد ذكرنا سابقا أنّ الطرائق المستعمو س المستعملة في مادة النّحو العربي،ق التدریائلطر 

التلقین للقواعد واستظهارها، وإهمال جوانب التحدث تدریس مادة النّحو أغلبها قائمة على 
وأنللّغاتتعمیم استعمال االتوجهات الحدیثة للدراسات اللّغویة كلّها تسعى إلى والممارسة للّغة، و 

لرأي الآخر وّت فیها الأساتذة لفقد ص%25المقدّرة بـ: أمّا النسبة الثانیة و ،ون تعلیمها وظیفیایك
في عدة عوامل منها:متمثلاالذي یرونهو 

حل نّحوي في المرامن ضعف التحصیل الالجامعین الذین یعانون جلّهممستوى المتعلّمین -
التعلیمیة السابقة.

ادة أو إیغال بعضهممعدم تمكّن بعضهم من السي مادة النّحو العربي وتكوینهم و سوء إعداد مدر -
نفور الطالب.فات التي تزید من تعقّد المادة و الخلافي القضایا و 

;  طبیعة المادة
8,33

; سوء إعداد البرامج
8,33

58,33; طرق التدریس

25; رأي آخر
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میّزها معقّدة یصعب تحصیلها لتو عبة حو العربي على أنّها مادة صالنظرة السلبیة لمادة النّ -
تداخل المسائل.بالتشعب وكثرة القواعد و 

ج برنامبحیث لا یراعي القد أرجع بعض الأساتذة مشكلة تعقد المادة إلى سوء إعداد البرامجو 
لتي اویةأو طبیعة المادة النّحالنّحوي الجامعي ما تقدّم في المراحل التعلیمیة السابقة للطالب،

متعلّمي اللّغة ذكرنا أنّها تتسم بالصعوبة حتى أنها أصبحت تشكّل ظاهرة نفسیة خاصة عند
قدّرتفمتساویة ) بیعة المادة النّحویةط-البرامجسوء إعدادالاحتمالین (نسبة قد كانت العربیة، و 

.%8,33بـ:

حات؛ اقتراةثضمّنا هذا السؤال ثلا؟هل الدراسات الحدیثة لتیسیر مادة النحو العربي ناجحة-4
" تنفي ـ:"لابالإجابة ثة لتیسیر مادة النّحو ناجحة، و تفید أنّ الدراسات الحدیبحیث الإجابة بـ: "نعم" 

ة لمبیناعلى النتائج تحصلنا بعض هذه الدراسات كانت ناجحة، و فیرى أنّ الثالثذلك، أمّا الاقتراح
سبیة: الممثلة في الدائرة النفي الجدول و 

النسبةالعددهل الدراسات الحدیثة لتیسیر مادة النحو العربي ناجحة؟
%018.33نعم
%0758.33لا

%0433.33بعضها
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رى أنّ ت%8,33تبینّ من خلال تحلیل نتائج هذا الاستفسار أنّ نسبة قلیلة من الأساتذة تقدر بـ:
لدراساتالتي ترى أنّ بعض هذه انسبة الالدراسات الحدیثة لتیسیر مادة النحو العربیة ناجحة، أما 

نجاح هذه الدراسات هویعتقد المصوتون لهذا الاحتمال أنّ و ،3%33,3كانت ناجحة فتقدّر بـ:
ذا لم یبلغ أنه إابه سواء الفردیة أو الجماعیة، و نسبي لا یمكن أن نغفل عن اجتهادات أصح

نها في تدریس مادة النّحو العربي، ومالأهداف المنشودة إلاّ أنّه حقق بعض النقاط الإیجابیة
ى لهالطالب الجامعي حتى یتسنّ ة المادة النحویة لفكر التلمیذ و مسایر الإقناع بضرورة التیسیر و 

ا  یقهیرتبط بمدى تطبالتمكن من المادة، كما یعتقد أصحاب هذا الاقتراح أن نجاح هذه المحاولات 
م فعدهذا التجسید تسأل عنه المنظومة كلّها بما فیها الجامعیة،وتجسیدها على أرض الواقع، و 

الوصول إلى الغایات لا یعني بالضرورة أن هذه المحاولات فاشلة في ذاتها.

تون لهذا ، ویرى المصوّ 5%33,8أمّا النسبة الأكبر في تحلیل نتائج هذا الاستفسار فقدّرت بـ: 
قد علّل أصحاب هذا الاحتمال ادة النّحو العربي لیست ناجحة، و الاحتمال أنّ جهود تیسیر م

ي یثبت فعلا ضعفا جلیا         الذمؤسساتنا التربویة والجامعیة و اختیارهم بالواقع الذي تعیشه
میة لتیسیرها،یعبر في الوقت نفسه على فشل الدراسات الرااضحا في مستوى المادة النحویة، و و و 

فمن منظور الأساتذة أنّ هذه الدراسات لم تحصل النجاح لأسباب عدیدة منها:

8,33; نعم

58,33; لا

33,33; بعضھا
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ط لها.تجسدها في المیدان وفق ما خطأنّها لم تلق سلطة تفعلها و -

المرجعیات.نّها كانت كثیرة وفوضویة ومختلفة الدوافع و أ-

الجامدة.العربي بصفته القدیمة و ة بالنحو تمسك الأكادیمیین وصناع القرار في الجامع-

وجه تعلیمیة النّحو علىثة في تعلیمیة اللّغات و ات الحدیعدم الاستفادة ممّا توصلت إلیه الدراس-
الخصوص.

حول الطالب الجامعي وتعامله مع مادة النحو العربي: ب)

لا، متفاعكون:یعي حین تلقیه لمادة النحو العربي، فهلالطالب الجامطرحنا السؤال حول-1
النتائج الواضحة في الجدول   أضفنا الفرصة لرأي آخر، فتحصلنا على مستقبلا، غیر مهتم، و 

الدائرة النسبیة:و 

النسبةالعدد:أتجدون الطالب الجامعي حین تلقیه لمادة النحو العربي
%0000متفاعلا
%0650مستقبلا

%0433.33غیر مهتم
%0216.67رأي آخر
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صوّت نصف الأساتذة المستجوبین للاقتراح الثاني الذي یرى بأنّ الطالب الجامعي أثناء 
المقدّرة النسبة الثانیة و أمّا ،%50هذا بنسبة تقدّر بـ:یكون مستقبلا و تلقّیه لمادة النّحو العربي

العربي یكون غیر هو أنّ الطالب الجامعي أثناء حصة النّحوفكانت للاقتراح الثالث و %33,33بـ:
أمّا نسبة التفاعل عند الطالب في حصة النّحو فهي معدومة في نظر الأساتذة،، و مهتم بالمادة

لا یتسم بصفة شارك تماما في بناء حصة النّحو و الجامعي لا یبوهذه النقطة تثبت فعلا أنّ الطال
یحاور من أجل بناء آرائه و یة التعلیمیة؛ فیدافع عن المتعلّم الذي یشكل القطب الرئیس في العمل

هذا على غرار ما كان یتصف به في المراحل ل كلّ ما یأتیه من طرف الأستاذ و بل یتقبّ معرفته،
بعملیتین هما: التعلیمیة السابقة،" فإذا كانت وظیفة المتعلّم في التعلیم التقلیدي تقتصر على القیام

هذه المعرفة متى تطلب منه، فإنّ الأمر لیس استهلاك المقررات الجاهزة ثمّ ردّ اكتساب المعرفة و 
نشط تج ومساهم فعّال و كذلك في التعلیمیة الحدیثة، إذ تتغیر وظیفة المتعلّم من مستهلك إلى من

في التعلیمیة -بحیث لا یمكنإلیه تعود،تمام وجوهر العملیة التعلیمیة و على اعتبار أنّه بؤرة الاه
إلاّ الوسیلة المساعدةوانتقاءاختیار الطریقة وى التعلیمي و لأهداف وضبط المحتتحدید ا- الحدیثة

احتیاجاتهم اللّغویة، وعلیه قبل تدریس اللّغة إلى زید أو عمر ینبغي بعد تحدید جمهور المتعلّمین و 

%0; متفاعلا

%50; مستقبلا

%33,33; غیر مھتم

%16,67; رأي آخر
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أن یتعلّم من اللّغة، ماذا یرید كلّ منهماو من هو عمر، حتى نعرف أن نعرف من هو زید، و 
1لماذا؟".و 

كلّ الآراء فیها قد تبنّت نقاطا مشتركة تؤكد ، و %16,67نسبة الرأي الآخر فقد قدّرت بـ: أمّا
هذا على و ،مستوعب لما یقدّم أثناء حصة مادة النّحو العربيب الجامعي غیر فاهم و على أنّ الطال

یقول ،الیدّ الواحدةأصابعالتي لا تعدّ على و العموم دون النظر إلى الفئة القلیلة التي في الصّف 
فعلى الطالب الجامعي أن یرفع مستواه لیجسّد صورة الجامعي الذي تكون الدكتور صالح بلعید:"

نّ الطالب الجامعي یتحمّل جزءا من منه نقول: إ، و 2وصل النّحو العربي"جیدة بفصل و له إلمامة
حتى یصل إلى الكبیردبذل الجهلمستوى في مادة النّحو العربي، وهو مطالب بالبحث و تدني ا

لطالب الجامعي.یجب أن یكون علیها االمرتبة المرجوة و الصورة الحقیقیة التي

نا على اقترح؟أتجدون الطالب الجامعي مستفیدا من مكتسباته القبلیة في مادة النحو العربي-2
لقبلیة اسباته مستفیدا من مكتالأساتذة في هذا السؤال الإجابة بـ: "نعم" إذا رأوا أنّ الطالب الجامعي 

مكن؛ إن أنا السؤال بتعلیل لهأتبع، و الإجابة بـ: "لا" إذا رأوا غیر ذلكفي مادة النّحو العربي، و 
فكانت النتائج كما هي مبینة في الجدول وممثلة في الدائرة النسبیة:

أتجدون الطالب الجامعي مستفیدا من مكتسباته القبلیة في مادة 
العربي؟النحو 

النسبةالعدد

%0216.67نعم
%1083.33لا

، نقلا عن: حمّار نسیمة، إشكالیة تعلّم مادة في الجامعةاستعمالهاثرها في تقویم تدریس العربیة وترقیة أالتعلیمیة و : محمد صاري1
. 214، ص2011النّحو العربي في الجامعة، (منشورات مخبر الممارسات اللّغویة) تیزي وزو الجزائر،

.4، ص2008صالح بلعید: الشامل المیسّر في النّحو (للسنة الثانیة الجامعیة) طبقا للمقرر الوزاري، دار هومة الجزائر 2
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في من الأساتذة أنّ الطالب الجامعي غیر مستفید من مكتسباته القبلیة%83,33تعتقد نسبة 
ن أنّ الطالب الجامعي یستفید م%16,67بـ:مادة النّحو العربي، فیما ترى نسبة قلیلة تقدّر

بالرأيما یجعلنا نأخذمع عدد قلیل من الطلبة،لكن بنسبة متفاوتة و مكتسباته القبلیة في المادة 
ب برّر أصحاو ،النّحو العربيمادةیحسن توظیف مكتسباته القبلیة في الذي یرى أنّ الطالب لا 

هذا الموقف اختیارهم لعدّة عوامل منها:

ه تخوّل لالمادة ضعیفة، فلاالذي یدل على أنّ الكفاءة العلمیة له في تفاعله أثناء الحصة و قلة-
توظیف المكتسبات القبلیة.

یحفظ اع، فهوالاستمتابة و الكدم قدرته على الممارسة الصحیحة والسلیمة لمهارات القراءة و ع-
حسن توظیفها.و یعجز عن استعمالها یستظهر القاعدة و و 

بي، فلا یرید سلإنّ الطالب غالبا لا یستثمر ما تحصله في دراسته لأنّ هدفه في التحصیل-
البحث عن الشهادة ممّا یضرب فشغله الشاغل هو نقاط الامتحان و تحسین أدائه، الارتقاء بمستواه و 
مصداقیته العلمیة.

16,67; نعم

83,33; لا
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جابة ا السؤال الإاقترحنا في هذأیملك الطالب الجامعي سمة الباحث في مادة النحو العربي؟-3
الدائرة النسبیة:النتائج المبینة في الجدول و انت التعلیل على ذلك، فكو بـ:"نعم" أو"لا"

النسبةالعددأیملك الطالب الجامعي سمة الباحث في مادة النحو العربي؟
%0108.33نعم
%1191.67لا

إلى یمیلون%91,67تقدّر بـ:لاحظنا من خلال تحلیل هذا السؤال أنّ نسبة كبیرة من الأساتذة
ول مقارنة مع الاحتمال الأ، و أنّ الطالب الجامعي لا یملك سمة الباحث في مادة النّحو العربي

الذي یرى بأنّ الطالب یملك صفة الباحث في المادة فإنّ الفرق شاسع بینهما، إذ تقدر نسبة
الثاني. ، هذا ما یجبرنا على الأخذ بالاحتمال%8,33المجیبین بـ"نعم"

وفر مؤهلات واضحة لا تتاتذة بأنّ سمة الباحث لها شروط و یعتقد الكثیر من الأس:التعلیل
عدم امتلاكه هجیته، و منفتقاره للرغبة ولدوافع البحث و هذا لاشروطها في الطالب الجامعي، و 

8,33; نعم

91,67; لا
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الإلمام الجید بالموضوع       فسمة الباحث تستوجبلمواصفات الكفاءة العلمیة التي تسمح له بذلك،
هذه سمات لا تتوفر للأسف في الحدیث، و لاطلاع الواسع على أصول المادة وتراثها القدیم و او 

الطالب الجامعي الذي ینقل في الغالب كلاما لا یفقهه. 

لسؤال ثلاثة اوضعنا لهذا ما تقییمكم العام لمستوى نتائج مادة النحو في الامتحانات؟-4
فید یثاني الاحتمال الادة النّحو في الامتحان ضعیفة، و نتائج ماحتمالات؛ یفید الاحتمال الأول بأنّ 

خر آن رأي عفتحنا المجال للتعبیر بأنّها حسنة، و سطة، أمّا الاحتمال الثالث فیفید بأنّ النتائج متو 
فتحصلنا على النتائج التالیة:إن وجد،

بةالنسالعددما تقییمكم العام لمستوى نتائج مادة النحو في الامتحانات؟
%1083.33ضعیفة

%018.33متوسطة
%018.33حسنة

83,33; ضعیفة

8,33; متوسطة
8,33; حسنة
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ح لذي یوضساتذة صوّتوا للاحتمال الأول وامن الأ%83,33أظهرت نتائج هذا السؤال أنّ نسبة
ین بأنّ نتائج الطالب الجامعي في مادة النّحو ضعیفة، أمّا النسبة الثانیة فقد كانت مشتركة 

ملاحظ من خلال هذه النتائج هو الو ،%8,33تقدّر بـ:و حسنة)-متوسطة(الاحتمال الثاني والثالث
لب ، فطاتأكید نتائج الاستفسارات السابقة التي بیّنت الضعف الكبیر لمستوى الطلبة في هذه المادة

لا یحسن توظیف مكتسباته و ،ادة أساسیةكم-أصلا –لا یتفاعل في حصة المادة، بل لا یهتم بها 
.احث أو یتحصل على نتائج جیدةفأنّى له أن یتّسم بصفة البالقبلیة فیها، 

ال هذا السؤ أدرجنا ضمنهل للجانب الاجتماعي تأثیر في نظرة الطالب لمادة النحو العربي؟-5
لنّحوة الطالب لمادة ااحتمالین؛ إذ یوافق الاحتمال الأول على تأثیر المحیط الاجتماعي في نظر 

لى على ذلك مع إتاحة فرصة التعلیل على الاختیار؛ فتحصلنا عالاحتمال لا یوافقالعربي، و 
الممثلة في الدائر ة النسبیة: النتائج المبیّنة في الجدول و 

النسبةالعددهل للجانب الاجتماعي تأثیر في نظرة الطالب لمادة النحو العربي؟
83.33%10نعم
16.67%02لا
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تقدّر نتائج هذا السؤال أنّ نسبة كبیرة من الأساتذة المستجوبینیتبیّن من خلال تحلیل 
صوّتت للاحتمال الأول الذي یؤكد تأثیر المجتمع في نظرة الطالب للمادة النّحویة،%83,33بـ:

صوّتت للاحتمال الثاني الذي لا یرى تأثیرا %16,67هناك نسبة قلیلة تقدّر بـ:أنّ في حین 
في نظر الأساتذة الذین اختاروا هذا الاحتمال أنّ و رة الطالب للمادة،للجانب الاجتماعي في نظ

لیس مادة النّحو العربي على وجه الخصوص،له تأثیر في كلّ مواد الدراسة و الجانب الاجتماعي
أمّا الأساتذة الذین صوّتوا للاحتمال الأول فیعتقدون أنّ هناك تأثیرا من المجتمع الذي یستصغر

أثر كبیر في تدّني مستوى فالمجتمع له یستهزئ من الذي یحاول التحدث بها، عربیة و قیمة اللّغة ال
أولى التحدیات المرتبطة بالوسط الاجتماعي الاهتمام بتخصص النّحو العربي، و تراجع و الطالب

توجّههم فلا نجد تلامیذ متفوقین في الدراسة،هو الأسرة، لأنّ الأسرة هي الموجّه الأساس للطالب
، بل إنّ الكثیر منهم یعمد إلى تخویف أبنائهم من هذا تشجعهم على ذلكأسرهم لتعلّم العربیة و 

بعامل آخر یتمثل في اللّغة المتداولة العربيیرتبط تأثیر المجتمع على تعلّم النحوو التخصص،
وى الأداء اللّغوي ستكذلك هبوط مالدارجة أو اللّهجات المختلفة، و في الخطاب الیومي سواء أكانت 

الدولیة على و أسواق الشغل المحلیة بشتى أنواعه، واعتماد الإدارات و منه الإعلام في المحیط و 

83,33; نعم

16,67; لا
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تخصص النّحو على وجه على تعلیم مادة اللغة العربیة و كلّ هذا یلقي بثقلهغیر العربیة،اللّغات 
الخصوص. 

منهاج مادة النحو:ج) حول برنامج و 

هذا جابة علىللإاقترحنا الأهداف من تدریس مادة النحو في الجامعة واضحة؟أتجدون -1
كما هي موضحة في؛ فكانت النتائج سبب الاختیارعنأضفنا فرصة للتعلیلال احتمالین، و السؤ 

ة النسبیة:الدائر الجدول و 

النسبةالعددأتجدون الأهداف من تدریس مادة النحو في الجامعة واضحة؟
00%00نعم
100%12لا

ؤكد أنّ الذي یو %100ثاني بنسبةاتّفق كلّ الأساتذة المستجوبین على اختیار الاحتمال ال
، في حین جاءت نسبة الاحتمال الأول أهداف تدریس مادة النّحو في الجامعة غیر واضحة

0; نعم

100; لا
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مثل النّحو العربي في تعلیم اللّغات هذا ما یطرح إشكالا كبیرا؛ فكیف لمادة أساسیةو معدومة،
قد طرحنا السؤال حتى نتبیّن إن كانت هناك و ،غیر واضحة المعالمو تدرّس بأهداف مجهولة

طوار التعلیمیة الأولى         النحو في الأمادة فروقات في نظر الأساتذة بین تدریس 
التعلیم الجامعي له باعتبار أنّ تدریسها في المرحلة الجامعیة؛ وهذا الذي لابدّ أن یكون و 

التعمّق یحمل أبعادا تختلف عن كلّ المراحل تواه وأهدافه؛ فهو فضاء للبحث و مسخصوصیاته و 
. نّ أهداف تدریس المادة غیر واضحةلكن أجوبة الأساتذة أظهرت أو التي سبقته،

هناك من یرى أنّ ف،حول أهداف المادةواضحةاختیارهم لغیاب تصوراتلبعضابرّرو 
مادة و تحسین ملكته فیها،یزال محتاجا للتمكن من المادة و الطالب في الصفّ الجامعي ما

ن رون أفیما یرى آخنها،سبیل إتقاة و س تعلّم العربیالنّحو لیست كسائر المواد؛ إذ تعتبر أسا
ثر أن یتعمّق أكطالب لا بدّ للمرحلة تختلف عن سابق المراحل؛ و مرحلة التعلیم الجامعي هي

.تراثهایبحث في أصولها و في المادة و 

ت كما ثلاثة احتمالاوضعنا لهذا السؤال ما هو الهدف من تدریس مادة النحو في الجامعة؟) 2
أضفنا فرصة للتعبیر عن رأي آخر إن أمكن؛ فتحصلنا على النتائج جدول، و هو موضح في ال

التالیة:

النسبةالعددفي الجامعة؟ما هو الهدف من تدریس مادة النحو
50%06اكتساب الملكة اللغویة

00%00التعمق في البحث
25%03رف على التراث اللغويالتع

25%03رأي آخر
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من الأساتذة المستجوبین أنّ الهدف من تدریس مادة النّحو في الصف %50تعتقد نسبة 
زال یة ماكما ذكرنا سالفا لظنهّم أنّ الطالب في الجامعهذا و الجامعي هو اكتساب الملكة اللّغویة،

حلة نّ مر یظنّ بعض الأساتذة أو ،الارتقاء بأدائه اللّغويو مطالبا بتحسین ملكته اللّغویة الضعیفة
باعتباره باحثا في تحسین الملكة،رحلة تجاوز فیها الطالب اكتساب و التعلیم الجامعي هي م

والاطلاع على تاریخها     المفروض فیها هو التعرف على التراث اللغوي و التخصص اللّغوي،
الفیما كانت نسبة الاحتم،%25تقدّر نسبة الذین صوّتوا لهذا الاحتمالومسارها وعلمائها، و 

قد فأمّا نسبة الرأي الأخر المعبّر عنه من طرف الأساتذة التعمّق في البحث) معدومة،الثاني(
قاط الذي تضمّنها هذا الاقتراح:من النو ،%25بلغت 

وضع من تدریس النّحو في الجامعة یحوي النقاط الثلاثة المقترحة؛ ولكن لابد الهدف من-
درة على ممارسة اللّغة     أهمّ نقطة في الأمر كلّه هو القأولویات لهدف على هدف آخر، و 

الإنتاج.ل بها، ثمّ القدرة على التفكیر و التواصو 

;  اكتساب الملكة اللغویة
50

0; التعمق في البحث

25; التعمق في البحث

25; رأي آخر
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اختلافا كبیرا في تقدیم المادة من أستاذ وجدیإنّ أهداف تدریس المادة یبقى غامضا، لذلك -
القواعد من أجل القواعد).(طي قدیم ومستهلك، مستهدف لذاتهالبرنامج نم، و لآخر

یات المتوفرة لدیه   هذا وفقا للمعطتدریس المادة الأستاذ المدرس؛ و یحدّد الهدف من-
عن طالب السنة الأولى یختلفعنده، فمستویات الطلبة متباینة ومختلفة، و المستویات الموجودة و 

طالب السنوات الأخرى.

ال هذا السؤ یتضمّنأتجدون الحجم الساعي المخصص لمادة النحو في الجامعة كافیا؟-3
الحجم كان:"لا" إذاة بـالإجابو الإجابة بـ:"نعم" إذا كان الحجم المخصص لتدریس مادة النّحو كافیا،

مع إمكانیة التعبیر عن رأي آخر في المسألة.غیر كافٍ،

النسبةالعددأتجدون الحجم الساعي المخصص لمادة النحو في الجامعة كافیا؟
8.33%01نعم
66.67%08لا

25%03رأي آخر
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خصص یرون أنّ الحجم الممن خلال تحلیل هذا السؤال؛ تبیّن لنا أنّ الكثیر من الأساتذة 
یرى و ،%66,67"لا" س مادة النّحو في الجامعة غیر كافٍ، حیث كانت نسبة الإجابة بـ:لتدری

تذة سان الأهناك م، و حجم الساعي لمادة النّحوالأساتذة المصوّتین لهذا الاختیار أنّه لابد من رفع ال
وتوجیهیة خصوصا للمستوى الأول ) حصص تطبیقیة4أربع() نظریتین و 2من اقترح حصتین(

في ،%8,33أمّا النسبة التي رأت بأنّ حجم تدریس المادة كافٍ هي نسبة ضئیلة قدّرت بـ:الثاني،و 
أنّ تضمّنت اقتراحات الرأي الآخر خیارات عدیدة منها:و ،%25حین كانت نسبة الرأي الآخر 

استغلال الوقت المخصص التدریس و كیفیةإنّما یكمن فيلمشكل لا یكمن في الحجم الساعي و ا
ب الجوانإهمالا كبیرا یهملون زون على الجوانب النظریة للعلم و حیث أغلب المدرسین یركلذلك،

.معاملهاو مادةلقیمة امنها وجود التباین بین و التطبیقیة فیه،

اقترحنا في هذا السؤال الإجابة بـ:في مادة النحو العربي كافیة؟هل وسائل التقویم المستعملة)4
"لا" في الإجابة بـ:مستعملة في مادة النّحو كافیة، و "نعم" في حالة رؤیة الأساتذة لوسائل التقویم ال

8,33; نعم

66,67; لا

25; رأي آخر



الفصل الثالث: تحلیل نتائج الاستبانة

~ 140 ~

لیل على الاختیار، ویظهر الجدول في الأسفل حالة رؤیتها غیر كافیة، كما أتحنا فرصة التع
النسبیة نتائج هذا الاستفسار:الدائرة و 

النسبةالعددهل وسائل التقویم المستعملة في مادة النحو العربي كافیة؟
8.33%01نعم
91.67%11لا

ستعملة ل المأظهرت نتائج هذا السؤال فرقا كبیرا بین الاقتراحین؛ إذ یرى جلّ الأساتذة أنّ الوسائ
بة ا نس، أمّ %91,67غیر كافیة، فكانت نسبة التصویت بـ"لا" في تقویم مادة النّحو في الجامعة 

ا ممّ ،%8,33بـ:قدّرت جابة بـ"نعم" فكانت ضئیلة جدا و المتضمن الإالتصویت للاقتراح الأول و 
ا.فیهتعملةالوسائل المسالمادة و یجعلنا نتیقن أنّه لابدّ من إعادة النظر فعلا في كیفیة تقویم

8,33; نعم

91,67; لا



الفصل الثالث: تحلیل نتائج الاستبانة

~ 141 ~

یة لجامعهناك من الأساتذة من یظنون أنّ وسائل التقویم في المادة غیر موجودة، فالمنظومة او 
ظر من وجهة نوتحسین الأداء فیها، و ینة على تقویم المواد اللّغویة تفتقد لأبسط الوسائل المع

اة بر أدالأساتذة فإنّ الامتحان الفصلي الذي في الغالب تكون مستویات الطلبة فیه متدنّیة لا یعت
د خرى تساعمستواهم فیها، بل یجب استحداث آلیات أقوف على أداء الطلبة في المادة و فعلیة للو 

اء بالأداء اللّغوي للطالب ومنها:على الارتقللمادة و المتنوععلى التقویم الدقیق و 

رض.     مختبرات خاصة لهذا الغستحداث ورشات و اوسائل التكنولوجیا الحدیثة و استغلال -

و.التدریب على التطبیقات المسهلة لإتقان مادة النّحصریة، و الب-نة بالأجهزة السمعیةالاستعا-

لذلك.لازمةكافیة و ة للمادة مع تخصیص أوقات تكثیف الجوانب التطبیقی-

یة.الشفهیة المباشرة التي تساعد في تنمیة المهارات اللّغو استحداث الوضعیات الكتابیة و -

مارسة المادة النّحویة.  خلق الفضاءات المساعدة على مإنشاء المسابقات اللّغویة و -

تحسیسهم بقیمتها.تشجیعهم على الاهتمام بالمادة و تثمین جهود المتفوّقین و -

رح اقتمادة النحو؟للنهوض بمستوى المواد اللغویة و ما هي الحلول التي ترونها مناسبة) 5
و ة النحمادللنهوض بمستوى المواد اللّغویة و الأساتذة مجموعة من الحلول التي یرونها كفیلة 

منها:العربي على وجه الخصوص و 

ذلك تفعیلوالمؤسسات التعلیمیة، و ي الجامعات اللّغویة فلاهتمام بتطویر البحوث العلمیة و ا-
میدانیا للنهوض بمستوى هذه المواد.

ى الوصول الاستراتیجیات للارتقاء بتدریس المواد اللّغویة مع الحرص علوضع الخطط و -
للأهداف المرجو تحقیقها.

.التدریسإعطاء الأولویة لهذه المواد في -
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بعید عن التعقید.تقدیمها في شكل بسیط و علىة والعمل تحسیس الطالب بأهمیة المادة اللّغوی-

عب مع ضرورة التنسیق بین الوحدات والشالبرامج الدراسیةغة العربیة و تحیین طرق تدریس الل-
ة.تعسر اندماجه في مجال المعرفالجوهریة التي تشتت ذهن الطالب و ذلك للحیلولة دون الفروق و 

هذه المواد.للأوقات التي تدرس فیها الانتقاء المناسب -

الكافي لتدریس هذه المواد.تخصیص الحجم الساعي اللازم و -

إسناد تدریس هذه المواد لذوي الاختصاص.-

وینهم.الاهتمام بتكالإعداد الجید للمعلمین والمدرسین و -

المعاییر العلمیة الدقیقة.طرق التدریس وفق المقاییس و الاختیار المثالي والملائم ل-

المتعلّمین           بسیط، تراعى فیه ظروفالمادة العلمیة بأسلوب سهل و العمل على تقدیم -
قدراتهم الفكریة.ومستویاتهم العلمیة و 

التدریب.ممارسة و انب التطبیقیة للمادة اللّغویة والإكثار من أسالیب الالاهتمام بالجو -

استحداث ورشاتو عرض المواد،تدریس و جوانب الا في الاستفادة منهاستخدام تكنولوجیا التعلیم و -
مختبرات خاصة لهذا الغرض. و 

صات كلها.إدراج مادة التحلیل النفسي في التخصم بالجوانب النفسیة للمتعلّمین و الاهتما-

هم من مهارات لتمكینالقراءة ح على مجالات الإبداع كالكتابة و تشجیع الطلبة بالانفتاتحفیز و -
التحلیل.و الحوار والنقاش 

المتطورة في ذلك.لوسائل المتنوعة و اعتماد الاهتمام بتقویم المادة اللغویة و ا-

اللّغات.النفسیة الحدیثة في مجال تدریسمن الدراسات والبحوث اللّغویة و الاستفادة -
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الحلول المقترحة لتیسیر مادة النحو العربي:

من اللحن حرصًا على سلامة اللغة العربیة إدراك أهمیة النحو في عصمة اللسان العربي -
.وصونها من عبث العابثین

.لمختلفةاإدراك موقع النحو من النظام اللغوي العام الذي بدوره یمثل الكیان الإنساني بأوجهه -
.إدراك الصلة العضویة بین النحو الوظیفي وفروع اللغة الأخرى-
.التفریق بین النّحو العلمي والتعلیمي-

.التمییز بین القواعد العلمیة والقواعد التربویة-

.تبسیط القواعد النّحویّة-

لة في تدریس المادة النّحویة.التنویع في الطرائق المستعم-

يل تقدیم درس النحو العربالتي تسهوز الریاضیة الرماعتماد الخرائط والمخططات المفاهیمیة، و -
....)الأقواس، الأسهم،(.متعلمینتثبیته في ذاكرة الوتعمل على ترسیخه و 

التحفیظ المبالغ فیه أثناء تدریس المادة النحویة.و تجنب التلقین-

.اعتبار النحو وسیلة لا غایة-

.مراعاة حاجة المتعلّم في كلّ مرحلة-

.مراعاة المنحى التعلیمي في النّحو-

المرجوة في مادة النحو خاصة الجوانب حقیق النتائج تالوقوف على العثرات التي تحول دون -
النفسیة للمتعلّمین.

تفكیره       و الأمثلة القریبة من واقع الطالب مالعمل على عصرنة المادة النحویة من خلال تقدی-
حیاته الیومیة التي یعیشها.و 
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ذلك.تخصیص الحجم الساعي المناسب لالجوانب التطبیقیة لمادة النحو و الاهتمام ب-

محاولة ضبطها داخل قاعات الدرس.مة للجوانب التطبیقیة الشفاهیة و إعطاء القیمة اللاز -

دم الفصل بین تدریس الفروع اللغویة خاصة في المراحل التعلیمیة التي تسبق التعلیم ع-
الجامعي.

التخصصات اللغویة النحویة في كل التخصصات، بحیث لا تقتصر علىتعمیم تدریس المادة -
دبیة، لأنّ ذلك من شأنه أن یؤثر على مستوى الطلبة المتخرجین من الجامعة فینقلوندون الأ

عدواهم إلى المتعلمین مستقبلا.

اء بالامتحانات            كتفعدم الامناسبة ومتنوعة لتقویم المادة و العمل على إیجاد صیغ -
الاختبارات التي یجتازها المتعلمون في نهایة الفصول.و 

تشجیع المتفوقین.فیز و هذا بتح، و تحبیب النّحو وتقریبه للمتعلّمینالسعي إلى -

للطالب الجامعي.الأداء النحويتطویرتعمل علىالتي ت العلمیةالورشاتخصیص النوادي و -

لبصریة).ا-الوسائل السمعیة(.استخدام الوسائل التفاعلیة في تدریس النّحو-
بتكوین المدرسین خاصة الجامعیین منهم.العمل على الارتقاء -
إسناد تدریس المادة لأهل الاختصاص.-
التجارب العلمیة الناجحة في میادین تطویر الدروس النحویة.الاستفادة من-
توفیر الظروف المناسبة        ى أرض الواقع مععلتجسید الجهود والدراسات الرامیة للتیسیر -
إنجاحها.العوامل المساعدة على و 
.الاستفادة من المناهج الحدیثة في التدریس (تعلیمیة اللغات)-

لمادة النحویة.تطویر اجوانب تیسیر و إنشاء مؤسسات علمیة خاصة تهتم ب-
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الهیئات العلمیة المختصة للوقوف على مكامن الخلللعمل على التنسیق بین الأساتذة و ا-
المقترحات اللازمة.وتقدیم الحلول و 

حث ومع أسواق الشغل، و معربط جسور التواصل مع المجتانفتاح الجامعة على المحیط و -
الإدارة.ماد اللّغة العربیة في التسییر و المؤسسات المعنیة على اعت

ر الوعي مكتوبة على المساهمة في نشالصحافة الحث وسائل الإعلام السمعیة والبصریة و -
متنوعة.تعلیمها عن طریق برامج هادفة و ر تیسیبأهمیة اللّغة العربیة و 

مثالا لتعلّم اللّغة.تحسین لغة الإعلام لتكون مرجعا و العمل على -

دة بات تدریس ماصعو عنیین بالأمر للوقوف على مشاكل و المإجراء دراسات میدانیة للأساتذة و -
السبل الكفیلة للحدّ منها.اللّغة العربیة و 

ربي مادة النحو العو ر المواد اللغویةقترحات العلمیة في مجال تیسیالعمل على الالتزام بكل الم-
تجسیدها على أرض الواقع حتى یتسنى للهیئات المختصةوالحرص أشد الحرص على تفعیلها و 

تدارك النقائص المسجلة فیها.حسن تقییمها و 
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نجملها في:و في نهایة هذا البحث توصلنا إلى جملة من النتائج 

جامعة بین البشر، كما بموضوعیة، باعتباره سمة مشتركة و اللسانیات علم یدرس اللسان البشري -
لغوي منطوق، بدون الاقتصار على مكانة والتزامنیة لكل ما هو مكتوب و تعتبر الدراسة الوصفی

معین.

ا جل ذاتهمیدان لدراسة اللّغة بغرض الحصول على طبیعتها في ذاتها ومن أاللّسانیات التطبیقیة-
المعرفة الواعیة، للتمكن من الأداء یسعى لعمل علمي هادف وهو الكشف عن جوانب اللّغة و 

حقوله.یمثل مجال تعلیمیة اللّغات أهمّ ، وفي علم متعدّد النشاطات؛ و اللّغوي الجیّد

ة؛ حیث "اللّسانیات التطبیقیة" میدان تلتقي فیه مجموعة من العلوم التي لها صلة باللّغة الإنسانی-
المشكلات اللّغویة.ا بینها لإیجاد الحلول للقضایا و تتكامل هذه العلوم فیم

وم العلمجموعة من التي تمثل میدان التقاء ن مجالات اللّسانیات التطبیقیة و حدّد بعض الباحثی-
اللّغوي، تعلیمها، تعلیم اللّغة الأجنبیة، التعدّد اللّغوي، التخطیطتعلّم اللّغة و هي:وأوجه نشاطه و 

لأمراض اللّسانیات الاجتماعیة، اللّسانیات النفسیة، اللّسانیات الأنثروبولوجیة، الترجمة، معالجة ا
حلیل تات التعبیر، ، تقنینظمة الكتابةاللّغویة، المعجم، علم اللغة التقابلي، علم اللغة الحاسبي، أ

الاتصال.و الأدبي خاصة، الإعلام  الخطاب الخطاب عامة و 

النفعیة، الانتقائیة، الآنیة ، التقابلیة.من خصائص اللّسانیات التطبیقیة ما یلي:-

علم علم اللّغة،هي:ة و اتّفق الباحثون في المجال على أنّ مصادر علم اللسانیات التطبیقیة أربع-
ربط بین ییمثل علم اللّغة التطبیقي الجسر الذي و علم التربیة،اللّغة النفسي، علم اللّغة الاجتماعي، 

هذه العلوم.

یات ، رغم تعدد النظر اللسانیات العامةلتطبیق ما جاءت به المدارساللسانیات التّطبیقیة میدان -
للسانیات.الأساسياختلاف المرجعیات مع اعتبار اللغة الموضوعو 
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تبلور و ،ج البنوي جاء كرد فعل على المناهج اللّغویة، خاصة طریقة تعلیم النحو والتّرجمةالمنه-
الإجراء الوظیفي الصوتي، الإجراء الوظیفي التركیبي، الإجراءإجراءات مختلفة(عن هذا الاتجاه 

التوزیعي).

إلى مدرسة براغ، التي " تأسست في براغ باسم حلقة براغ الوظیفي الصوتيالإجراءتمتد جذور-
وقع اهتمام مدرسة براغ بالفونولوجیا، حیث یطغى هذا الجانب على ما سواه من و ،1926عام 

مستویات اللغة الأخرى، ففي نظر هذا الإجراء "التفكیر في اللغة یرتبط بالعودة إلى المادة 
.الصوتیة"

هم اللساني الفرنسي الشهیر ید عصبة غیر قلیلة من العلماء، تزعمظهر الإجراء التركیبي على-
تحلیلیا ضبط أسّس مارتیني نظاما وظیفیا تركیبیا حیث ،1908أندریي مارتیني المولود في سنة 

ي اللفاظم)، التي تكاد تكون موجودة فین الوحدات اللسانیة التركیبیة (فیه العلاقات الموجودة ب
.اللسانیة الشائعةجمیع الأنظمة 

مارتني أول لبشریة، یعدسانیة از بها الأنظمة اللّ تمیة تهو ظاهرة خاصة وكلیّ التقطیع المزدوج؛ -
یتجلّى التقطیع في مستویین: مستوى و ،من أشار إلى هذه الخاصیة الجامعة في اللسان البشري

)، مستوى عدیمة الدلالةوهي الوحدات الدالة التي تقبل التحلیل إلى وحدات أصغر اللفاظم(
لكنها قادرة على الفونیمات(أصغر وحدات فونولوجیة في اللسان المدروس، غیر دالة في ذاتها 

الدلالة).تغییر المعاني و 

د بنى دراسته فقاللّساني الأمریكي لیونارد بلومفید الاتجاه التوزیعي في الدراسات اللغویة؛ تزعم -
اضعا خمعتبرا اللغة سلوكا آلیا الاستجابة،على نظریة المثیر و على الفكر التقلیدي السلوكي القائم 

.لهذه القوانین دون الارتباط بالتفكر العقلي

رجة علم تصنیفي غایته ضبط الصیغ الأساسیة في اللغة حسب دالتوزیعیة المدرسة فيالنحو -
.التواتر لا غیر
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رفض الاتجاه التوزیعي نظرة الجملة للّغة، فإن اللّغة أوسع من أن ینظر لها من زاویة الجملة ی-
عدم الإقصاء.تسم أيّ دراسة للّغة بالشمولیة و یجب أن تو 

في الدراسات المعاصرة باسم اللساني الأمریكي الشهیر الإجراء التولیدي التحویلي ارتبط -
.في إضفاء صبغة علمیة یُعوّل علیها في تقصي الدرس اللّغويالذي كان له الفضل ،تشومسكي

لانیة العاكسة الإنسانیة بسیماتها العقاستكشاف الطبیعة اللغویةیسعى الاتجاه التولیدي للغة عن -
واسع دى في نظام لساني تواصلي متجدد و قدراته العقلیة الإبداعیة التي تتبلخصوصیة الإنسان و 

استخراج المعاییر التي تتحكم في علاقاته.في مبانیه الداخلیة و وجب الغوص العطاء یُ 

اول تفسیر اللغة في شكل مثیرات لفكر السلوكي القاصر الذي حادحض لسعى الإجراء التولیدي -
.استجابات وأهمل الطبیعة العقلیة التي ینماز بها الإنسان عن الكائنات الحیةو 

ویة داخل دیة نحیُقرّ بوجود أنظمة قواع؛ و الأداء الكلاميبین الكفایة اللغویة و هذا الإجراءمیزی-
ا الكلام لا یعدو أن یكون إنجازا ظاهر سؤولة عن هذا الإنتاج اللّغوي، و هي المعقول المتكلمین و 

لهذه الأنظمة المتواریة.

نلكن یستدل علیه مو لوك الفرد لا یلاحظ بشكل مباشرعملیّة تغیر شبه دائم في سهوالتعلّم-
یظهر أثره في تغیّر الأداء.السلوك ویكون نتیجة الممارسة و 

داد.الاستعالتكرار،: الممارسة، التعزیز، الدافعیة، الفهم،هيالعوامل المیسرة لعملیة التعلّم-

، حیث سعى من لعالم الروسي ایفان بافلوفرطي باارتبطت طریقة التعلّم بالفعل المنعكس الش-
السلوك الاستجابة) فأدرك أن قوانین الاشتراط (قانون المثیر و خلال تجاربه إلى الوقوف على 

در الاستجابة سلیمة، كان السلوك الصایحدث تحت تأثیر المثیر، وكلّما كانت العلاقة بین المثیر و 
سویا.
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ل تزعمها الباحث سكنر، حاو التعلّم بالإشراط الإجرائي شكل آخر من أشكال التعلّم السلوكي، -
من خلال هذا النوع من طرق التعلّم تفسیر العملیة التعلیمیة التعلُّمیة عند الإنسان.

ذا كان النوع الأول استجابة انعكاسیة آلیة، فإن السلوك الإجرائي هو إجراء واسع في المحیط إ-
...،بمثیرات مباشرة مثل المشي، اللّعبلا یُستدعى هذا الإجراء الحسیة في الحیاة، و یحقق بالخبرة 

أحد ي إدوارد ثورندایكینسب هذا التوجه التعلیمي للباحث السلوك:الخطأالتعلّم بالمحاولة و -
تلامذة داروین المخلصین، فقد كان مقتنعا بأن مفهوم استمرار التطور یجعل دراسة سلوك الحیوان

مفیدة في علم النفس الإنساني.

لیس له سبیل إلاّ المحاولة لمهارات الجدیدة عند الإنسان والحیوان متشابه، و اإن اكتساب-
على حدوث علاقة رابطة بین مثیر واستجابة الخطأ أو عن طریق الطریقة الارتباطیة القائمة " و 

هو مبرر قوة التعلّم.مرغوب فیها، و 

دیّة ة التقلیسعى هذا التوجه العلمي لتجاوز العلاق):(المدرسة الجشتالتیةبالاستبصارالتعلّم-
رأت بأنّ ت هذه المدرسة إشكالیة الإدراك و عالجو الاستجابة،المبنیة على علاقة المثیر و 

اء هیكلة العناصر أثنصل بالمتعلّم إلى الفهم الجید، وهذا وفق تنظیم و لحظة التدبر تالاستبصار و 
الموقف التعلّمي.

یتجلّى وه التعلّمي، صاحب هذا الاتجاجان بیاجي هو (المعرفي أو التكویني):التعلّم البنائي -
.فضل النظریة المعرفیة في إضفاء الصبغة العقلیة بشكل كبیر في حقل التعلّم

سیة بمواجهة الأخطاء، لأن ذلك یعتبر خطوة أساالمتعلّم وفقا لمبادئ التعلّم التكویني مطالب-
ورات اكتساب السیر و ضبط العلاقات بتكوین المفاهیم و ذاتیا، فالتعلّم التكویني یطالب لبناء تكوینه 

الإجرائیة قبل بناء المعارف.
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أنّه قد عرّفه بعضهم بمن خلال استقرائهم لكلام العرب و االنّحو العربي علم استنبطه النحویون -
لبناء".الكلمات العربیة من حیث الإعراب و "علم بأصول تعرف بها أحوال ا

كاد یتفق كلّ الباحثین في على أنّ درس النّحو العربي یحتاج لرؤیة جدیدة تسایر التجدید الذي ی-
م ویقترب من عقولهجیب لتطلّعات المتعلّمین تعرفه الدراسات اللّغویة في العصر الحدیث، حتى یست

تفكیرهم.و 

استمد منه أصوله عقلي عام،یشیر كثیر من الباحثین إلى أن النحو العربي نشأ في مناخ -
راط في استعمال أفضى الإفقد و ،ناتج عن لجوء علماء العربیة إلى المنطق الأرسطيمنهجه وهذاو 

.كثرة تأویلاتهو الإلمام به، نظرا لاطراد قواعده التحكم في درس النحو و المنطق إلى صعوبة

درس فيجدلا واسعا بین العدید من الدارسینتعدّ نظریة العامل النّحوي من القضایا التي أثارت-
ر ویمكن تلخیص مفهوم هذه نظریة في أنّه كل حالة إعرابیة إلاَ وهي ناتجة لتأثیالنّحو العربي،

ه من خلال هذه الحركات الإعرابیة، وقد یكون العامل حسب ما ورد العامل الذي أثر على معمول
.في التعریف ظاهرا أو مقدّرا

ة حصر واحدیات التي طرحت في درس النحو العربي هو تعدّد الآراء في المسألة المن الإشكال-
اللجوء للاستثناء. مسك بالقاعدة رغم كثرة العوارض و درس النّحو في الإعراب، الت

قائیة الإل: الطریقة مشكلته في الأوساط التربویةحو و ساهمت في خلق أزمة النّ الأسباب التيمن-
د لأساتذة بتلقین الطلبة القواعالتي یقوم فیها الكثیر من اتدریس النّحو خاصة في الجامعة و في
لعلمي التعلیمیة للنّحو العربي، فالجانب ام التفریق بین الجوانب العلمیة و ، إضافة إلى عدالشواهدو 

الجانب التعلیمي یخص الفئات المتعلّمة.ال، و یخص الباحثین في المج

انطلقت مع مطلع القرن العشرین ورافقتها النّحو العربي في العصر الحدیثحركة تیسیر -
، كلّها كانت تحمل رؤیة التیسیرالإحیاء، الإصلاح، التبسیط، التجدید، هي مصطلحات مختلفة، و 

جدیدة في معالجة قضیة النّحو العربي في أوساطه المختلفة خاصة التربویة منها.
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قد مسّت أهم صر الحدیث، و تعدّ الأولى في العتیسیر النحوإنّ أفكار إبراهیم مصطفى في-
توسیع دائرةو ي الرفض القاطع لنظریة العاملتمثلت ف، و الأصول التي بني علیها النّحو التقلیدي

درس النحو الذي حصر في الإعراب فقط.

تنسیق إعادةنحو هو إلغاء الإعراب التقدیري و من الآراء التي قدمها شوقي ضیف في درس ال-
أبواب النحو بالاستغناء عن بعضها.

جرّ و نصبالحركات الإعرابیة من رفع و أنّ ي بعدم وجود العوامل في النّحو و یقرّ المخزوم-
الاعتماد على الحركات الإعرابیة و یدعو إلى عدم الاتكال رض تقتضیها الأسالیب اللّغویة، و عوا

للّغة فیه على المستویات الأخرى.على أسلوب متكامل لا یمكن أن نستغني في دراستنا

ئا لم تفعل شیلم تقدم جدیدا، و الحدیثة في درس النحومحاولات التیسیر یرى بعض الدراسیین أن-
لم تأت بجدید إلا إصلاحا في و لم تجدد منهجا و حیویته، لأنها لم تصحح وضعا، و یعید للنح

.المظهر، وأناقة في الإخراج

أخطأت البدایة فلم تصل إلى غایة، ذلك أنها ظنت أن تیسیر النحو هذه المحاولات جمیعها -
عدم استفادتها مما توصلت إلیه الدراسات الّلسانیة في مجال تدریسإلى جانب یُیَسِرُ تعلیمه،

.تعلیمهو النّحو

ى إل) التي تهدف(linguistique appliqueتعدّ التعلیمیّة من أهم حقول الّلسانیات التطبیقیة -
عملیة التدریس أخذت طابعها، فعیل المعطیات اللّسانیة في الواقع للارتقاء بالعمل التدریسيتف

المجهودات الفردیة التي و ةتخطت كل النشاطات التقلیدیو في ضوء التعلیمیّة الحدیثة،العلمي
.قامت علیها سابقا

السوسیولوجاوالسیكولوجیا و نات مجموعة العلاقات المختلفة لِّلسایالتعلیمیةتلتقي في-
والبیداغوجیا.

العلاقة الدیداكتیكیة التي یجب أخذها بعین(مدرس، متعلّم، معرفة)الثلاثةتشكل الأطراف-
تجمع هذه الأطراف في ظروف خاصة (محیط تربوي معین الاعتبار، فهي علاقة خاصة وتفاعلیة 

.زمن محدد )و 
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: التالیةعناصر الهي تشكل أساسا لفرضیاته،الباحث الدیداكتیكي و ي یهتم بها المواضیع الت-
.الأهداف، المتعَلَم، المحتویات، الطرق

خصوصیات المتعلّمین المادة التعلیمیة، یضم ضمن فرضیاته فتسع مجال دیداكتیك اللغةی-
الثقافیة.والأوساط التربویة والعوامل السیكولوجیة والسوسیولجیة و المدرسینو 

ن نحو یأخذ مفالنحو التعلیمي العلمي،بین النّحو التعلیمي و للغاتتفرّق التعلیمیّة الحدیثة-
الوصف الذي توصل إلیه علم النّحو لكنّه لا یأخذه كما هو، إنّما یطوعه لأغراض التعلیم،

التربویة.للمعطیات النفسیة والاجتماعیة و یخضعه و 

لا یخضع لمعطیات و نحو تخصصي ینبغي أن یكون عمیقا مجردا، یدرس لذاته النّحو العلمي-
النحو التعلیمي.

تصبح و تخضع لعدة تحولات حین یتم نقلهان المعرفة التي یتعاطاها المختص في المجالإ-
هذا هو و الأهداف التي تحكم كل حقل معرفيرفة مدرسة بحكم تغییر الفرضیات والأسئلة و مع

لدیداكتیكي.موضوع البحث ا

یة، ة التعلیمالمادم والمعلّم و إن التخطیط لمنهج تعلیم النّحو مرتبط بأبعاد العملیة التعلیمیة: المتعلّ -
ه.یبلغ الأهداف المتوخاة منثة حتى یكون درس النّحو ناجحا و فلا بد أن تراعى هذه الأبعاد الثلا

ریة).(الحواالطریقة التكشیفیةالنّحویة بین طریقة الإلقائیة و تختلف طرائق تدریس مادة القواعد-

و فالمدرس ه؛ یبقى الطلبة مستمعینتقدیم المادة كلّها، و الطریقة الإلقائیة هي تولي المدرس -
.موضوع العملیة التعلیمیة التعلّمیة

لى ما الاستناد إو نة بهمالاستعابالمادة و إشراك التلامیذ الطریقة التكشیفیة (الحواریة) تقوم على ''-
یقوم المدرس فیها بدور المدیر لدیهم من معلومات وآراء وما فیهم من نباهة وحب استطلاع و 
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تنظر إلى العملیة قوم بتعزیز العلاقة بین المدرس والمتعلّم و هي الأكثر تكاملا لأنّها تالموجه، و و 
.كل منهما بنجاحهاالطالب یسهم و مشتركة بین الأستاذالتدریسیة بوصفها عملیة

منها: ممارسة اللغة، حسن و لمیة تزید من جودة تدریسهاعتخضع القواعد النحویة لمعاییر -
.اختیار المحتوى، التدرج في تعلیم المادة، عرض المادة جیدا مع التركیز على التمارین اللغویة

مینالتركیز على احتیاجات المتعلهي أثبتها المهتمون في تعلیم النّحو التيمهمةالحقائق من ال-
میز فإنّ التعلیمیة الحدیثة تُ التركیز على نوعیة النحو المدرس؛عبر مختلف المراحل التعلیمیة، و 

ة نّحویهو النّحو العلمي التحلیلي الذي یبحث في النظریة الالنوع الأول و ؛بین نوعین من النّحو
البیداغوجیة التي یحتاجها الجوانب النفسیة و بمعزل عن كیفیة تعلیمها وتدریسها ودون مراعاة

بیداغوجیة مي الذي ینطلق من معطیات نفسیة و المتعلمون، أمّا النوع الثاني فهو النّحو التعلی
نیات التطبیقیة من أجل یستثمر كل المستجدات في حقل الّلساویركز على ما یحتاجه المتعلّم و 

تیسیرها للمتعلمین.تقدیمها و 

واللّغویة الاهتمام بتطویر البحوث العلمیةنهوض بمستوى المواد اللغویة ومادة النحولایقتضي -
مع ها في الجامعات والمؤسسات التعلیمیة میدانیا، ووضع الخطط والاستراتیجیات للارتقاء بتدریس

.الحرص على الوصول للأهداف المرجو تحقیقها

إعطاء الأولویة لهذه المواد في التدریس.-

، واستحداث ورشات منها في مجال التدریسفیر واستخدام تكنولوجیا التعلیم والاستفادةتو -
ومختبرات خاصة لهذا الغرض. 

ة الحدیثة في مجال تدریس اللّغات والحرص والنفسیالاستفادة من الدراسات والبحوث اللّغویة-
على تطبیق كلّ المقترحات السابقة.
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:وأهم هیاكلها القاعدیةجامعة مصطفى اسطمبولي معسكرنبذة تاریخیة عن 
تتمیز جامعة مصطفى اسطمبولي بإشعاعها الثقافي وثرائها العلمي، ومساهمتها في تطویر 

ولایة معسكر.
الذي كان متخصص تحت اسم المعهد الوطني للتعلیم العامي،1986تأسست الجامعة سنة 

موزعة على ثلاثة أقطاب ،كلیات07تطورت حالیا إلى جامعة متكونة منوقد ،في مجال الفلاحة
وكذا،العقاريالفضاءخصیفیماالمرجوةلنموابرامجبمتابعةالملحوظورالتطهذاسمحة، جامعی
مستوىذومستمروعينتكوینلضمانوذلك،للطلبةالموفرةوالتخصصاتمعرفیةالالحقولتنویع

عالي.
:وهيةأنظمثلاثةعبرنةسثلاثینخلالالجامعةتطورتوقد

:المعهد الوطني للتعلیم العالي-1
للفلاحةالعاليللتعلیموطنيبمعهد9871-1986لجامعياالدخوليفعسكرملایةو زوّدت

فيطالباً 143وكوّنطالباً 39المعهدجّلس.5/8/1986بتاریخ68/173رقمالمرسومبموجب
.سنواتخمسخلالالفلاحة

:المركز الجامعي لمعسكر-2
العاليللتعلیملوطنياالمعهدارتقىالتكنولوجیا،و الاقتصاديفدیدةجخصصاتتبفتحوذلك

بتاریخ92/302رقمسومر المبمقتضى،لمعسكرالجامعيالمركزلىإ1992سنةللفلاحة
فتحخلالمن،ملحوظاً تطوراً سكرلمعالجامعيالمركزرفعالتنفیذ،یزحدخولهومنذ،7/7/1997

سنةالإنسانیةو الاجتماعیةالعلومو الآدابو 1996/1997سنة(القانونأخرىتخصصات
2003/2004.(

:لتالياالنحوعلىموزعینالباط558لجامعياالمركزأحصى
258الفلاحةتخصصفيطالبا.
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122 ًالاقتصادیةالعلومتخصصفيطالبا.
178 ًجیةالتكنولو العلومتخصصفيطالبا.

جامعة مصطفى اسطمبولي-3
رقمالمرسومبمقتضى2008/2009امعيالجالدخولعممعسكرامعةجإلىلمركزاارتقى

ولياسطمبمصطفىالمجاهدسماوأخذتر،معسكجامعةاسمتحت،4/1/2009:بتاریخ12/09
كلیات.سبععلىموزعینطالباً 18792سجیلتالجامعةأحصتلسنة،اهذهوخلال.2004سنة

24600إلىصلتكليستیعابابقدرة،جداةالمهمّ لمنشئاتامنبمجموعةزةجهَّ مُ حالیاوالجامعة
.بیداغوجيمقعد
:موقع المامونیة*

ولایتيبینلرابطاالمحوريطریقالبقرب،للولایةلشمالیةاالجهةفيیقعو القدیم،الموقعهو 
كمعهد،8619سنةالموقعذاهفيالتعلیمدأبالخارجي.لسكنياجمعللتّ المحاذي،ووهرانالجزائر

إلىتصلستیعابابقدرةتینیلِّ كُ ویضم،اً هكتار 34ةمساحعلىیمتداً همّ مُ جامعیاً قطباً حالیاً لمثّ ویُ 
.بیداغوجیاً مقعداً 7600

والتكنولوجیاالعلومكلیة.
الدقیقةالعلومكلیة.

يفوتتمثلوالأساتذة،لطلبةابمتطلباترتبطةمكوینیةتلحقاتمعلىحالیاً الموقعیتوفر
مركزو للبحث،رمخابمسةخلىعیحتوي،للبحثومركزلحسابلمركزینمتخصصتین،مكتبتین
ملحقةمركباتومختلف،جامعیتینوإقامتینلحقتینمإدارتینعلىتوفریكمالغات.لالمكثّفالتعلیم
.ریاضيو وثقافيبیداغوجيطابعذات
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:موقع سیدي سعید*
،معسكرولایةلالشرقيالشماليفسعیدیديسبمنطقةیقعللجامعة،الجدیدوقعالمیعتبر

ویحتوياً،ار هكت30مساحةعلىتربعی.وسعیدةوهرانولایتيینبالرابطالمحوريالطریقمنبالقرب
.بیداغوجیاً مقعداً 9000لىإتصلاستیعاببقدرة،كلیاتثلاثعلى

السیاسیةوالعلومالقانونكلیة.
والتسییروالتجاریةتصادیةالاقالعلومكلیة.
والحیاةالطبیعةعلومكلیة.

مكتبةفيأساساً لةوالمتمثوالأساتذة،الطلبةمتطلباتبالمتعلقةلتجهیزاتاكللموقعاهذایوفر
الحساب.مراكزوكذااً،مركزیاً ومطعماً،مقعد006علىمتوفرةاستماعقعد)وقاعةم1000(مركزیة

اً خاصاً مسكن180ورسری3000ـبقدرتاستیعاببقدرةجامعیتینوإقامتینملحقإلىبالإضافة
:منبكلیتعلقهذاو نجازالإطورفيأخرىمنشآتو بالأساتذة.

الجامعةبمدیریةخاصمبنى.
بحثمخابربخمسةخاصقسم.

)مقعدا بیداغوجیاً 0800ع الجدید التابع لسیدي سعید(الموق*
.2016/2017الجامعيالدخولمنذستغلالهاوتمّ سعید،سیديبالجدیدلقطباهذایقع

مقعداً 8000إلىتصلاباستیعبقدرةلیتینكویضمّ ات،هكتار 08مساحةلىعالقطبهذایتربع
.بیداغوجیاً 

غاتواللّ الآدابكلیة.
سانیةوالإنالاجتماعیةالعلومكلیة.
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كتبتینمالتحدیدوجهعلىونذكرالأساتذة،و الطلبةمتطلباتلتستجیبهیزاتتجلىعالموقعیتوفر
لإضافة.بااً سریر 4000استیعابقدرةبجامعیةوإقامة،ملحقةإداراتوكذامركزي،ومطعم،جامعیتین

.رمصغّ وثقافيریاضيمركبإلى
*هیاكل الجامعة:

:المجلس العلمي-1

، وتتمثل مهمته الأساسیة في اقتراح سیاسة البحث في جهازا استشاریابر المجلس العلميیعت
69بموجب القرار الوزاري رقم ،الجامعة. تم تثبیت الصیغ الوظیفیة للمجلس العلمي الخاص بالجامعة

.2004جوان 6:بتاریخ

:عناصر المجلس العلمي-أ
مدیر الجامعة رئیسا للمجلس.

نواب المدراء.

 رؤساء المجالس العلمیة للكلیات والمعاهدعمداء الكلیات.

مدراء المعاهد، وإن أمكن أیضا مدراء الملحقات.

مدراء وحدات البحث،وإن أمكن أیضا مسؤول المكتبة المركزیة التابعة للجامعة.

ن للأساتذة رتبة أستاذ محاضر لكل كلیة ومعهدو ن منتخبو ممثل.

ن لهیئة المسؤولین المساعدینو ممثل.

ن من جامعات أخرىان وهما أستاذاخارجیتن اشخصیت.

یمكن للمجلس استدعاء كل شخص له كفاءات قد تكون مفیدة لأعمال المجلس.
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:ملاحظة-ب

ن الأعضاء الممثلین للأساتذة عن طریق مجالسهم لمدة ثلاث سنوات قابلة للتجدید مرة واحدة مینتخب
ا وصل إذبین الأساتذة المثبّتین والذین یزاولون نشاطهم في الجامعة. والعملیات الانتخابیة لا تقبل إلا

انتخابیة أخرى ، وإن لم تصل إلى النصاب القانوني ن فتنظم عملیة %50عدد المنتخبین إلى نسبة
.وتقبل نتائجها مهما كان عدد الناخبین

:صلاحیاته-ج

:یقدم المجلس العلمي آراء واقتراحات تختص بـ

المخططات السنویة وبعیدة المدى للتكوین والبحث في الجامعة.

خلق وتغییر أو حل الكلیات والمعاهد والأقسام والعلاقات ذات الصلة، وكذا الملحقات مشاریع
.ووحدات ومخابر البحث

برامج التبادل والتعاون العلمي على الصعید الوطني والدولي.

تقاریر التكوین والبحث في الجامعة.

برامج الشراكة بین الجامعة ومختلف القطاعات الاجتماعیة الاقتصادیة.

برامج التظاهرات العلمیة في الجامعة.

أعمال تقییم نتائج البحث.

تقاریر ومشاریع اقتناء الوثائق العلمیة والتقنیة.

والتقني في الجامعةت لسیاسة البحث والتوثیق العلميیقترح المجلس التوجها.
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ضرها رئیس یقدم رأیه في كل القضایا الأخرى الخاصة بالنظام البیداغوجي والعلمي، والتي یح
.المجلس

.التقریر الشفهي للمجلس العملي

.2019-التقریر الشفهي للمركز العلمي للجامعة

.2017أفریل 26

.2017نوفمبر 14

:المجلس الإداري-2
:صلاحیاته-أ

والسهر،للجامعةلحسنابالسیرالمتعلقةالنقاطمیعجمناقشةيفالمجلسذاهمهمةتتمثل
.مشاریعهاتطبیقعلى

القطاعاتلكوممثلي،ورئیسهالعلمي،البحثو العاليالتعلیمزیرو منلمجلساهذایتكون
.للجامعةالتابعةالسلطاتلفمختومسؤوليالمستخدمون

المواردتسییروحوللعلمي،اوالبحثبالبیداغوجیالمرتبطةاالبرامجقترحاتمولحلمجلسایتناقش
.الشراكةمشاریعكذاو عةالجاموالمیزانیاتوالمالیةالبشریة

عامامیناأالجامعةمدیریهفویكونسنةكلمرتینالمجلسیجتمع.
الجامعیینالمسؤولینو المستخدمینقطاعاتختلفمممثلينمالمجلسیتكون.
كمستشارللاجتماعاتلجامعةامدیرویحضر،عادیة)ورةد(فيالسنةفيمرتینالمجلسیجتمع.
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:المجلس التوجیهي-ب
المسائلدارةإفيلجامعةادیرمیساعد،الكلیاتوعمداءلمدراءانوابیهيالتوجالمجلسیضم

.الجامعیةلمركّباتاوباقيللمدیریةلمشتركاالاهتمامذات
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هة لأساتدة جامعة معسكرجاستبانة مو 

نحو العربي أساتیذي الأفاضل، أنا بصدد البحث في قضیة تیسیر الدرس اللغوي ودرس ال
بالإجابة عن الأسئلة الموجودة في  بجامعة مصطفى اسطمبولي بمعسكر فأرجو منكم المساعدة 

:في الخانة المناسبة(×) الاستبانة ، وهذا بوضع علامة 

المستجوب:التعرف على)أ

العلمیة:...........................مهنة:..............................الدرجةال

.....الخبرة المهنیة:......................... الاختصاص:....................

المواد اللغویة: حول)ب
المواد اللغویة؟رأیكم في قضیة تیسیرما -1

ضروریة
غیر ضروریة

.........التعلیل:...................................................................
.................................................................................

یة ناجعة؟هل ترون الطرائق المستعملة في تدریس المواد اللغو 2-

نعم

لا

............التعلیل:...................................................................

......................................................................................

كلة تدریس المواد اللغویة؟أین تكمن مش-3
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المعلمو الطالب
المادة اللغویةو الطالب
المادة اللغویةو المعلم

المادة الطالب والمعلم و 
.......آخر:...................................................................رأي 

...................................................................................
النفسیة الحدیثة؟ي العربي من الدراسات اللسانیة و هل استفاد الدرس اللغو -4

نعم 
لا

......التعلیل:...................................................................
................................................................................

هل ترون تأثیرا من المحیط الاجتماعي في نظرة الطالب للمواد اللغویة؟-5
نعم 
لا 

.........التعلیل:...................................................................
..................................................................................
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خاصة بمادة النحو العربياستبانة

حول مادة النحو العربي:)أ
ما رأیكم في قضیة تیسیر النحو العربي؟-1

ضروریة
غیر ضروریة

.........التعلیل:...................................................................
...................................................................................

تیسیر تعلیمه یمثل مشكلة في تدریسه؟ل عدم التفریق بین تیسیر النحو و ه-2
نعم
لا

........................................................................التعلیل:....
...................................................................................

صعوبة مادة النحو العربي وتعقدها بالنسبة للطالب تعود إلى:-3
طبیعة المادة

سوء إعداد البرامج
ریسطرق التد
...........................................................................رأي آخر

..................................................................................
هل الدراسات الحدیثة لتیسیر مادة النحو العربي ناجحة؟-4

نعم
لا 

بعضها
.........التعلیل:...................................................................
...................................................................................

حول الطالب الجامعي وتعامله مع مادة النحو العربي: )ب
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لمادة النحو العربي:تلقیه أتجدون الطالب الجامعي حین -1
متفاعلا
مستقبلا

غیر مهتم
.......رأي آخر:......................................................................
.....................................................................................

مكتسباته القبلیة في مادة النحو العربي؟أتجدون الطالب الجامعي مستفیدا من -2
نعم
لا

......التعلیل إن أمكن:...........................................................
...............................................................................

العربي؟أیملك الطالب الجامعي سمة الباحث في مادة النحو -3
نعم
لا

.......التعلیل:...................................................................
..............................................................................

ما تقییمكم العام لمستوى نتائج مادة النحو في الامتحانات؟-4
ضعیفة

متوسطة
حسنة

رأي آخر:...................................................................

هل للجانب الاجتماعي تأثیر في نظرة الطالب لمادة النحو العربي؟

نعم

لا
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.........التعلیل:...................................................................
..................................................................................

:منهاج مادة النحوج) حول برنامج و 

واضحة؟أتجدون الأهداف من تدریس مادة النحو في الجامعة - 1

نعم

لا

..........................التعلیل:...............................................

...............................................................................

ما هو الهدف من تدریس مادة النحو في الجامعة؟-2
اكتساب الملكة اللغویة

التعمق في البحث
التعرف على التراث اللغوي

..رأي آخر:...................................................................
..............................................................................

النحو في الجامعة كافیا؟أتجدون الحجم الساعي المخصص لمادة -3
نعم 

لا
...رأي لآخر:..................................................................
.............................................................................

هل وسائل التقویم المستعملة في مادة النحو العربي كافیة؟-4
نعم
لا

..التعلیل:...................................................................
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..........................................................................
مادة النحو؟للنهوض بمستوى المواد اللغویة و ما هي الحلول التي ترونها مناسبة-5

........الحلول:....................................................................
...................................................................................
...................................................................................

...................................................................................
...................................................................................
...................................................................................

...................................................................................
...................................................................................
...................................................................................

ربیة. صبركم، وفقكم االله لخدمة العشكرا لكم على تعاونكم و 
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ادرصالمةمئاق
عجمرالاو 
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83-----------------------------------------------:الدیداكتیكيالمثلث-3

83-----------------------------------------------وضوع البحث الدیداكتیكي : م-4
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95-----------------------------------------------المحتوى:التدرج في تعلیم -3

96-----------------------------------------------عرض المادة:-4

98-----------------------------------------------التمرین اللغوي:-5

98-----------------------------------------------قائق تعلیم النّحو:ح-خامسا
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101--------------------------------------------- الطریقة:-4
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106--------------------------------------------- :أهمیة الدراسة-1

106--------------------------------------------- الدراسة:منهج-2

106--------------------------------------------- :مصطلح الدراسة-3

107--------------------------------------------- سة: مجتمع الدرا-4

107--------------------------------------------- أ) التعرف على المستجوب:

108--------------------------------------------- جدول خاص بالخبرة المهنیة:ب)

حول المواد اللغویة: 
لمواد اللّغویة ضروریة أم اقضیة تیسیر -1

غیر ضروریة؟

-------------- -------------------------------108

 --------------------------------------------108

ل ترون الطرائق المستعملة في تدریس ه-2
المواد اللغویة ناجعة؟

------------------- --------------------------109
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استفاد الدرس اللغوي العربي من هل -4
الدراسات اللسانیة والنفسیة الحدیثة؟

 ---------------------------------------------113

یرا من المحیط الاجتماعي في هل ترون تأث-5
نظرة الطالب للمواد اللغویة

 ---------------------------------------------115

117--------------------------------------------- بمادة النحو العربيتحلیل الاستبانة الخاصة

118--------------------------------------------- أ) حول مادة النّحو العربي:

118--------------------------------------------- ا رأیكم في قضیة تیسیر النّحو العربي؟م-1
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 ---------------------------------------------120

122--------------------------------------------- * خصائص النّحو التعلیمي:

122--------------------------------------------- * خصائص النّحو العلمي:

طرحنا السؤال حول صعوبة مادة النحو -3
العربي وتعقدها بالنسبة للطالب، فهل تعود 

إلى:

 ---------------------------------------------123

الحدیثة لتیسیر مادة النحو هل الدراسات-4
العربي ناجحة؟

 ---------------------------------------------125

ب) حول الطالب الجامعي وتعامله مع مادة 
النحو العربي: 

------------------------------------------- --127

ل حول الطالب الجامعي حین طرحنا السؤا-1
تلقیه لمادة النحو العربي، فهل یكون:

 ---------------------------------------------127

ستفیدا من مأتجدون الطالب الجامعي -2
مكتسباته القبلیة في مادة النحو العربي؟

 ---------------------------------------------129

131--------------------------------------------- أیملك الطالب الجامعي سمة الباحث في -3
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مادة النحو العربي؟
لعام لمستوى نتائج مادة النحو اما تقییمكم -4

متحانات؟في الا
 ---------------------------------------------132

ل للجانب الاجتماعي تأثیر في نظرة ه-5
الطالب لمادة النحو العربي؟

 --------------------------------------------133
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تجدون الأهداف من تدریس مادة النحو أ-1
في الجامعة واضحة؟

 ---------------------------------------------135

ما هو الهدف من تدریس مادة النحو في -2
الجامعة؟

 ---------------------------------------------136

تجدون الحجم الساعي المخصص لمادة أ-3
كافیا؟النحو في الجامعة 

 ---------------------------------------------138

هل وسائل التقویم المستعملة في مادة النحو -4
العربي كافیة؟

 ---------------------------------------------139

ما هي الحلول التي ترونها مناسبة -5
للنهوض بمستوى المواد اللغویة ومادة النحو؟

--------------- ------------------------------141

143--------------------------------------------- الحلول المقترحة لتیسیر مادة النحو العربي:

146--------------------------------------------- خاتمة
155--------------------------------------------- ملاحق البحث

163--------------------------------------------- هة لأساتدة جامعة معسكرجاستبانة مو 
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