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كرتم والحمد له القائل في كتابه العزيز "لئن شنتوجه إلى الله بالشكر 

 .07لأزيدنكم" سورة إبراهيم الآية 

رم ي تككما نتوجه بالشكر الجزيل إلى الأستاذ "جيلاني كوبيبي معاشو" الذ

على  "طيبي غماري "الأستاذ الدكتوروإلى  وأشرف على هذا العمل 

أسرة علم توجيهاته المنهجية وعلى حسه السوسيولوجي وإلى كل طاقم 

 بجامعة معسكر   الاجتماع

 

  



 
 

 

 

 

 إلى كل من كان معي حتى اهتديت

 

  يتوإلى كل من كان علي حتى استقو

 

 

 

 

 

 

 

 

 يقول الأديب الألماني الكبير غوته:

يتمكن من  إن الإنسان لم يولد ليحل مشاكل هذا العالم ولكن ليحدد مكمنها وبالتالي

  ةضبطها في مفاهيم واضح



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ملخص الأطروحة  :

تأتي هذه الدراسة لمعالجة إشكالية ميكانيزمات المقاربة بالكفاءات ودورها في إعادة الإنتاج الاجتماعي  

اعي والنمط بين النسق الاجتموالثقافي للمتعلم أي تحديد الدور الخفي للبيداغوجية وفهم العلاقة السائدة 

البيداغوجي المؤسس ضمن الإصلاحات التربوية الجديدة .هذه الأخيرة التي أكدت على ربط التعليم بالحياة 

الاجتماعية واعتبار المتعلم محور العملية التعليمية وتحويله لفاعل اجتماعي، أي أصبح هو المنوط بإعادة إنتاج 

 البناء الاجتماعي  

عد إصلاح المناهج التعليمية وفق النزعة التفاعلية والاعتماد على المقاربة النصية التي تنص على ولا سيما ب

ضرورة تجاوز التجزئة التعليمية واللغوية في التدريس لمعالجة النصوص وهنا تستدعي توظيف المكتسبات 

 القبلية لتجاوز الصعوبات التعلمية .

ستنا والتي اعتبرت مؤشرا له دلالة قوية في إعادة إنتاج النسق كل هذه المؤشرات قد تم اختبارها في درا

الاجتماعي والثقافي وأن المقاربة ما هي إلا آلية من آليات إعادة الإنتاج وذلك من خلال العمل البيداغوجي الذي 

 يدعم الرأسمال الثقافي والاجتماعي للمتعلم .



 
 

Abstract : 
This study treats the problematic of mechanisms of the competency based approach and 

its role in the social and cultural production of the learner .that is to say ,to determine the 

concealed role of pedagogy and to understand connection betwween social and 

pedagogical patterns established  within  the new educational reforms .the latter 

confirmed the link between education and social  life and the learner as the center of the 

educational process and to transform him into a social actor ,that is he is assigned with 

the reproduction of social construction ,especially after the reform of the educational 

curricula according to the interactive approach and the dependence on the textual 

approach that require the need to overcome the language and educational fragmentation 

in the teaching process to treat texts and this necessitates the exploitation of prerequisites 

to overcome learning difficulties . 

All these indicators have been experienced in our study ,wich is considered a strong 

andicator in the re-production  of social and cultural structures and that the approach is 

one of the mechanisms of reproduction through the pedagogical  effort that supports the  

cultural and social asset of the learner .      

 

 

ملخص الأطروحة  :  تأتي هذه الدراسة لمعالجة إشكالية ميكانيزمات المقاربة بالكفاءات 

الإنتاج الاجتماعي والثقافي للمتعلم أي تحديد الدور الخفي للبيداغوجية وفهم  ودورها في إعادة

العلاقة السائدة بين النسق الاجتماعي والنمط البيداغوجي المؤسس ضمن الإصلاحات التربوية 

الجديدة .هذه الأخيرة التي أكدت على ربط التعليم بالحياة الاجتماعية واعتبار المتعلم محور 

عليمية وتحويله لفاعل اجتماعي، أي أصبح هو المنوط بإعادة إنتاج البناء الاجتماعي العملية الت

  

ولا سيما بعد إصلاح المناهج التعليمية وفق النزعة التفاعلية والاعتماد على المقاربة النصية 

التي تنص على ضرورة تجاوز التجزئة التعليمية واللغوية في التدريس لمعالجة النصوص وهنا 

ي توظيف المكتسبات القبلية لتجاوز الصعوبات التعلمية .تستدع  

دة ي إعافكل هذه المؤشرات قد تم اختبارها في دراستنا والتي اعتبرت مؤشرا له دلالة قوية 

ن ج وذلك ملإنتاإنتاج النسق الاجتماعي والثقافي وأن المقاربة ما هي إلا آلية من آليات إعادة ا

 عم الرأسمال الثقافي والاجتماعي للمتعلم .خلال العمل البيداغوجي الذي يد

  

Le Résumé de la thèse : 
Cette étude vient résoudre la problématique des mécanismes de l’approche  par 

compétence et dont le rôle est la reproduction socioculturelle de l’apprenant c'est-

à-dire préciser le rôle caché de la pédagogie et comprendre la relation établie 

entre le modèle social et le modèle pédagogique dans les nouvelles réformes 

éducatives .ces dernières ont  insisté pour relier l’enseignement à la vie  sociale et 

considérer l’apprenant  comme étant le centre de l’opération  de l’enseignement 

et le transformer en un acteur social et qui a été désigné à   la reproduction  de la 

construction sociale et surtout  après les réformes du curricula éducatives selon la 

tendance interactive et l’appuie sur l’approche textuelle qui stipule la 

fragmentation éducative    et langagière dans l’enseignement pour le traitement 



 
 

des textes ce qui demande l’emploie des pré requis afin de surpasser les 

contraintes éducatives . 

Tous ces indices ont été testés dans notre étude et ont été considères comme un 

indicateur fort dans la reproduction du modèle socioculturel .Et cette  approche 

n’est qu’un des mécanismes de la reproduction et cela par le travail pédagogique 

qui soutient le capita socioculturel de l’apprenant.           
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الاجتماعيووهنددددا دعدددد  الحاجددددة إلددددى إعددددادة النظددددر فددددي مسددددألة التربيددددة والتعلدددديم 

تمعوفالتربيدددة باعتبارهدددا العمليدددة التدددي تهددددف باعتبارهمدددا أحدددد ماشدددرات تقدددد  المج

وصددددناعتهم اجتماعيددددا وولاشددددس أن الرهددددان لإحددددداي تغييددددرا فددددي سددددلو  الأفددددراد 

المجتمعدددي علدددى تحويدددل وإعدددادة إنتددداج المجتمدددع هدددو رهدددان موضدددوعي ومشدددروع 

مجتمعددددددي تسددددددعى الدولددددددة الجزائريددددددة عبددددددر إصددددددلاحاتها البيداغوجيددددددة لتكددددددوين 



 
 

ي ووتأسددددددديس الإطددددددار الاقتصدددددددادي والسياسدددددددي الرأسددددددمال البشدددددددري  الفدددددداعلين 

 والاجتماعي وبالتالي تحقيق الديمقراطية الاجتماعية .

  إذن لقدددد لإدددل هددد ا المسدددار مدددن مسددداولية النظدددا  التربدددوي وأصدددبح  المدرسدددة هدددي

 المكددددان الدددد ي يددددراهن عليددددئ فددددي تحقيددددق الن ددددال الاجتمدددداعي والإيددددديولوجيوولا

جهددددا خددددلال العمليددددة التعليميددددة بمناه سدددديما أنهددددا المسدددداولة عددددن تنشدددد ة الفددددرد مددددن

 وطرقهدددددا البيداغوجيدددددة لنقدددددل معدددددايير المجتمدددددع وشدددددرعنة إيدددددديولوجيتها بطريقدددددة

ون مباشددرة أو غيدددر مباشدددرة .فهددي تظدددل جهددداز مدددن أجهددزة الدولدددة ولا يمكدددن أن تكددد

بمعددددزل عددددن نمددددط المجتمددددع الاقتصددددادي والسياسددددي و فددددالتحولات التددددي عرفهددددا 

يددددئ احددددداي تغيددددرات ولاسدددديما علددددى المسددددتو  المجتمددددع فددددي مجالاتددددئ فرضدددد  عل

ا مدددا البيداغوجيوفالنسدددق التربدددوي هدددو أحدددد مظددداهر النسدددق الاجتمددداعي العدددا و وهددد 

والتدددي كانددد  تدددن    2000أكددددت عليدددئ التقدددارير التدددي شدددمل  أسدددباب الإصدددلا  

ور  علدددى  ربدددط النظدددا  التربدددوي بالنظدددا  الاقتصدددادي والسياسدددي العدددا  الددد ي  بدددد

سدددة ين لخدمدددة التنميدددة  معطدددى اجتمددداعي واقتصدددادي يوفالمدريسدددتدعي إنتددداج فددداعل

ة مددع مدددعوة لخلددق التددوازن والحفددالإ علددى الرهددان مددن خددلال آليددة تنشدد وية متطابقدد

 Max Weberمااااااكس فيبااااارالمجتمدددددع وتوزيدددددع قدددددو  اجتماعيدددددة أو مدددددا سدددددما  

ى بالبندددداء الاجتمدددداعي  للهيمنددددةوفأولى أهددددداف المدرسددددة هددددي تطبيددددع أفددددراد  علددددد

النظددددا  السياسددددي والاقتصددددادي ووفددددي إطددددار هدددد   الأهددددداف  جدددداءت الإصددددلاحات 

لفاعددددل االبيداغوجيددددة الأخيددددرة  المقاربددددة بالكفدددداءات ي واعتبددددرت التلميدددد  وإنتدددداج 

ي ي والانتقدددداء فددددأولددددى الرهانددددات التددددي تسددددعى لتحقيقهددددا وأصددددبح الفعددددل التعليمدددد

ج مدخلاتدددئ مدددن خدددلال الفعدددل التقدددويمي يعتمدددد علدددى ملكدددات وقددديم تجددداوزت المنددداه

ى رهدددان والبدددرامج ووذلدددس لدددربط التعلددديم بدددالمحيط الاجتمددداعي أي تحويدددل التعلددديم إلددد

ت اجتمددداعيو فكدددل هددد ا سددداهم فدددي تحويدددل النجدددا  وبنددداء كفددداءة التلميددد  مدددن قددددرا

 رد وهددد ايدددة وفقافيدددة التدددي ينشدددأ عليهدددا الفدددذاتيدددة وبيداغوجيدددة إلدددى ممارسدددات اجتماع

وجيدددة مدددا زاد مدددن تعقيدددد الفعدددل البيدددداغوجي ولإهدددور عددددة تدددأويلات لأهدددداف البيداغ

 .وه   الإشكالية التي سوف نعالجها في الفصول التيةبالكفاءات 

أولهدددا الإطدددار المنهجدددي والددد ي تدددم التنددداول فيدددئ الإشدددكالية البحثيدددة التدددي تدددم بنائهدددا 

ليدددددل السوسددددديولوجي الددددد ي تسدددددتدعي النقدددددد وطدددددر  الفدددددرو  وفدددددق آليدددددة التح

لاختبارهددا فددي الحقددل الميدددانيوأما الفصددل الثدداني فقددد تددم الاعتمدداد فيددئ علددى إبددراز 

البعددددد النظددددري للبيددددداغوجيا بالكفدددداءات بحيددددث تددددم التطددددر  لماهيددددة البيددددداغوجيا 

إلدددى حيددث تددم تفكيدددس هدد ا المفهددو  بأبعاد وكمدددا تددم البحدددث فددي الأسددباب التدددي دعدد  

تبنددددي مثددددل هدددد   البيددددداغوجيات وهدددد ا مددددا أد  بنددددا لعددددر  الأبعدددداد الاجتماعيددددة 

والاقتصددددادية والسياسددددية  والدددد ي بدددددور  مهددددد لمعالجددددة الإشددددكالية البحثيددددة وأمددددا 

المبحدددث الأخيدددر قدددد تمددد  فيدددئ معالجدددة متطلبدددات البيدددداغوجيا هددد   الأخيدددرة التدددي 

يدددةوأما بخصدددوح الطدددر  تسدددتدعي شدددروط اجتماعيدددة وفقافيدددة لإنتددداج كفددداءة تعليم



 
 

الميدددددداني فكدددددان فدددددي إطدددددار فدددددلاي فصدددددول الفصدددددل الأول المقاربدددددة بالكفددددداءات 

كمعطددددى اجتمدددداعي وهنددددا تددددم التطددددر  إلددددى كيفيددددة تحويددددل العمليددددة التعليميددددة مددددن 

شددكلها البيددداغوجي لشددكلها الاجتمدداعيو وكيدد  أفددر ذلددس مددن وجهددة نظددر الأسددات ة 

هدد ا الطدددر  البيددداغوجي فدددي تحقيدددق ومعلمددي الابتددددائي مددع معرفدددة كيفيددة مسددداهمة 

الكفددددداءة التعليميدددددة ولإهدددددور الممارسدددددات الاجتماعيدددددة وخاصدددددة علدددددى المسدددددتو  

اللغددددوي المبنددددي وفددددق البيددددداغوجيا المعاصددددرة ووالتددددي اعتبددددرت التلميدددد  والتحاقددددئ 

بالمدرسدددة يحمدددل كفددداءة تعليميدددة .فهددد   المفارقدددات جعلتندددا نبحدددث فدددي الددددور الخفدددي 

شدددد  عددددن دور المقاربددددة النصددددية المعتمدددددة فددددي بنددددداء للمنطددددق البيددددداغوجي والك

المندددداهج التعليميددددة وعلاقتهددددا باللامسدددداواة المدرسددددية مددددن وجهددددة نظددددر الأسددددات ة 

والمددداطرين علدددى العمليدددة التعليميدددة و أمدددا بخصدددوح الفصدددل المعندددون برأسدددمالية 

الفاعدددددل فدددددي تدددددأطير الكفددددداءة التعليميدددددة وفحاولندددددا البحدددددث حدددددول هددددد   الليدددددات 

لمحركدددة للامسددداواة التعليميددددة وعلدددى رأسدددها الوسدددط العددددائلي والإري والرسددداميل ا

الثقدددافي والاجتمددداعي واللغدددوي فدددي تأصددديل كفددداءة المدددتعلم وأمدددا الفصدددل الأخيدددر فقدددد 

تددددم التركيددددز فيددددئ  علددددى ميكانيزمددددات البيددددداغوجيا ومسدددداهمتها فددددي إعددددادة الإنتدددداج 

مجمددل النتددائج التددي الثقددافي والاجتمدداعي وأخيددرا الخاتمددة التددي تددم فيهددا اسددتخلاح 

 حققناها من الطر  الميداني .
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يعتبر موضوع البيداغوجيا وارتباطئ بمسألة النسق الاجتماعي ومد  مساهمتئ في 

الاجتماعية من المواضيع المعاصرة التي طرح  وبشكل قوي في  غرس اللامساواة

الدراسات السوسيولوجية النقديةوحيث أد  ه ا الأخير لمعرفة إيديولوجية الخطاب 

وجيووبالتالي مكننا من فهم الفكر التربوي وفق آليات ممنهجة وفالخطابات البيداغ

البيداغوجية المعاصرة أصبح  محل اهتما  العديد من فلاسفة التربية وعلماء 

الاجتماع وعلماء التربيةو لمحاولة فهم مرتكزات الطر  البيداغوجي ووالبيداغوجية  



 
 

فهمها من خلال معالجتها وفق آليات بالكفاءات من بين البيداغوجيات التي نحاول 

 سوسيولوجة .

 أسباب اختيار الموضوع :_ 1

ءات أي موضوع للدراسة وإخ اعئ للبحث العلمي قد يخ ع لتلس الإجرا اختيارإن 

 تكوينمشروع ال تح  م لة التخص  أو الان واءوالتي تتطلب  والإدارية الروتينية

بقى يأنئ  إلاوكل المواضيع  اختياربتلس الحدود وقد يكون السبب الأول في  والالتزا 

  .أسباباختياري للموضوع  لعدة 

 الأسباب الذاتية : 1_1

موضوع العالج  اهتمامي لسنوات عديدة بالبيداغوجيا بالكفاءات والدراسات التي -

 المستو  الغربي أو العربي .على   سواء

 ا لانخفمن محيطي السوسيوفقافي والمتمثلة في تسجيلي  الاستطلاعيةملاحظتي -

 . الاجتماعيةالمستو  التعليمي مع وجود صعوبات تعليمية لأبناء ه   الف ات 

 الأسباب الموضوعية : 2_1

ت لتغيراامعرفة مد  تأفير ه    يالتغير البنيوي للمدرسة الجزائرية ومحاولة من -

 البيداغوجية على كفاءة المتعلم .

بوية  ت الترالتفسير السوسيولوجي للبيداغوجيا بالكفاءات على حساب التفسيرا إهمال -

 محاولة إضفاء الطابع السوسيولوجي للسياسات التربوية بالجزائر . -

 البيداغوجية . للآلياتالكش  عن المنطق الخفي  -

كزات ومرت_ محاولة فهم العلاقة الإرتباطية بين المحددات الاجتماعية الأسرية 

 البيداغوجية بالكفاءات .

الاستطلاعية:الدراسة _ 2   

مرحلة حاسمة في البحوي الميدانية ولها ولإيفة  الاستطلاعيةتعتبر الدراسة      

وتجعل الباحث لا يفكر وأساسية في إلقاء ال وء على معالم الظاهرة المدروسة 

مقارنات مع الأمور  عشوائيا في بحثئ بل توجهئ إلى أمور محدودة تمكنئ من وضع

كبر عدد من  الدراسة الاستطلاعية يكمن في جمع أهدف  النظرية التي قرأها.كما أن 

 Raymond) الفرضيات. المعطيات الميدانية التي من شأنها أن تساعدنا في ضبط 

Quivy Luc :1995 ,63كما مكنتنا من ضبط متغيرات الدراسة عن طريق و و

يخلو منها أي بحث  الملاحظة المباشرة ه   الأخيرة التي لا المقابلات التي قمنا بها مع

تلمي  من المرحلة  20حيث تمثل  المقابلة النص  موجهة مع وسوسيولوجي 

تكش  عن   حيث طرحنا بعض الأس لة التيو 2012المتوسطة وتم  في شهر جانفي 

رف على أسباب الاختلاف في الكفاءات ووجود الصعوبات التعليميةو وهك ا تم التع



 
 

بناء محددات الموضوع وحصر  في شبكة من المتغيرات والتي على أساسها تم 

توضيح الليات التي تشتغل عليها البيداغوجيا بالكفاءات وعلاقتها و مع الفرضيات 

 الأنشطة. الإدماجية الوضعية,المستمر التقويمبتحديد كفاءة المتعلم .وهي كالتالي  

 مع والمشاريع وكيفية توظيفها مع الكفاءة القاعدية، المكتسبات القبلية المنزلية

 .للتلمي  ي الاجتماعيالمتمثل في تولإي  المعارف وربطها بالواقع  الاجتماعي الفعل

مع  ارفهموبالتالي وجدنا أن هنا  نسبة كبيرة من التلامي  يجدون صعوبة في دمج مع

محيطهم الأسري الاجتماعيو مع وجود صعوبة في حل بعض الأنشطة المدرسية 

 وه ا الطر  مكننا من بناء الاستمارة واختبارها على العينة الممثلة .

 الدراسات السابقة:_ 3

سابقة ات الالميداني التي قمنا بهاو لجأنا إلى الدراسبعد عملية التقصي النظري و  

ان  ها فكوالتي كان  ال خيرة النظرية في تأصيل الإشكالية البحثية المراد معالجت

  إتجا مصدر لطر  تساؤل جديد لم يتم التطر  لئ سابقا مع محاولة طر  الرهان في

ن احث مجيا تمكن البسوسيولوجي ال ي كان غائبا في جل ه   الدراسات وفالسوسيولو

ة بنمطي يالخطاب  البيداغوجي  آلياتمعرفة مختل  معالم الظاهرة وأبعادها مع ربط 

ومن حثية .تولإي  آلية النقد في تحليل المعطيات البووالتفكير في النسق الاجتماعي 

 أبرز ه   الدراسات نجد :

 الأولى: الدراسة

الاجتماعية في إستراتيجية التدريس عن دراسة عبد الباسط هويدي حول الأبعاد  

وهي أطروحة دكتورا  العلو  تخص  علم الاجتماع طريق المقاربة بالكفاءات :

وحيث عالج الباحث  إشكالية التدريس وفق  2012التنمية من جامعة قسنطينة سنة 

 المقاربة بالكفاءات من خلال محتو  منهاج التربية المدنية الجديدةو وتم معالجة أي ا

إشكالية الأبعاد الاجتماعية التي تحاول إستراتيجية التدريس وفق المقاربة بالكفاءات 

أن ترسخها لد  التلامي  ووهل نجح  ه   الإستراتيجية فيما تعرضئ من محتو  كمي 

ونوعي من طريقة تدريس ووضعيات تعلمية في التعبير عن تلس الأبعاد 

ية تم طر  خمس فرضيات ووالتي كان من الاجتماعية.ولمعالجة ه   التساؤلات البحث

بينها أن إستراتيجية التدريس عن طريق المقاربة بالكفاءات تهدف إلى ترسيخ 

الكفاءات الاجتماعية الشاملة لد  التلامي  ووذلس باكتساب الكفاءات بعناصرها 

الثلاي الكفاءة المعرفية ووكفاءة الأداءووكفاءة الإنجازي ووفرضية أخر  مفادها أن 

منهاج التربية المدنية يهدف لترسيخ الأبعاد الاجتماعيةو لما يطرحئ من م امين 

اجتماعية وحجج وبراهين ومجالات التعبير.استخد  الباحث تقنيتينو تقنية  تحليل 

المحتو  وذلس لدراسة الم امين الاجتماعية في كتاب التربية المدنية لمرحلة التعليم 



 
 

حليل للإجابة على ما إذا كان  الم امين الاجتماعية المتوسط وحيث استخد  أدوات الت

الموجودة في الكتب ترسخ الأبعاد الاجتماعية لد  التلامي   أ  لا ؟ وكما ولإ  شبكة 

الملاحظة وتقنية الاستبيان للتعرف على أراء الأسات ة في إستراتيجية التدريس عن 

 طريق المقاربة بالكفاءات واتجاهاتهم نحوها. 

ل ن خلامالدراسة أن إستراتيجية التدريس وفق البيداغوجية بالكفاءات  وقد خلص   

سألة مخاصة تحليل منهاج التربية المدنية قد أعط  الاهتما  أكثر لل بط الاجتماعي و

سبة نالانتماء في حين أهمل  جانب التفاعل الاجتماعي .كما توصل  الدراسة أن 

ة الدول هم أنق ه   الإستراتيجية باعتقادكبيرة من الأسات ة لا يرغبون في التدريس وف

أحد   ا هولم توفر الوسائل الكافية لنجاحها ولم تهيئ عناصر العملية التربوية ووه

قاربة ا المالأسباب ال ي قد يعرقل عملية ترسيخ الأبعاد الاجتماعية التي تهدف إليه

ن أمعرفة إذن من خلال ه   الدراسة تمكنا من (،32و 2012 عبد الباسط هويدي: 

 ء عبرالبيداغوجيا تهدف لجملة من الأبعاد الاجتماعية وترسيخها لد  النشء سوا

   ه  عن المناهج التعليمية أو الممارسات التعليمية وه ا بدور  يساعدنا في الكش

 الأبعاد وتولإيفها في دراستنا .

 الدراسة الثانية : 

ف فريق عمل أجري  ه   الدراسة من طر Jean Louis Jadoulleدراسة 

ن رجح أمشتر  ضمن ورشة عمل وذلس لتحديد الممارسات التعليمية التي تبدو من الم

داء ية والألثقافتعود بالنفع على الطلاب الأقل استعداداومن خلال خلفيتهم الاجتماعية وا

ن اسستيالمعرفي و حيث دعا الباحث لاكتشاف نتائج الأبحاي التي أجري  في حدود م

ر ة الأكثفي إطار المقاربة بالكفاءات ومعرفة الممارسات التعليمي،Liègeمن منطقة 

 عدلا وإنصاف بالنسبة للتلامي  ؟.

ختبار  ا الاحاول  ه   الدراسة بناء اختبار لمعرفة حالة تعليم التاريخ وحيث قد  ه 

مح لج ملالطلاب السنة الخامسة والسادسة وفكان على الطلاب كتابة المقال ال ي يعا

ا لال ه خو فمن ووبالتالي الاستفادة من المعرفة المكتسبة عن النازية الستالينيالنظا  

 خلال تم التعرف على أداء الطلاب وعلى معرفة الماشر الاجتماعي والاقتصادي من

تماءا كثر ان  الأالاختبار المنجزو وأن  نقاط القوة التي يمتلكها التلمي   تنسب للتلامي

س ي تأسيفعال فيعزز البي ة الإجتماعية  ووياكد على الدور الله ا النظا  ووه ا بدور  

 البناء الفكري التعلمي للتلمي   .

أقيم  ه   الدراسة لف تين من ماشر اجتماعي واقتصادي وكان متوسط الطلاب من   

طالبا  54طالبا وحددت على أساس ماشر الأحياء السكنية ووالف ة الثانية  56ماسسة 



 
 

ةوحيث أفبت  الدراسة أن الاختلاف في الامتحان يسلط ال وء على من الماسسة الثاني

الف ة التي تنتمي له   الطبقة  وكما تم تسجيل انخفا  كبير في مرحلة ما بعد الاختبار 

وأن هنا  ارتباط كبير بين الانتماء إلى مجموعة من الطلاب ونتائجها سواء في 

ت المقدمة من طرف المعلمين تثب  أن قياس الاختبار البعدي أو القبلي والتقييمو فالبيانا

أداء الطلاب هو أكثر اقترابا للوضع الاجتماعي والاقتصادي الموافق للمجموعتين من 

الطلابو فارتفاع أداء الطلاب يعود لانتماءاتهم الثقافية وفالف ات التي تعيش في بي ة 

 عليمية  .غنية المحفزات هي أكثر عرضة للنجا  فثقافتهم أقرب للمناهج الت

لفعل أد  عر  الدراسة إلى الكش  في مد  أهمية المكتسبات القبلية في تأصيل ا

شكالي   الإالتعليمي والتحصيلي العا  للتلمي  ووال ي بدور  يساعدنا في تأسيس الطر

 لموضوعنا .

 الدراسة الثالثة:

حيث أجري  ه   الدراسة لمعرفة الهدف من  Jacqueline Beckerدراسة 

ت عقيداتالتدريس وفق البيداغوجيا بالكفاءات ووهل فعلا تمكن  الطلاب من مواجهة 

ه    العالم من خلال تعب ة المعرفة وإجراء الممارسات الاجتماعية وبالرغم أن

ب ن الطلايلم بالبيداغوجيا أسيء فهمها من ناحية أنها تساهم في زيادة التفاوت في التع

اب ال ي ووه ا أحد الأسب Berneisteinووأنها عملية غير مرئية تربويا كما وصفها 

  Rseida Ecoleدعا لملاحظة الممارسات التعليمية التي قدمها فريق البحث وشبكة

سات لتسليط ال وء على السلوكات المختلفة التي تظهر على المتمدرسين من ممار

 ل ال يالتمثوجتماعية و إضافة إلى أنئ تم تسجيل المعنى تعليمية وفق استعداداتهم الإ

 ينسبونئ المتمدرسون للمها  الأكاديمية التي يادونها  .

حيث أجري  ه   الدراسة للطلاب من مرحلة ريا  الأطفال إلى مرحلة الثانويةو 

حيث لاحظ الباحث الفصول التعليمية وكما تم عر  الأنشطة في مجموعات 

عة الأولى :التعبير الشفوي والكتابي باللغة الأ  والأجنبيو أما الان باطوالمجمو

المجموعة الثانية شمل   التعليم المادي والتعبير الفني ووالمجموعة الثالثة  مجموعة 

التكنولوجيا والعلو ي.وهك ا مكنتنا ه   لجعل المساواة من خلال ممارسات متعددة 

كما دعم ه ا النوع من التعليم احتياجات التعليم المتوقع الأكاديميو   وذلس لتوضيح

الطلاب وخاصة التفكير وحيث تم التعرف  على شخصية الأفراد المتعلمين من خلال 

الكلمات التي يستخدمونها كما بين  ه   الدراسة أن الطلاب ليسوا سواسية أما  

.في إطار عر  ه   الدراسة تم ) ( Jacqueline Becker :2012, 10 المدرسة.

تاج أن البيداغوجية بالكفاءات تساهم في ترسيخ الممارسات الاجتماعية وكما أنها استن

تمكن المتعلم من تعب ة معارفئ في وسطئ الاجتماعي إلا أن الباحث خل  في الأخير 



 
 

أن ه   العملية مرتبطة بمد  الاستعدادات ال اتية للتلمي  والتي تظهر مفارقات بينهم 

 وبين أقرانهم .

هتم  اوفي إطار عر  لتلس الدراسات نستنتج أن جل ه   الدراسات قد وفي الأخير 

ة بالجانب الأولي ال ي تركز عليئ دراستنا وخصوصا مسألة علاقة البيداغوجي

ت ق آلياها وفبالكفاءات وباللامساواة المدرسيةو إلا أن ه   الإشكاليات قد تم معالجت

ية داغوجارتباطية مرتكزات البي ديداكتيكية واختبارات تربوية .ولم تركز على مد 

تنا قد مكنفعبد الباسط هويدي بماشرات النسق الثقافي الاجتماعي الأسري .أما دراسة 

ياة بالح من معرفة الأهداف التي ترمي إليها المقاربة بالكفاءات وهو ربط التعليم

ئ باطيتالاجتماعية وه ا ال ي يعد في دراستنا ماشرا قويا في البحث  عن مد  ارت

 بترسيخ اللامساواة المدرسية وإعادة إنتاج البنية الاجتماعية .

 دف فيومع ه ا الطر  الكمي له   الدراسات إلا أنها تبقى بعيدة عن العر  الها

كمن هنا تمجال تخصصنا القائم على النزعة الموضوعية والمتشبع باللية النقديةو و

ر ة مصده   الدراسات هي بمثاب أهمية طر  ه   الدراسات والاستناد إليها فنتائج

 لزرع إشكاليات جديدة.

 _ الإشكالية:4

تعد مسألة التربية والتعليم أحد المجالات التي تراهن عليها جميع المجتمعات سواء 

المتقدمة أو المتأخرة والجزائر كغيرها من المجتمعات  تسعى للحفالإ على منظومتها 

س إلا بالفعل التربوي وال ي أصبح يعتمد على القيمية وأنساقها الثقافيةو فلن يتحقق ذل

النظريات البيداغوجية التي تتكي  مع حاجات الفرد والمجتمع وولاعتبار المدرسة 

نسق من أنسا  المجتمع نجد أن مختل  الإصلاحات التربوية ت من  أولى أهدافها 

درسة هي مسايرة التحولات الاجتماعية بغية تحقيق التوازن الاجتماعيو وذلس أن الم

ولعل أحد ه   ،  Althusserعاكسة لما يحدي داخل المجتمع على حد تعبيرالمرآة ال

الأطروحات التي دفع  بالدولة الجزائرية بعد استرجاع سيادتها السياسية وفي 

تجربتها الاستقلاليةوبمسألة الانطلا  لتحديث المجتمع وبناء الدولة الحديثة وفق 

النموذج الاقتصادي والسياسي الاشتراكي ال ي وقع عليئ الاختيار و ه ا ال ي انعكس 

ية ومما أد  بنشر المبادئ الاشتراكيةو كسمة من سمات الحفالإ على المنظومة التربو

على الإيديولوجية ومحاولة تعديل البنية الاجتماعيةو ولعل الرهان على الاشتراكية 

أد  بربط التعليم بالتنمية .لكن سرعان ما ألإهر ه ا الاختيار فغرات على المنظومة 

وجي دون التنسيق بين ه ا الاختيار التربوية وال ي يفسر الفشل في الاختيار البيداغ

واحتياجات ومتطلبات المجتمع .إذن أصبح  المدرسة الجزائرية محلا للرهان 

السياسي والصراع الإيديولوجي مع التخبط البيداغوجي دون البحث في كيفية 

المساهمة في عقلنة التعليم ووبالتالي أصبح النظا  التعليمي نتاج انعكاسي لنمط فقافي 



 
 

للمجتمع الجزائري.وهك ا استمرت مسألة الإصلاحات البيداغوجية ابتداءا  وسياسي

من المدرسة الأساسية ووتبني المقاربة بالأهداف وصولا إلى البيداغوجية بالكفاءات 

من اختيارات السلطة السياسية وذلس بغية شرعنة النظا  و من خلال خلق ف ة تساهم 

عل التربوي كآلية لتمرير وإعادة إنتاج البنية في تمرير الإيديولوجية .وهك ا اتخ  الف

المقاربة بالكفاءات استجابة  ولإف  وإفر ه االاجتماعية ووتأسيسا على ه   الرؤية 

التي ثقافية الجتماعية والاقتصادية والا التحولات نتيجةالمجتمع وهي  لاحتياجات

وما م الديمقراطية والتي تسمح للمدرسة بنقل قيوعرفتها الجزائر في السنوات الأخيرة 

المقاربة بالكفاءات كأحد الماشرات لتحقيق غاياتئ ف تفرضئ التبعية الليبرالية و

الرأسمالية التي تستدعي  الاقتصاديةوخصوصا انتقال الجزائر وتطلعاتها للمنظومة 

ه ا ال ي لئ علاقة ارتباطية وللرأسمال البشري  الاستثمارالكفاءات والمهارات مع 

تعليمية والتي بدورها تتأفر في مدخلاتها ومخرجاتها بالمنظومة بالمنظومة ال

 الاقتصاديلئ علاقة حتمية إذن بالمجال  الاجتماعيةفربط التعليم بالحياة الاقتصاديةو

والتعليم هي التي تمثل أساس العلاقات التي تحافظ على  الاقتصادفالعلاقة بين "

ولا شس أن  يو56و 2007اعيل عمرو:" سعيد اسم إنتاجهاالمجتمعات الصناعية وتعيد 

ه   أحد الأسباب التي دع  إلى تحويل غايات التعليم والتنظيم البيداغوجي لإنتاج 

 الاجتماعيةالقادر على حل المشكلات وإيصالئ لجملة من الكفاءات  الك ءالفرد 

تولإي  قدراتئ ومع  الاجتماعيوالتفاعل بإيجابية مع معارفئ التعليمية في محيطئ 

المعاصر للسير البيداغوجي  إذن لم يعد المنطق"واستعداداتئ في العملية التعليمية .

بل ت ع المتعلم أما  خبرات ووضعيات وجاهزة المعارف الالمدرسي يعتمد على نقل 

 Philippe Merieu)."تعليمية يكتسب منها مهارات وأنشطة عملية وذهنية 

رحها البيداغوجيا بالكفاءات ينبغي أن لكن أما  جملة الرهانات التي تط (1992,89:

نق  بتعمق ابستيمولوجي وطر  سوسيولوجي لإجراء واستنطا  جملة الإشكاليات 

إذا كان  المقاربة بالكفاءات و الاستفساراتالتي تطرحها ه   البيداغوجية وأهم ه   

 ةالتعليميتعتمد على تحويل التلمي  إلى فاعل تربوي واجتماعي وذلس بربط معارفئ 

 ربط التعليم بالحياة  الاجتماعيالأسرة ودمج الفعل  وإشرا بمحيطئ السوسيوفقافي 

 آلية بالكفاءات البيداغوجيا بأن الاعتقاد إلى بنا يؤدي  هذا فهلو للمتعلمي الاجتماعية

؟وخصوصا إذا سلمنا بأن المتعلمين للتلميذ الثقافية البنية نتاجإ إعادة آليات من

البيداغوجي  إذا ما رجعنا للسيا ووبنيات فقافية واجتماعية متباينة ل ينتمون كفاعلين

في  الاجتماعيةالمقاربة بالكفاءات وال ي يتطلب دمج الأنشطة  التي تعتمد عليئ

 ترسيخ في تساهم فعلا وهل الأنشطة فعالية عن تساؤلللوه ا ال ي يستوقفنا التعليم

مع البحث في مد  تعد من محددات الكفاءة التعليمية  وهل ؟ المدرسية اللامساواة

مساهمتها في الحفالإ على الموقع الاجتماعي للفاعل؟ أي الطر  الخفي للولإيفة 

السياسة التقويمية التي تستح ر تقويم البيداغوجية وأبعاد ميكانيزماتها المتمثلة في 

فقافية التي  السوسيو ه   المتمثلة في جملة المرجعياتوالكفاءات السابقة للمتعلم 



 
 

 الآلي الإقصاء هذا المسار في ساهم فهل الاجتماعية. اكتسبها التلمي  في إطار التنش ة

فكل ه ا يجعلنا نطر  انشغالنا حول مساهمة ه    ؟ والمدرسي الاجتماعي

الميكانيزمات في إعادة إنتاج نفس الأنماط الثقافية ووهل كل الفاعلين لديهم نفس 

 . لتحصيل المعرفيالاستعدادات ل

 

 

 فرضيات الدراسة :_ 5

اربة لميدان البحث والإطلاع على الدراسات المق الاستطلاعيةمن خلال الدراسة 

 للموضوع قد تم صياغة الفرضيات كالأتي :

لم للمتع ماعيةالمقاربة بالكفاءات آلية من آليات إعادة إنتاج البنية الثقافية والاجت

 الجزائري.

 تم تفكيكها إلى مايلي . ه   الفرضية التي

 01: فرضية الجزئيةال

ة لثقافيفي العملية التعليمية ساهم في تعزيز اللامساواة ا الاجتماعيدمج الفعل 

 والمدرسية.

ا داغوجيوعقلنة الفعل التعليمي في ضوء البي الاجتماعيةإن ربط التعليم بالحياة 

دمج   تماعياجمتعلم إلى فاعل فتحويل الوبالكفاءات ساهم في تعزيز الرأسمال الثقافي 

حيط ة بالمالتي تستدعي ربط المعرفوالأنشطة التعليمية عن طريق الوضعية الإدماجية 

ي رفع فاهم كل ه ا يسو للتلمي  مع استدعاء كفاءاتئ القبلية  الهابيتوس ي الاجتماعي

ة يئ جملرأسمال الثقافي ولدال ال ي يملس موبالتالي أصبح المتعل وكفاءة التلمي 

ضعية حل الويجد سهولة في الدمج والتفاعل أفناء العملية التعليمية  وو الاستعدادات

لظروف ال ي  يمارسئ التلمي  مرتبط با الاجتماعيوهك ا أصبح الفعل و التعليمية

 التي يعيشها . الاجتماعية

  02 الجزئيية فرضيةال

رسي التقويم المستمر في ضوء البيداغوجيا بالكفاءات  يهدف إلى الإقصاء المد

 .والاجتماعي 

نظا  التقويم وفق البيداغوجيا الجديدة يعتمد على تقويم الكفاءات القاعدية  

وبالتالي فإن ومع الاعتماد على الأنشطة التي تجر  خارج المدرسة و *الهابيتوس*

المكتسبات القبلية يجد صعوبة في الحصول على الكفاءة لا يملس تلس  ال ي  التلمي 



 
 

مع الحصول على نتائج أقل لأن إنجاز تلس الأنشطة يتطلب امتلا  والمعرفية 

 إنجازها.في  الأسرة المساعدة من طرف  والاجتماعيثقافي الرأسمال ال

 أهمية الموضوع :_ 6

مقاربة ترتكز عليئ وهو التكتسب ه   الدراسة أهميتها من أهمية المتغير التي   

 مجتمعالتي تعد من ماشرات الإصلا  التربوي وأحد الرهانات لبناء الوبالكفاءات

حديد راسة لتومن هنا جاءت الدووبالتالي بناء الرأسمال البشري وورفع كفاءة المتعلم 

 ن ه اومووتفسير المعالم الخفية للبيداغوجية وربطها بأهداف السياسة التربوية 

 الاجتماعيوالعلاقة بين معالم البناء الثقافي  المنطلق تبرز أهمية البحث في إبراز

وحة الأطر كما تكمن أهميةوللأسرة الجزائرية  والممارسات البيداغوجية في المدرسة 

 في تشكيل البعد السوسيولوجي للبيداغوجية بالكفاءات .

 أهداف الدراسة : 1_6

اء لبحث العلمي الصحيح هو وضو  الأهداف سوإن ما يجعل أية دراسة على سكة ا

 ومن ه ا المنطلق لقد تم صياغة الأهداف كالأتي: القارئلد  الباحث أو 

من  ةآلي محاولة اختبار فرضية الأطروحة المتمثلة في كون المقاربة بالكفاءات-

 الجزائري.إعادة الإنتاج الاجتماعي والثقافي في المجتمع  اتآلي

 التي تشتغل عليها المقاربة بالكفاءات. والليات كش  الميكانيزمات-

لأسرة ل تماعيالاجمحاولة تفسير العلاقة الإرتباطية بين الكفاءة التعليمية والتغير - 

 .الجزائرية

في  تماعيةالاجوالهدف من ربط التعليم بالحياة  الاجتماعيمحاولة تفسير دور الفعل -

 تعزيزوير في رفع الكفاءة التعليمية المنظومة التعليمية ومد  مساهمة ه ا الأخ

 الأسري.الرأسمال الثقافي 

 الكش  عن الدور الخفي للتقويم المستمر .-

 الكش  عن الت ليل البيداغوجي والهيمنة في المنظومة التعليمية .-

 ة .عليميمحاولة التعرف على أهم العراقيل التي تصادف التلمي   لرفع كفاءتئ الت-

 الهابيتوس وتمركز  بين البناء والفعل .إبراز موقع  -

 الأساسية:المنهجية والمفاهيم  -7

 المقاربة النظرية: 1_7



 
 

ة لمقاربفي ضوء ا الاجتماعيإشكالية الفعل  المتعلقة بالبحث في ابالنسبة لدراستن

كز حيث تربوالجزائري  بالكفاءات ومد  ارتباطئ بإعادة الإنتاج الثقافي في المجتمع

في إطار الميكروسوسيولوجي لفهم الماكروسوسيولوجي البنية  على التحليل

 يجتماعالاكما أنها تركز على الفعل و والثقافية للمجتمع الجزائري ي الاجتماعية

ها قو  بيالمتجسد في الفعل البيداغوجي وال ي يمثل أحد النشاطات والسلوكات التي 

 ورديوبعلى تولإي  نظرية  وهك ا تقع دراستناومعينة اجتماعيةالفرد نتيجة لظروف 

لفعل لورديو نظرا لما توفر  من أدوات ومفاهيم وفياكد طر  بلإعادة الإنتاج الثقافي 

لفكر ري واوالبنية  وكل منهما يافر في الخرو ويمزج بين الفكر الدوركايمي التفسي

نية لبلنتاج  تأفر بالبنيوية التي تر  أن الإنسان هو ،فبورديوال اتي لد  ماكس فيبر 

ا في مساهموالقوانين الحتمية وتأفر بالطر  الفيبيري ال ي ير  أن الإنسان فاعلا و

أن  يفسر النسق الاجتماعي ووبه ا ارتأينا تولإي  ه ا الطر  النظري والمنهجي ال ي

ات الكفاءجيا بالبيداغوالهابيتوس هو وسيط بين فنائية الفعل والبنية ووكما لا ننسى أن 

عن  استمراريتئللحفالإ على  بدور   وال ي يهدفمجتمع رأسمالي صناعي و نشأت في

اق  فدع  إلى عقلنة المسار التعليمي وتوجيهئ بمووطريق المنظومة التعليمية 

  فحول وةربط التعليم بالحياة الاجتماعية لتنمية الرأسماليمع ونشاطات اجتماعية 

جملة  تستعمل وصفها بالأنماط المثاليةفالرأسمالية يمكن ". اجتماعيالتلمي  إلى فاعل 

 رأسماليشمولية للفعل ولكي نفهم المجتمع الالخصائ  الو الاجتماعيةمن العلاقات 

 ريمون "تح  الإكرا   علينا اللجوء إلى مفاهيم مثل خيار وتحقيق الأف ل

بيداغوجيا إذن عقلنة الفعل التعليمي في ضوء ال، (437و2007 :,بوريكو.تروسليم حداد

في  ةالاجتماعيالكفاءات ساهم في تفاعل الجماعات التعليمية مع إخ اع الظروف ب

 لكفاءاتاإبراز و والاجتماعيومن هنا ساهم في تعزيز البناء الثقافي والعملية التعليمية 

 رعنئال ي يش والاجتماعيالتعليمية من خلال ماشرات الرأسمال اللغوي والثقافي 

 إطار  لنسق التعليمي البيداغوجي وال ي يعتقد فيفي تحليلاتئ ل Bourdieuبورديو

"أن كل فعل بيداغوجي إنما هو موضوعيا عنفا رمزيا على اعتبار  أنئ فر  

 بورديو .تر:ماهر تريمش :  "فقافي لاعتباطبواسطة سلطة اعتباطية 

تها ولوجيوفالمناهج الدراسية بني  لف ات فقافية معينة وذلس لتمرير إيديي07و2007

 لإ على الطبقية .والحفا

 :مفاهيم الدراسة  7-2

ينبغي في ه   المرحلة من العمل المنهجي المرتبط أساسا بتحديد الجوانب التطبيقية    

الح ر الإبستيمولوجي في التمييز بين المفاهيم في إطارها العا  والمفاهيمية للدراسة 

وال ي ووفي إطارها العلمي القائم على أساس النظرية المتبناة في الدراسة والمشتر  

في  الالتقاء والاجتماعيةالدارس في حقل العلو  الإنسانية  و يتيح التواصل بين الباحث

ولأجل ه ا وفهم الشبكة المفاهيمية التي على أساسها يبنى الن  السوسيولوجي 



 
 

,الرأسمال الثقافي  الاجتماعيفي: الفعل  سأحاول تحديد جملة المفاهيم المتمثلة

تحديدا إجرائيا يمكننا من الانتقال العلمي و,الكفاءة ,المقاربة بالكفاءات والاجتماعي

  الدراسة.التطبيقي إلى إمكانية قياسها في الواقع على أساس التقنيات المولإفة في 

 تعريف الكفاءة : 1_2_7

لمنجد ارد في وفمن الناحية اللغوية  لقد تعددت التعريفات التي تناول  مفهو  الكفاءة 

دل على تكما والقدرة على العمل وحسن القيا  بئ  تعني أن كلمة الكفاءة "الأبجدي 

 حيالاصطلاأما التعري  ، ي20و2004 محمد الصالح حثروبي :"الجدارة والأهلية 

 ي حدودارس فوالتي تم وللقيا   ببعض الأفعال مثل كفاءة إدارة ما الاستعدادنقصد بئ "

رجعنا إلى المفهو  التربوي  أما إذا،(2004و79غريب:  عبد الكريم"معينة

ا وك وينة على أنها القدرة على الفعل بفعالية في المواق  المع " Perrenoudفيعرفئ

ما ك وواجهة موق  معينحتى يتمكن المتعلم من م القدرة على امتلا  المعلوماتو

  ي أدخللتولإي  تلس المعلومات التينبغي على المتعلم تطبيق عدة اتجاهات معرفية 

وتعرف في المنهاج و يPerrenoud :1997 , 7 " عبر الخبرات وأفناء تكوينئ

 سمح أما القدرات والمهارات التي توالمعارف وبأنها مجموعة من الموارد "التربوي 

ية  وزارة التربية الوطن "تهدف بحل مشاكل وتنفي  مشاريعجملة من الوضعيات 

تمثل وجي  تفانطلاقا من التعريفات نستنتج أن الكفاءة بالمفهو  السوسيولوي7 و2004:

 لتنش ويالتي اكتسبها المتعلم عبر مسار  ا ي الهابيتوس الاستعداداتفي جملة من 

لئ  تسهيل كما تساهم فيوتاهل التلمي  لمواجهة جملة من الوضعيات التعليمية والتي .

فاءة هي وبالتالي الك.إليئال ي  ينتمي  الاجتماعيمعارفئ  داخل الوسط  إدماجمن 

ي ت يالتمارساالهابيتوس ال ي يتوسط البناء الاجتماعي والثقافي  للمتعلم والفعل  الم

 التعليمية . يقو  بها التلمي  أفناء العملية

 تعريف رأسمال الثقافي : 2_2_7

رأسمال الثقافي إلى قسمين :القسم الأول الرأسمال الثقافي لفي تقسيمئ ل بورديو ي هب

رأسمال الثقافي الالمكتسب على أساس الماهل العلمي وعدد سنوات الدراسة والثاني 

رأسمال الثقافي الموروي من خلال منح العائلات لأبنائها اليتشكل " الموروي .

والتي والقوية  الاجتماعيةوشبكة من العلاقات ومجموعة من أنماط الحياة المتميزة 

ويتم ذلس من خلال بعض وتصبح شكلا من التميز تستفيد منئ الأجيال التالية 

المعيشي المغاير مع الممارسات مثل نمط التعامل الراقي والتأهيل العلمي والمستو  

الطبقية  الاختلافاتهم في تعميق اه ا يس وكل تدعيم عادات مختلفة

الرأسمال الثقافي المكتسب يتمثل في  ي "أما(Bourdieu,2006 :31 .33"للمجتمع

جملة العوامل التي تلقاها عبر فترة من الزمن والتي تكون نتيجة طبيعة المجتمع 

تئ ال اتية والسمات الجسدية اليها بالإضافة إلى قدرالتي ينتمي إ الاجتماعيةوالطبقة 

أن الرأسمال الثقافي يحمل  يت حفمن خلال ماسبق و  (Bourdieu:1986,04)"للفرد



 
 

التي  يحملها جملة من الرموز والمهارات والقدرات والكفاءات الثقافية اللغوية 

التي تعمل على إعداد الفرد للتفاعل بإيجابية في مواق  تنافسية ووالفاعلين المتعلمين 

 وتفسر عن طريقها اللامساواة التعليمية في الكفاءات .وبيداغوجية  تعليمية

 التعريف الإجرائي للمقاربة بالكفاءات :  3_2_7

بنيات لة التعرف على أنها بيداغوجية معاصرة تعتمد على قدرات التلمي  وكفاءتئ  وجم

 ءات في  الكفاكما تهدف لتولإي  ه ومحور العملية التعليمية  باعتبار المتعلمعرفية الم

ي ماعية فو فهي تعتمد على جملة من الاستعدادات الثقافية والاجت الاجتماعيالوسط 

سرة اخل الألقن دالتعليم ووبالتالي يمكن القول أن البيداغوجيا ترتكز على الهابيتوس الم

 .  لمتعلم ككل والبناء الاجتماعي ل

 مفهوم الفعل الإجتماعي : 4_2_7

ل فالفع"سة للدرا إجرائيكمفهو   ماكس فيبرلد   الاجتماعيلقد اتخ نا مفهو  الفعل   

حسب فيبر هو أن تكون في وضع فريد لم تكن ترغبئ داخل وضع  الاجتماعي

تر ووري  لوران  فل ا"مجمعن اليس من الممكن التمل  منئ فالفاعل إذن فرد اجتماعي

موجئ بقيم  إجماعيفالفعل إذن هو نشاط وسلو  يو 12و2008:محمد علي مقلد:

ة لجماعفي ذوات الفاعلين أي لد  الجماعات ومن الجماعات التي ندرسها ا متواجدة

 التعليمية المتمثلة في التلامي  .

 الاجتماعي:الرأسمال  5_2_7

فالفرد ع و و الاجتماعيةالفرد داخل البنية  يشير إلى مجموعة الروابط التي يعتقدها"

دية ومتنوعة وه   الشبكات هي مفتا  الفوائد الما ةمختلف اجتماعيةفي شبكات 

 علاقاتولابد لئ من أن يمتلس رأسمالا اجتماعيا يمكنئ من استثمار الووالرمزية 

الجيرة والعمل :علاقة مثل الخاحالاجتماعيةولزيادة الرأسمال الكلي 

 إذن الرأسمال الاجتماعي يتمثل في جملةي  (Bourdieu :2006, 33ة"بوالقرا

تئ حياير ن تسيموالتي تمكنئ والعلاقات التي يبنيها الفرد في إطار تفاعلاتئ الاجتماعية

 يمية .كما أنها تمكن التلمي  من حل الوضعيات والإشكاليات  التعلالاجتماعيةو 

 طبيعة المنهج وتقنيات الدراسة :_ 8

على المنهج الوصفي التحليلي ال ي يهتم بالحالة الراهنة للدراسة من حيث  اعتمدنا

فه ا يساعدنا في الكش  عن العوامل المرتبطة بالكفاءة التعليمية وطبيعتها وامتداداتها 

 تطر وبما أن ه   الدراسة  ومع أهم المتغيرات التي تساهم في إعادة الإنتاج الثقافي 

الاستمارة لرصد مد   تقنيةوهنا تطلب الأمر تولإي   ولوجيالإتجا  السوسيضمن 

مع محاولة  وللمتعلم والاجتماعيارتباطية المقاربة بالكفاءات بالرأسمال الثقافي 



 
 

ومعرفة العلاقات للتلمي   البنية الثقافية والاجتماعيةالكش  عن آلياتها في إعادة إنتاج 

 spssووه ا وفق النظا  الإحصائي  الإرتباطية بين مختل  المتغيرات السوسيولوجية

ويستخد   ,وهو عبارة عن حز  إحصائية "حاسوبية متكاملة لإدخال البيانات وتحليلها 

في جميع البحوي العلمية التي تشمل على العديد من البيانات الرقمية بهدف إيجاد 

كما ولإفنا المقابلة ي و12و2004وحساب معاملات الارتباط ". محمد بلال الزغبي :

ه   التقنية نستطيع من خلالها تحرير باعتبار أن وذلس لتدعيم الدراسة البحثية 

الموضوع من سجن المعطيات الكمية وتحويل ه   الأخير إلى معالجات كيفية تسمح 

تختل  باختلاف  العينة فهيأما بخصوح وامتداداتهاولنا بمعرفة خبايا الظاهرة 

الدراسة أو عد  صحتها يتوق  على طريقة اختيار العينةو الموضوع فصحة نتائج 

وعند اختيارها لابد من مراعاة الإمكانيات المادية والزمنية التي يتطلبها البحث 

 الميداني والجهد المب ول فيئ.

 لابتدائيامعلمين  20و فمجتمع البحث المتمثل في   القصديةقد اعتمدنا على العينة ف

ث ي حيث أجري  معهم مقابلة وذلس بهدف تدعيم البحسطوأسات ة التعليم المتو

 وللوصول لهدف أعمق يخد  الإشكالية.

 مجتمع البحث وعينة الدراسة :_ 9

ات الكفاءبما أن الغاية الأساسية من إجراء الدراسة هو معرفة دور البيداغوجيا ب 

في الثقا المدمج في ضوئها وعلاقتئ بتعزيز الرأسمال الاجتماعيومد  مساهمة الفعل 

ن   ال يوحتى نتوصل إلى ذلس ارتأينا العمل إذن مع التلاميوللمتعلم  والاجتماعي

 .التي وزع  عليهم الاستمارة  وويعتبرون محور الدراسة 

ولياء ية ألجمع تم اللجوء لإجراء مقابلة مع بعض أولياء التلامي  ال ين ينتمون اكم

والأمهات  الباءمن  20وقد بلغ عدد المبحوفين  تلامي  المنصبة في تلس المدارس وال

 وبة فيمعيقات التي تصادف التلامي  وهل يجدون صعالوقد تم اللجوء لمعرفة ورصد 

 ةتعليميالوهل ه ا لئ علاقة برفع كفاءتهم وتدريس أبنائهم وتقديم لهم المساعدات 

 يوالاجتماعبين المستو  الثقافي  ارتباط  والمعرفية . ومعرفة إذا كان هنا

قنية عد التتالمدرسةو بحيث لجأنا للاستمارة والتي بالنشاطات التي يقومون بها خارج 

لمي  الأساسية التي نستطيع من خلالها رصد العلاقة الإرتباطية بين كفاءة الت

  لاميوت والمحددات الأسرية والاجتماعية حيث قدم  لتلامي  المدارس الابتدائية

 المتوسط .

 خصائص العينة :



 
 

 

 

 

65%

35%

على أساس الجنس( متوسط)توزيع أفراد العينة 

أنثى

ذكر

62%

38%

على أساس الجنس( ابتدائي)توزيع أفراد العينة 

أنثى

ذكر

33%

37%

30%

ليميعلى أساس المستو  التع( ابتدائي)توزيع أفراد العينة 

السنة الثالثة

السنة الرايعة

السنة الحامسة



 
 

 
 إذن من خلال الأشكال التي وضح  خصائ  العينة حيث  شمل  عدد المبحوفين 

 400قد شمل   ي تلمي  وأما عينة المرحلة المتوسطة ف200لتلامي  المدارس الإبتدائية  

 ي تلمي  .

 دراسة أيل الاجتماعية في العلو  الاجتماعيومن بين الصعوبات التي تواجئ الباحث   

جب  ا ول ولإاهرة سوسيولوجية إذ لا يمكن أن تعمم في كل الأزمنة وعلى كل الأمكنة

د قلأن الظاهرة المدروسة  وعلى الباحث أن يحصر دراستئ في نطا  حدود معينة

 تتغير نتائجها حسب الزمان والمكان .

 المجال المكاني :

ان  العينة فكو ماسسة ابتدائية  50الدراسة بمدينة معسكر حيث توجد بها  أجري لقد   

توسطة م 17تلمي  أما المتوسطات ببلدية معسكر حيث تتوفر على  200التي اتخ ناها 

ث حي ي 9و 2014_2013تلمي . مديرية التربية لولاية معسكر :" 9937ما يعادل 

 تلمي  . 400ة كان  والعين 5810 متوسطات بلغ   10كان  الدراسة ب 

 لقد انقسم  الفترة الميدانية إلى فترتين :الزماني:المجال 

لى انفي  إالبحث الخاح بالمرحلة المتوسطة في شهر ج إجراءلقد تم الفترة الأولى : 

راسة متدت الدافقد  الابتدائيةو.أما الفترة الثانية الخاصة بالمرحلة  2013غاية  مارس 

مارس  فقد تم  في شهر المقابلات أما إجراء و2014فريل من شهر فيفري إلى شهر أ

2014. 

ميم لا يمكن الحديث عن صعوبات البحث لأننا نامن أنها من ص صعوبات الدراسة:

 :العمل السوسيولوجي إلا أننا نود ذكرها فيما يلي 

 دراسات سابقة حول الطر  السوسيولوجي حصولنا على  : عد  صعوبات نظرية

 بالكفاءات .للبيداغوجيا 

وال ي أد  بنا إلى و: المنطق البيروقراطي في تسيير الماسسات  صعوبات ميدانية

والتي تعتبر طريقة  يالابتدائيصغر المبحوفين  التعليم و وتأجيل الدراسة لعدة أيا  
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وذلس  رةلقد شغل  مسألة البيداغوجيا مختل  المجتمعات المتقدمة منها والمتأخ   

ا مية ومونظرا لتلس الأهوراجع لأهميتها في إبراز صورة ونمطية النسق الاجتماعي 

ييرا اي تغسع  الإصلاحات التربوية في الجزائر لإحد وتظهر  في المنظومة التعليمية

ج ريا على المستو  البيداغوجي لمراعاة مختل  التحولات الاجتماعية 

 مراريةازن الاجتماعي والمحافظة على استحداي التوإحتى تتمكن  من ووالاقتصادية

  قد فرضالاجتماعيةو فالنظا . فلا يمكن لأي فلسفة تربوية أن تنفصل عن فلسفتها 

ذلس ويمية ه   المستجدات الانفتا  على البنية الاجتماعية من خلال المنظومة التعل

ا من ول ترسيخهحاالتي ت أبرز الأبعاد  ال ي يعد ه ا ووللبيداغوجيا بالكفاءات بتبنيها 

 . خلال العملية التعليمية 

مع  له   الإستراتيجية رسم  التي  الأبعادمختل  ل نتطر في ه ا الإطار سوف 

وذلس بتفكيس الأبعاد وعر  مختل  الأسباب التي دع  لتبني ه   المقاربة 

ن متمكن حتى نومتطلباتها  ىوالسياسية التي ترمي إليها مع التأكيد عل الاجتماعية

ه ا  ونفسية لنجاحها اجتماعيةعر  مرتكزات البيداغوجيا وما تحتاجئ من عوامل 

 رتبطةمال ي يستدرجنا لعر  الإشكالية البحثية وكي  أن البيداغوجيا بالكفاءات 

 . الاجتماعيةوفيقا بالمحددات  ارتباطا

 مقاربات مصطلح البيداغوجية بالكفاءات :_1

والمفترقات نظرا لتداخلئ مع  المتشعباتلقد عرف مصطلح الكفاءات جملة من     

إضافة إلى تأصيلئ في وي البيداغوجية والتربوية والعلوم النفسيةمختل  المجالات  

راجع لأهمية الكفاءة ومد  ضرورة إفباتها داخل  ه اومجال التمهين وعلم الاقتصاد 

 الانتشاراتأما  زخم من  Perrenoud "فقد أصبحنا كما يقول وخارج الماسسات و

والتجارب لمعرفة الماهلات والكفاءات التي ينبغي تقدير أفارها على الأشخاح في 

 فيليب بيرنو:تر.بن  "المتواصل وفي عالم الشغل والتكوين التعليم الأولي

لكن قبل البدء في تحديد الإطار المفاهيمي له ا المصطلح  وي34و 2003: حبيليس

فالمقاربة من الناحية وأولا تحديد مفهو  المقاربة ه ا ال ي اقترن بالكفاءاتينبغي 

على ضوء خطة أو  هي تصور وبناء مشروع عمل قابل للنجا " الاصطلاحية

تأخ  في الحسبان كل العوامل المادية في تحقيق الأداء الفعال والمردود  إستراتيجيةو

 حاجي ".المتعلم والوسط المناسب من طريقة ووسائل ومكان وزمان وخصائ 



 
 

ه ا المصطلح بالبيداغوجية لتحقيق غايات تربوية ضمن  ي وقد اقترن11و2005: فريد

 .مكونات العملية التعليمية

أن مفهو  المقاربة بالكفاءات قد ارتبط بالمجال الاقتصادي وذلس  اإذن وكما أسلفنا سابق

النظا   وطاقات بشرية تخد لاحتياجات ه ا المجال لفاعلين راجع 

وتستطيع أن تولإ  مختل  قدراتها في المجال المهني والتطبيقي .ومن والاقتصادي

هنا قد تم تعريفها على "أنها بيداغوجية ولإيفية تعمل على التحكم في مجريات الحياة 

وتعقيد الظواهر الاجتماعية ومن فم فهي اختيار  وبكل ما تحملئ من تشابس في العلاقات

من النجا  في ه   الحياة وذلس بالسعي إلى تثمين المعارف  يمكن المتعلمومنهجي 

ي 11و2005وجعلها صالحة للاستعمال في مواق  الحياة" حاجي فريد : والمدرسية

إلى كي  استطاع  السياسة التربوية من استغلال  يادي بنا للتساؤلولعل ه ا الطر  و

دورها أعط  نمط وقيمة والتي ب ؟وه   الإستراتيجية وتولإيفها في المجال التعليمي

كما أن إدماج مفهو  وللمعارف النظرية حتى تتمكن من تولإيفها في الحياة الاجتماعية

الكفاءة في المنظومة التعليمية أد  إلى طر  إعادة النظر في مسألة ولإيفة التربية 

ووهل المنظومة التعليمية تعكس البناء الإجتماعي وهل لها ولإائ  براغماتية والتعليم

وصفا 1978قدم  منظمة اليونيسكو   النسق الإجتماعي ككلوفي ه ا الإطار  " تخد

للكفاءة المهنية بأنها قدرة الفرد على استعمال مكتسباتئ لممارسة ولإيفة أو حرفة أو 

 عبد الرحمن التومي ."مهنة حسب متطلبات محددة ومعترف بها في سو  العمل 

المجال التعليمي وكي  يجند المتعلم  ومن هنا أخ  المفهو  ولإيفتئ فييو35و 2002:

أن  Perrenoudوهنا يشير "مختل  قدراتئ الكامنة أفناء المرحلة التعلمية .

البيداغوجيا بالكفاءات هي أف ل فرصة لاستحداي الوضعيات الهادفة لمجرد كونها 

تربط المعارف بالممارسات الاجتماعية ومها  مفتوحة غالبا ما تكون اجتماعية في 

. فيليب "أنشطة تسهل على المتعلم اكتساب المعارف وتطبيقها في أن واحدشكل 

لم تعد تطر  بالمفهو  الكلاسيكي على أنها  التعليمية  وفالعمليةي1997,38 :بيرنو

بل ربط غايات التربية بالمجال مجرد وسيلة لتلقين المعارف النظرية وسيلة  

إن مفهو  الكفاءة   Xavier Rogiers"ه ا المفهو  ياكد عليئ الاجتماعي للتلمي  وف

بالمعنى الحقيقي هي قدرة الفرد على اختيار موارد  الداخلية وتولإي  مكتسباتئ أفناء 

الوضعية التعلمية التي بصدد مواجهتها وه   الأخيرة التي تسمى 

في ه ا السيا  نعتبر أن الكفاءة مجموعة مدمجة و(Rogiers :2000 ,74).بالكفاءة"

وهي قدرة  والتي تظهر نتيجة مواجهة جملة من الوضعيات التعلميةمن الموارد و

وبالتالي أصبح  والمتعلم على تعب ة ه   المعارف في سلسلة من المواق  والإشكالات

  Boterfوه ا ما يستند إليئ تعري  "التلمي  هو هدف ومحور  العملية التعليمية.

استعدادات  ووارد  معارفملمجموعة من اإلى  الكفاءة معرفة مدمجة تجند وتحول 

 .P. Gillet : 1998, 24) في محتو  مقد  لمواجهة مشاكل تعترضئ ي,استدلالات

إذن من خلال عر  أدبيات المقاربة بالكفاءات نستنتج أن المفهو  يحمل الجانب و



 
 

تدريس  Perrenoudفالتدريس بالكفاءات حسب و"التطبيقي الولإيفي للعملية التعليمة

إنئ واكتسابها واستخدا  الواقع واستثمار   آلياتلمعرفة وتنشيط يستهدف تنظيم ا

في الواقع والتسلح بمعرفة  للانخراطتدريس يستهدف تكوين وتأهيل التلمي  

. عمر أي  لوتو "تسمح لئ بالتعرف الفعال لتجاوزها أو تروي ها لصالحئ ومنظمة

أكثر من بيداغوجية تمكن التلمي  من  إستراتيجيةوبالتالي أصبح  وي02 و2007:

وه ا يتطلب علاقة تفاعلية بين واستثمار معارفئ التعلمية وتحويلها لدلالات اجتماعية 

وبالخصوح التفاعل القائم بين التلمي  والمتعلم أفناء وعناصر المنظومة التعليمية 

تعلمئ من خلال  العملية التعلمية .فالتدريس بالكفاءات يهدف لجعل المتعلم يبني مسار

 "ئلووسا معرفيوزملاء ومحتو  وما يت منئ من معلم و التعليميتفاعلئ في الموق  

ي.فالبيداغوجيا بالكفاءات مبنية على أساس 16 و2003:الفارابي بد اللطي   ع

التي تنظر للمتعلم على أنئ يملس  وعلو  التربيةوالنظريات المعاصرة في علم النفس 

التي تسمح لئ باكتساب معارف وتمكنئ من ووالموارد الداخلية  الاستعداداتجملة من 

وفعملية ربط التعليم بالحياة الاجتماعية هي تولإيفها داخل الوسط التعليمي وخارجئ

ومن ه ا المنطلق أصبح لا ينظر بمثابة الإطار ال ي بني  عليئ المقاربة بالكفاءات و

عد سوسيولوجي نظرا للهدف بل أخ  يتميز بب ومن المنظور البيداغوجي للكفاءة

 إستراتيجيةوه ا يجعلنا نقر بأن البيداغوجيا بالكفاءات هي والمرتبط بتلس الإستراتيجية 

والتي والكامنة  والاستعداداتتعليمية معاصرة تعتمد على تولإي  جملة من القدرات 

ه   الأخيرة التي تولإ  وتختبر في وضعيات وبالهابيتوس   Bourdieuيسميها 

كما أن وليتم إدماجها وتجنيدها للوصول للحلول والإشكالات المطروحةو تعلمية

الكفاءة  الكفاءات قد تعددت وتنوع  إبتداءا من الكفاءة القاعدية والكفاءة المرحلية أو

 .الإدماجية  المستعرضة وصولا للكفاءة الختامية أو

ة الوحدهي المستو  الأول من الكفاءات التي تتصل مباشرة ب": فالكفاءة القاعدية

في  لمتعلمحيث يادي إخفا  اووهي الأساس ال ي تبني عليئ بقية الكفاءات التعليميةو

ناء بسيواجئ صعوبات وعوائق في  وفإنئ ه   الكفاءة بماشراتها المحددة اكتساب

لكفاءة فه   اوي30 و2005:. خير الدين هني  "كفاءات أخر  أي المرحلية والختامية

بل قمن ا التي اكتسبهتعتمد على الموارد وقدرات المتعلم القبلية أي جميع المعارف 

سواء في محيطئ الاجتماعي الأسري أو  ةالإشكالية المطروح عن الموضوع أو

علمية ارف الويقو  المتعلم وفقا له   المعارف وتبنى إذن عليها المعوالمدرسي سابقا 

 اللاحقة .

 _ تبني البيداغوجية بالكفاءات في المدرسة الجزائرية :2

عرف  الجزائر إصلاحا في منظومتها التعليمية وذلس كغيرها من الدول التي تسعى   

إلى أن النظا  التربوي   Hubertهوبرت  "لتحقيق التنمية .وكما يشير الباحث

تحدد طبيعة  التي الحقيقي هو ذلس النظا  ال ي ينحدر من العقيدة والفلسفة الاجتماعية 

المرآة  فالنسق التعليمي هو يو  Hubert Robert : 1970 , 255)التربوي"الاتجا  



 
 

وله ا نجد أن مختل  و ألتوسير العاكسة التي تحدد نمطية المجتمع على حد تعبير

حات البيداغوجية التعليمية تبرر بمسألة التغيرات والتحولات التي تمس الإصلا

حول التربية  اليونسكووكما ورد في التقرير الحادي والعشرين لهي ة والمجتمع 

والتعليم ما يلي "على الأنظمة التعليمية أن تستجيب لحاجات التنمية الاقتصادية 

ليها رفع التحدي التكنولوجي كخطوة والاجتماعية والأخلاقية والثقافية كما يجب ع

فالمسألة التعليمية و Jacques Delors : 1996 , 18)"(نحو القرن الحادي والعشرين

 من المسائل التي تعد من محددات التقد  وإحداي التغير في المجتمعات.

وذلس  العقلاني  بني  وفق الطر  التي الفرنسية ولعل ه ا الطر  تجسد في المدرسة 

وبالتالي يصبح التعليم وسيلة  ف ة النخب التي تمرر الإيديولوجية الكولونيالية و بتكوين

لإحداي التوازن الاجتماعي والحفالإ على بقائئ.أي بدأ النظا  الفرنسي في عقلنة الفعل 

التعليمي من خلال محاولة إنتاج الف ات الاجتماعية التي تترجم فعاليتها في المنظومة 

حيث تمكن  من خلق ف ة الفرانكفونيين التي حاول  وككل  الاقتصادية والسياسية

لكن بعد حركة الاستقلال السياسي التي شهدتها الدولة  وترسيخ المبادئ الاستعمارية 

وبقي  مسألة الاختيار والجزائرية نلاحظ أن هنا  بعض التخبطات البيداغوجية 

يد النموذج الاقتصادي لكن بعد تحدوالبيداغوجي بين خيار الرأسمالي أو الاشتراكي 

الاشتراكي  وه ا ال ي انعكس على البناء التربوي بمختل  مبادئئ التي تمثل  في 

مختل  القوانين الاشتراكية التي جسدها ميثا   تشريعمع وتحقيق العدالة الاجتماعية 

 طرابلس ومنها :التعليم للجميع ومجانية التعليم  فديمقراطية التعليم التي  سع  لتحقيقها

في حين  لم  ومن خلال المدرسة الاشتراكية ساهم  في تحقيق الديمقراطية الكمية

كما ؟ووهنا ينبغي أن نتساءل  أي تعليم لأي ف ة وتنجح في تحقيق الديمقراطية النوعية

لكن ودعا تبني الاشتراكية ربط التعليم بالتنمية وذلس لإنجا  المنظومة الاقتصادية 

في مرحلة الإجها  التأسيسيوحيث لم تنطلق من أن  سرعان ما أسرت ه   العملية

تعليمية تخد   عملية التعليم تحتاج لفاعلين بيداغوجين في سبيل النهو  بمنظومة

هل أن الإصلاحات  وه ا يجعلنا  نتساءل  وككلي والسياس البناء الاقتصادي

ية أ  أنها البيداغوجية التي عرفتها المنظومة التربوية في الجزائر هي حتمية اجتماع

فالتحول السياسي والاقتصادي والاجتماعي السريع مع التحول حتمية سياسية ؟و

الديمقراطي والانتقال من الاقتصاد المخطط إلى اقتصاد السو  ف لا عن تعزيز 

 و" كل ه   العوامل فرض  على المنظومة التربوية إصلاحا بيداغوجياالهوية الوطنية 

وأساليب التدريس التي أصبح  غير مناسبة مع  وجسواء من حيث المحتو  والمناه

 : Paul Valery) ."ارتفاع معدلات التسرب وضغط الطلب في مجال التعليم العالي

فالإصلاحات التي طبق  من قبل هي إصلاحات غير معقلنة حيث يو26  25 ,2005

ة ومن هنا دع  الحاجة لإجراء إصلاحات تربويالاجتماعيوفي النسق  اختلالاأحدف  

النموذج ه ا  تبن  فالدول التي و"جديدة تخد  البناء النسقي ال ي تتطلع إليئ الجزائر 

قبل البدء ضمن ه   الإستراتيجية تخل  عن   و البيداغوجيا بالكفاءاتيالبيداغوجي



 
 

واعتبرت في النصوح الرسمية والبيداغوجيا بالأهداف لعلاج الرسوب المدرسي 

 مبادئتعليم ومركز الكفاءة والقاعدة هي التفنن في منهاجا حديثا لمسار التعلم وال

وهك ا فقد و Françoise Cros et Marie de ketel :2010 , 15)." التكوين

أصبح  المدرسة حبيسة لجملة من الإشكاليات الاجتماعية والاقتصادية وبالتالي لم 

مشاريعئ تعد قادرة على الاستجابة لحاجات المجتمع المشروعة ولا على 

الوضع المن ر بالخطر والناجم إلى حد كبير عن غياب الرؤية الواضحة  قدميةو"فه االت

وسوء الترابط بين مختل  أطوار المنظومة التعليمية الجزائرية ال ي ازداد سوءا 

ومن  وبسبب ضع  الاتصال بالمحيط المحلي ونق  الانفتا  على المحيط  العالمي 

تائج والمكاسب التي تحقق  ومن الأكيد أنها البديهي أن ه   الأزمة قلص  قيمة الن

 مقتط  من خطاب رئيس الدولة عبد  "تعرقل بصورة خطيرة مسار التنمية الشاملة

إذن تبقى مسألة  وي2000العزيز بوتفليقة ,لجنة الإصلاحات التربوية قصر الأمم.

الإصلاحات التعليمية مرتبطة بالمجال السياسيوفالسياسي هو ال ي يقرر إحداي 

و فالمنظومة التغيرات البيداغوجيةوفتعدد البيداغوجية هو نتيجة تعدد السياسات المتبعة 

الاقتصادية والسياسية كان  من الأسباب التي ساهم  في حتمية إيجاد نوع من 

.إذن في لإل ه   التغيرات التي ألز  عليها أن تعقلن الفعل التعليميالتوازن الاجتماعي 

والأخ  بأسلوب والحتمية فرض  البيداغوجية كمحاولة لتحديث المجتمع الجزائري 

التنمية الشاملة والسير نحو الديمقراطية والاتجا  نحو التقد  وفلن تتحقق ه   

اهر الديمقراطية أن تنفصل عن إذ لا يمكن لمظوالسياسيات إلا في السيا  التربوي 

بإنتاج وإعادة إنتاج النسق المعنية دورها التربوي فالماسسات التربوية هي 

 فالمقاربة بالكفاءات استجابة لاحتياجات المجتمع وهي ترجمة لتغيراتالاجتماعيو"

والتي وتأسيسية اقتصادية واجتماعية وفقافية عرفتها الجزائر في السنوات الأخيرة 

مدرسة بنقل قيم التسامح والحوار وتح ر التلامي  للتمرن على المواطنة تسمح لل

كما تعد استجابة للعولمة الاقتصادية التي تتطلب وللوصول لمجتمع ديمقراطي 

ومن هنا ،يXavier Rogiers : 2010 , 51) " يمهارات التلامي  والحرا  المهن

ون أكثر تناسقا مع حاجات كان هدف الإصلا  هو تحديد غايات التعليم حتى تك فإذا

الفرد ومتطلبات المجتمع فإن تحقيق أهداف التكوين واستخدا  أف ل الوسائل 

والإستراتيجيات هو أحد الأبعاد التي تعبر عن نجا  ه   الإصلاحات.وهك ا فقد كان 

العامل الاقتصادي الاجتماعي هو أحد العوامل التي نجم  عنها تلس الإصلاحات 

وربط وشار فلسفة المجتمع المعاصرة القائمة على الحرية الفردية البيداغوجية.فانت

التعليم بالمجال الاجتماعي كل ه   المبادئ البراغماتية التي تنشرها الرأسمالية 

ساهم  في تغيير صورة التعليم التقليدي ال ي انصب ولسنوات عديدة على تعليم و

ت تولإيفها في محيطئ آليا النشءبدل تعليم والمعارف والمعلومات وتخزينها

والمجال المهني .وهك ا فإن العامل التربوي هو أحد الأمور الحاسمة لتبني  الاجتماعي

لكن ه   الأطروحات تاكد لنا مرة أخر  التناقض ال ي تعيشئ وبيداغوجية جديدة



 
 

في حين  والمنظومة الجزائرية بحيث أنها تسعى لتبني الرأسمالية كنموذج اقتصادي

تساؤل هل يمكن إحداي التوازن الادئ الاشتراكية .وهنا نطر  أنها تتبنى مب

كما كان  "؟ الاجتماعيخلل الالاجتماعي والطبقي أ  أنها تساهم مرة فانية في إحداي 

الأسباب وراء تبني ه   البيداغوجية هو محاولة تجاوز نقائ  البيداغوجيا السابقة 

فت عئ في بارة الفعل التعليمي  من المحتو  إلى المتعلم الاهتما التي تحول مركز 

وتكون الأهداف ضمن ه   المقاربة عبارة عن سلوكات مجزأة أو يمكن ملاحظتها و

فعند الحديث عن البيداغوجية الجديدة  "ي. 57, 2009: عبد الكريم غريب  "وقياسها

ينبغي طر  البيداغوجية التقليدية بطريقة أبسط وذلس لمعرفة الواقع والممارسات 

على مستويات التعليم فالبيداغوجيا التقليدية أقل تحررا وتدبيرا  والمبادئالمختلفة 

س لسلطة وتسلطية عكس البيداغوجيات الحديثة التي بحث  في شخصانية المتمدر

وأقل نظاميا وأكثر اهتماما برغبات المتعلموفالبيداغوجيا الحديثة نشأت من مجالات و

فلا يمكن أن نقل عن " يJean Manuel Queiroz ;2010,51)."علم النفس 

 الاجتماعيةهم تاالمتعلمين أكفاء لأنهم عندما يواجهون الحياة العملية ويمارسون نشاط

سة كي  يولإفون معارفهم خارج وضعيات يفاج ون بأنهم لم يتعلموا في المدر

فإدماج مفهو  وي04و2001: وزارة التربية الوطنية مديرية التعليم الأساسي  الامتحان"

عادة النظر في ولإيفة التربية والتعليم لإالكفاءة في المنظومة التعليمية طر  

يداغوجيا والتدريس اليو  أصبح متعلقا بالمتعلم وبمكتسباتئ القبلية وذلس بظهور البو

فالكفاءة القاعدية التي تبنى عليها جميع الكفاءات وتسمى  " بالكفاءات أو الإدماج .

تدل جميع ه   المصطلحات على أننا نركز دائما على و والكفاءات الجوهرية أو الدنيا

ما يجب أن يتوفر ضرورة خشية أن لا يتحقق التعلم اللاحق إذ أهملنا الكفاية السابقة 

فالإشكالية "ي.61 ودت :رس وجون ماري دوكتال وتر:حلومة بوسعدة. كزافي روج"

التي تطر  نفسها وبإلحا  داخل حقل سوسيولوجية التربية والتعليم في الجزائر اليو  

وكي  وهي علاقة الماسسة المدرسية بمحيطها السوسيو اقتصادي والثقافي للمجتمع

ة إنتاج ذاتها في الزمن إلى يمكن تحويلها من مجرد آلة لتكوين أطر الدولة وإعاد

 بوفلجة "أفراد فاعلين ومندمجين داخل المجتمع تعمل على إعداد وماسسة تعليمية

ي.فالساال الجوهري ال ي أصبح  المنظومة التعليمية تبحث عليئ 94و2006:غياي 

هو أن المتعلم يتعلم لإكسابئ المعلومات العامة أ  تعلمئ كي  يطور كفاءاتئ ليكتسب 

فالبيداغوجيا المعاصرة أصبح  تتعامل مع الطفل وكأنئ كائن مستقل "م العلمية.المفاهي

فاعتبار التلمي  ذات فاعلة في ولئ رموز  وتمثلاتئ وردود أفعالئ اتجا  ما يحيط بئ

على أساس التشار  تعمل  من بيداغوجيا  انطلاقاالعمل التربوي ينبغي التعامل معها 

.  عبد الحق "يتعلم التلمي  فيئ ذاتيا عو  الاكتفاء بالإنصات والتقليد  ووالتواصل

ي.كل ه ا جعل المنظومة التعليمة الجزائرية ترتبط ارتباطا 23 و 2010:منص  

وكما أصبح  الأهداف التعليمية الرهان ال ي يعكس  وبأهداف التربية المعاصرة

اهتم  الإصلاحات التربوية في وهك ا وطموحات المجتمع وتطلعاتئ لتحقيق التنمية 



 
 

جديدة. المناهج الالجزائر بقيا  إستراتيجية شاملة لتحقيق تلس النتائج من خلال بناء 

فالملاحظ أن الأهداف قسم  إلى أساسين يحتوي الأول على الغايات التربوية "

والنتائج المرتبطة باختيارات على الصعيد الفردي والاجتماعي والاقتصادي 

يحتوي النوع الثاني على النتائج المسندة تحقيقا إلى التلمي  بتوجيئ من وووالعالمي

وهي ووالمتمثلة في الأهداف التي سمتها المناهج الجزائرية ملامح التخرج  والمعلم

عبارة عن مجموعة من الكفاءات يفتر  بالمتعلم اكتسابها مع نهاية كل مرحلة من 

التربية الوطنية ومنهاج السنة الأولى  وزارة "مراحل التعليم في مجالات متنوعة 

من ه ا المنطلق أصبح الرهان على المقاربة بالكفاءات وي05 و2003:الابتدائي

وأصبح وكإستراتيجية حديثة في التدريس وماشر لعلاج مختل  الأزمات المجالية

كما أصبح  والف اء المدرسي مركز اهتما  لمختل  التطورات التي عرفتها الجزائر

فالمدرسة اليو  منوطة بإحداي الفعل ومركزية التغيير الاجتماعي في  يسي عامل رئ

الاجتماعي المتمثل في تطبيق آليات الديمقراطية والقيا  بعملية التطبيع الاجتماعي 

فسياسة الديمقراطية مس  وبهدف المحافظة على البناء السياسي والاجتماعي ككل 

وأعادت الحساب وعد  مهاجمة  وحتى الماسسات والأقسا  للأنظمة المدرسية

فمقاييس الديمقراطية لم تبلغ  واللامساواة في مسار التعلم ال ي يلعب داخل الأقسا 

مركز الصرامة لميكانيزمات صناعة الرسوب المتمثلة في مقاييس مالية وجغرافية 

فأصبح  الحاجة كأول مقياس دقيق بيداغوجي يعبر على « ."وإصلاحات الأنظمة 

خ  بالمعرفة الأساسية والحاجة لمحاربة اللامساواة عبر مستويات الأقل الأ

. فالبداغوجية أصبح  الرهان الحقيقي (P . perrenoud :2008 , 34). » التعليم

وذلس عن طريق ما حملتئ من ولمحاربة الرسوب المدرسي وتحقيق المساواة التعلمية 

حيث ياكد الباحث الفرنسي ". إمكانية تكافا الفرح التعليمية تعبر عنسياسات حديثة 

 Giroux  على أن التربية ينبغي عليها خلق لإروف تسمح بربط التعليم بالتغيير

الاجتماعي في مختل  المواقع الاجتماعيةووالتربية هي التي تتولى إحياء فكرة الفعل 

وهنا يظهر دور التربية ووالق اء على قو  القهر المسطرة والاجتماعي والسياسي 

ال ي يتعلم من خلالها المتعلم مهارات المواطنة في تشجيع الفعل السياسي  المدنية

لكن أما  ما يطرحئ التغير وي252و 2007: عمرو . سعيد إسماعيل"ونشر الديمقراطية

البيداغوجي في المدرسة الجزائرية يجعلنا ناسس هل أن ه ا التغير ملاز  للتحولات 

مع الحدافة التعليمية التي تتطلب الانتقال وبالتالي تتماشى والاجتماعية والأسرية

 والاعتمادالبيداغوجي التقليدي ال ي يولإ  تقنيات تقليدية في نقل المعارف التعليميةو

على الحشو النظري مع التغ ية الراجعة دون المساهمة بربط المعارف بالحياة 

ي ال ي يسعى البيداغوجي الحدافي والعقلان الانتقالوبالتالي والأسرية  الاجتماعية

جعل المتعلم وتحويلئ إلى فاعل في سبيل تحقيق ق ية ماو ه ا ال ي تجسد في ل

 ه ا الانتقالومن ه   المنطلقات هل البنية الأسرية تستوعب والمقاربة بالكفاءات



 
 

أ  أن مسألة الوعي البيداغوجي مازال  ضمن الأطروحات السياسية  والبيداغوجي

 لاجتماعية .دون الخو  في مسألة الحتمية ا

 متطلبات وأبعاد  البداغوجيا بالكفاءات :- 3

الخطاب التربوي والممارسات  وانتقالبالكفاءات إلى عقلنة التعليم  التدريس يسعى  

البيداغوجية من المثالية التي تمثل  في نقل المعارف والمعلومات دون استغلالها في 

النزعة البراغماتية ال ي يدعو إلى  إلى الخطاب العقلاني القائم علىوالحياة الولإيفية 

وبحيث يهدف إلى ربط التعليم بالحياة الاجتماعية للتلمي   الاجتماعيممارسة النشاط 

وكما يسعى إلى ربط الموارد المكتسبة بهدف تفعيلها و"أي التركيز على الأداء الفعال 

التعليم إذن يساهم  و(Rogiers :2000 ,24)."وتولإيفها لغاية معينة  حل مشكلة ي

وفق البيداغوجيا بالكفاءات إلى تأهيل الفرد لمواجهة الحياة عن طريق الكفاءة المتمثلة 

التي تمكن المتعلم بوضع حل وفي جملة الموارد والاستعدادات الداخلية والخارجية 

وهي به ا "للوضعيات التعلمية التي تعترضئ وتتحول بعدها إلى كفاءة اجتماعية .

وذلس بتولإيفها في نشاطات الأداء عو  وعلى المعارف  ت في طابع الاندماج

كما تتطلب  وي16 و2002:. حثروبي "بتراكمها والاحتفالإ بها في ال اكرة  الاكتفاء

تلس الإستراتيجية استخدا  كافة الإمكانيات والوسائل المتاحة بطريقة مثلى لتحقيق 

بالتركيز على المتعلم  وذلسوكفاءة مرجوة والاهتما  بالتقويم التكويني والتحصيلي 

وبه ا فإن التدريس وفق ه   المقاربة يمارس في جملة من الوضعيات والإشكالات 

وبالتالي فإن الكفاءات ذات بعد اجتماعي  وسواء في جماعات أو على مستو  الفرد

كما تساهم في وتفيد المتعلم على الاندماج في إطار جماعات عن طريق التعلم التعاوني 

أي الانتقال من منطق التعليم إلى " التعليم والوسط الاجتماعي للتلمي  .الربط بين 

وكما ومنطق التدريب عملا بالمبدأ القائل الكفاءات تبنى بتفعيلها في وضعيات معقدة 

تنمية الكفاءات أن يتعلم الإنسان مالا يعرف القيا  بئ إن  Philippe Mérieuxقال 

فالبيداغوجيا تتطلب من  وي33و2001ة:وطنيال التربية وزارة  ."بفعلئ حين يقو 

كما تتطلب منئ العمل الجماعي وفي العملية التعليمية الح ور والمشاركةالمتعلم 

والحوار والمناقشةوفالمقاربة بالكفاءات لا تجعل الطالب منعزلا بل بصدد تأدية مهمة 

ة في فممارسة الأنشطة التعلمي وومعالجة إشكالية تستلز  قدرات واستعدادات 

وضعيات ذات دلالة وهي به ا تجعل المتعلم يتحلى بالمساولية حيث تجعل المتعلم 

وذلس بتجنيد كل معارفئ من أجل إنجاز مشروع أو حل مشكل ومساولا عن تعلماتئ 

فالفرد في إطار ه   البيداغوجية يسعى إلى ممارسة كفاءتئ في التعلم ال اتي مما ".

 حاجي  "لمعلومات خارج ف اء المدرسةيستلز  عليئ التفتح على مصادر ا

ي.وهي به ا تجعلئ يغير من النظرة الكلاسيكية التي حملها عن 37 و2005:فريد

المدرسة والتي تتمثل في كونها تجعل التلمي  يخزن معارفئ في ال اكرة ويسترجعها 

 فتاكد الالتحا  بين"فهي تعطي صورة تفاعلية بين التلمي  والمدرسة .ويو  الامتحان 

الحياة المدرسية وحياة التلمي  في المحيط الاجتماعي ذلس أن المعارف والخبرات 



 
 

والكفاءات المكتسبة داخل المدرسة لها ولإيفة فعلية في حياة المتعلم الحاضرة 

ي.وكما هدف  ه   المقاربة لتغيير دور 24 و2002: . محمد حثروبي "والمستقبلية

 للاعتماد على جملة من الواجبات . المعلم مما دفعئ لمواجهة تحديا يادي بئ

يتم  رط أنقبول الأخطاء على أنها مصادر هامة للتعلم والتقويم وتحسين المستو  بش"

 تحليلها وفهمها .

 ية .تعليم_ إعطاء أهمية  تثمين يالمشاركة الجماعية للتلامي  في تأدية المها  ال

ون الشخصي والفردي دالإبداع وو التعليميالقدرة على الشر  مع تفعيل الفعل 

 (P. Perrenoud :1997 ,89)  "الاكتفاء بدور الموجئ أو المساول عن التعليم

لى الطرائق بالاعتماد ع إلا  أن التدريس بالكفاءات لا تتحقق نتائجئ"خلاصة القول ف

ى فة إلالبيداغوجية الفعالة التي تقو  على الحوار والمناقشة وحل المشكلات إضا

 . محمد"نوعة يا التعليم التي تمد  بالوسائل والأدوات التعلمية المتاستغلال تكنولوج

وجيا وهك ا تبقى عقلنة التعليم  في ضوء البيداغ ي.114 و2002:الصالح حثروبي 

ريتئ ستمرابالكفاءات التي نشأت في قلب المجتمع الرأسمالي ال ي يكرس للحفالإ على ا

ة لتعلميملية اإيجاد بيداغوجية تربط الع وه ا ما أد  بئ إلىومن خلال النظا  التربوي 

ولعل وتصاديةوذلس بغية تحقيق أهداف تربوية تخد  البنية الاقوبالمنظومة الاقتصادية 

  الشكل المقتر  يوضح ذلس.

 

 

 

                               

 

 

 

 

 

 

 

 عقلنة المسار التعليمي يوضح  05شكل رقم          الشكل من إقتراح الباحثة 
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 ن خلالفالمنظومة الرأسمالية قائمة على منطق الحفالإ على التوازن الاجتماعي م 

ظومة ط المنوهي به ا تربوخلق ف ات اجتماعية تسعى لتمرير الإيديولوجية الرأسمالية 

ى خلق أي تولإي  بيداغوجيات تعمل علوالاقتصادية السياسية بالمنظومة التربوية 

 .ماعيةي و لكن ه ا يتطلب محددات أسرية واجترأسمال بشري يخد  البناء الاقتصاد

والتي تت منان وفبناء الرأسمال البشري يبنى ضمن ماسستين هما الأسرة والمدرسة 

الرأسمالي القائم على أن  الليبراليأي التشبع بالفكر ووفق المنطق الرأسمالي السير

إضافة لاقتصاديةوواسواء الثقافية والاجتماعية والأسرة تتمتع بالكفاءة الرأسمالية 

وه ا وللمدرسة المبنية وفق استراتيجيات رأسمالية بحيث  تهدف إلى متعلم رأسمالي 

 وما تسعى الإيديولوجية الجزائرية تحقيقئ من خلال سعيها للمنظومة الرأسمالية

وبالتالي ه ا ما دفعها لإصلاحات بيداغوجية تتوافق مع الرأسمالية كنظا  اقتصادي 

الأطروحات تجعلنا نتساءل عن ه   المتطلبات هل إذا كان  تساير لكن ه   ووسياسي

مع إمكانيات المدرسة من حيث العنصر المادي والإطارات والبناء الأسري الجزائري 

أ  أنها تبقى ضمن الإصلاحات التي تخ ع للتبعية الليبرالية والفكرية التي تحقق ذلس 

الأخر وإيديولوجية الأنا المتمركزة  وهي به ا الأمر تعبر عن بيداغوجيةووالسياسية 

فمسألة البيداغوجيا هي مسألة اجتماعية أكثر من أنها وفي البقاء على النظا  كما هو 

إذن البيداغوجيا بالكفاءات بيداغوجية ومسألة تربوية فمن ورائها يبنى المجتمع 

قلانية يتمتع بأفكار حدافية تحررية وع ليبراليرأسمالية نشأت في مجتمع رأسمالي 

فالمقاربة  "وبالتالي ماسستئ الأولى  الأسرة يتخد  ماسستئ الثانية  المدرسة ي. 

بالكفاءات هي بناء اجتماعي لا يمكن ملاحظتها وقياسها مباشرة بسبب أنها تحث على 

فالكفاءة تتوزع على المواضيع المافرة بالمعرفة الاجتماعية وحسم من والقيا  بالفعل 

  Françoise cros jean) ."دانية لحدوي الفعل رمد على الفالمساولية لأنئ يعت

Marie de ketele :2010 , 23.(فلا يمكن أن نحكم على كفاءة التلمي  انطلاقا من و

وإنما على أساس تولإيفها وإدماجها في إشكاليات ه   والمعارف ال ي تقد  إليئ 

تتطلب من التلمي  أن  تعليميةوهي أنشطة والأخيرة التي تتمثل في جملة الوضعيات 

يولإ  معارفئ وقدراتئ لحل الوضعية التعليمية التي تكون إما وضعية اجتماعية 

مباشرة  قد تظهر لئ أطروحة من أطروحات الواقع التي من الممكن أن يصادفها في 

وإما وضعية استكشافية تجعلئ يتعرف على الليات التي تمكنئ من إيجاد وحياتئ 

الات التي تواجهئ مستقبلا ."البعد التفاعلي له   الصيرورة الحلول لمختل  الإشك

إضافة نفسها حيث ال ات تتفاعل مع موضوع معارفها والمراد تعلمها 

السوسيولوجي للمعارف والتعلمات ما دام  تتم في السيا  المدرسي وتتعلق للبعد

  فيليب جونير ,تر.الحسين سحبان. "بمعارف من قبل جماعة اجتماعية معينة

وبالتالي أشد ما تاكد عليئ ه   البيداغوجية التدريسية على تولإي   ،(95و94و2005:

ه ا ال ي يعد مصدر لإشكالات وبالتالي هو مصدر إلها  لتحقيق و الاجتماعيالمحيط 

 كفاءات تعليمية .



 
 

لقين ى التالتي ركزت علووإذا رجعنا للبيداغوجيا التقليدية  المقاربة بالأهداف ي  

وجي البيداغ المساول عن العمل البيداغوجي ومركزيتئ من طرف  الاتصالوأحادية 

 ووأحدسية نتاج اللامساواة المدرلإعناصر ال أحده ا ال ي يعد والمتمثل في المعلم 

الإ ي الحففلما لئ من ولإيفة إيديولوجية وفشل في تحقيق ديمقراطية التعليم أسباب ال

نة لمهيماغوجي يمثل الهابيتوس للطبقة اعلى البنية الاجتماعية فالتلقين عمل بيد

وس هابيت ي لكلفالهابيتوس ال ي لقنئ العمل البيداغوجي الأولي هو من البناء المابعدو"

لإنجاز وبيداغوجية تقاس بالوسائل ال رورية العملية لفدرجة الإنتاجية المخصصة ل

الة م الرسإليه لكن شرط أن تأخ  في الحسبان من يرسلوي التلقين العمل البيداغوجي  

تاج جي إنأي الطبقات التي تعيد العمل البيداغو يوالبيداغوجية  الرأسمال الثقافي

 ةفبالنسب و152 و2007:. بورديو وباسرون ,تر:ماهر تريمش "إعتباطهم الثقافي

المدرسة بني  بمختل  عناصرها  البرامج والمناهج والوسائل  لبورديو

لتلقين ملية اإن عفوبالتالي والثقافة المهيمنة وأبنائها لخدمة ووالإستراتيجيات التعلمية ي

قن  الملفهي تكرس وترسخ نفس الهابيتوس وتصبح ولإيفة تعيد نفس البنية البرجوازية

ة نتاجيرعن الإوهك ا فإن العمل البيداغوجي  التلقين ي يشوسابقا المتمثل في الأسرة ي 

 لملقنةوبين التربية اواغوجي التفاضلية بين الهابيتوس الملقن عبر العمل البيد

ن يملكو ين لافعملية التلقين هي بمثابة عنفا رمزيا لل  و الرأسمال الثقافي الأسري ي

عملية إذن البيداغوجيا بالكفاءات أقص  التلقين من الورأسمال فقافي واجتماعي 

لكاملة أعط  الحرية اكما  وفشل في الوصول لكفاءات تعلميةالالتعليمة فهو أساس 

 س تسعىهي ب لووانشغالاتئ وجعلتئ محور العملية التعليمية ولمتعلم لمناقشة تساؤلاتئ ل

 تأكيد ديمقراطية التعليم .ولتحقيق مبدأ تكافا الفرح 

لكن في لإل ما تطرحئ ه   البيداغوجية يبقى التساؤل مطروحا من يملس ه   

من  إذا أخ نا من منطق فلسفة ه   المقاربة وهي أن المعارف تستخرجوالكفاءات

ل ي قافي اوهي مكتسبات قبلية اكتسبها التلمي  من المحيط الاجتماعي والثوالمتعلم 

 عودهنا يووكما أنئ تاكد على سياسية دمج معارفئ في محيطئ الاجتماعي  وينتمي إليئ

  فه ومي  والمدرسة في التعامل مع التلالعلاقة بين الأسرة عن  بنا الأمر للتساؤل

 لتساؤلايبقى  وهناوالموارد الداخلية والخارجية للمتعلم  تاسسالإستراتيجية التدريسية 

سب حأ  أن ذلس يرجع وفي استعداداتهم ومواردهم  المتعلمينمطروحا هل يتساو  

شكالية إ  وهنا ينبغي أن نطرو لاحتياجاتهمومد  توفير البي ة  الاجتماعيةلإروفهم 

 ل الشكلولعو الأسرة الجزائرية اليو  ومد  تماشيها مع التحولات البيداغوجية الحديثة

تم يين ما لم وبالمقتر  يمكن أن يولإ  العلاقة الإرتباطية بين المكتسبات القبلية للمتع

 تعلمئ من معارف مدرسية.

 البيداغوجيا بالكفاءات ونسق المحددات: يوضح  06شكل رقم     

  

 *رأسمال ثقافي واجتماعي 

 امتلاك هابيتوس ،]*رأسمال لغوي 

 [* وجود فلسفة الحوار  داخل البيت



 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

                      

بالسمة اليوتوبية لتلس السياسة التربوية ينبغي أن لا نغفل "أن  اقتنعنالكن حتى لو  "

علاقة القو  تنب  أن يكون كل فعل بيداغوجي مهيمن قادر على اللجوء إلى عمل 

التي تفو  سلطانها  وبيداغوجي م اد لمصالح الطبقات المهيمنة

وهك ا فإن نسق وي163و 2007 بورديو وباسرونوتر:ماهر تريمش :"البيدغوجي

وكل فعل بيداغوجي هو عن  رمزي  الاجتماعيوإعادة الإنتاج ياسس لتعليم ا

وخلاصة القول نستنتج أن البيداغوجية بالكفاءات تهدف إلى جملة من وفقافيط واعتبا

تئ الأبعاد النفسية والاجتماعية والاقتصادية.فهي تساعد الفرد على اكتساب شخصي

كما تهدف إلى إكسابئ البعد وال اتي  وذلس بالاعتماد على التعلم ووتنشيط قدراتئ

أي إدماج النظري بالتطبيقي والاجتماعي بربط مختل  معارفئ بالحياة الاجتماعية 

لأنئ يقد  حلول للصعوبات التي قد ويكسبئ خاصية الاندماج في سو  العمل  وهو به ا

 ولربما قدو الاندماجياكد على بعد  أصبحتعترضئ في مجال الشغل ."فسو  العمل 

 François Dubet et Marie Duru). "د عليها سابقاالمعتم الامتيازاتأوق  

Bellat :2010 ,3المقاربة بالكفاءات تهدف لجملة من الرهانات وعلى رأسها ف و

وتبقى ولكن ه   الرهانات تاكد على الخطابات اليوتوبية في تسير التعليم والديمقراطية 

 .الرسالة الخفية له   البيداغوجية مت منة الأهداف المتوقعة من النظا  الرأسمالي 

 لقد تطرقنا في ه ا الفصل إلى إستراتيجية الكفاءات كبيداغوجية حديثة جندت ضمن   

وكي  لإهر مصطلح الكفاءة وتأصيلئ من الجانب المهني وأولويات الإصلا  التربوي 

بيداغوجي ومع ذكر كل أنواع الكفاءات التي ولإف  في المناهج إلى الجانب التعليمي ال

ومد  مساهمة ه   الأخيرة في إكساب المتعلم الكفاءات التي يهدف  والتعليمية الرسمية

كما عرضنا في ه ا الإطار الأسباب التي دع  إلى تبني ه   وإليها النظا  التربوي 

ورهان لمعالجة مختل  الأزمات  وكي  كان  البيداغوجية حاجة اجتماعيةوالمقاربة 

 امتــلاك كفاءة قاعديــــــــــة 

 نواتـــج تعليمـــات بناء المعـــارف

 مدرسيــــة

 نواتـــج

تعليمــات 

 محيطيــــة

ممارســات  توظيــف المعـــارف

 ماديــــــة

 ممارسات

 اجتماعية

 سلوكات اجتماعية سلوكات ذاتيـــة ادمــاج المعارف

متعلم يمتلك  مكتسبات قبلية = يمتلك كفاءة تمكنــه من 

 إدماجهــا في محيطهــا المدرسي والاجتماعي 



 
 

وكما ترسم ه   البيداغوجية لجملة من الأبعاد والتي يعرفها النظا  الاجتماعيو

لتحقيق واجتماعية ونفسية  جهودوالاجتماعية فهي تتطلب  السياسية والاقتصادية

لنخرج في الأخير بأن البيداغوجية بالكفاءات جاءت كبديل  الكفاءة المرجوة

وتبقى المدرسة مثلها مثل ولسابقة لتخلق نوع من التوازن الاجتماعيللبيداغوجيا ا

 والتي تدعم أصحاب الرأسمال الاقتصادي الاقتصاديةالماسسات الأخر  كالماسسة 

 فهي أي ا بدورها تدعم الرأسمال الثقافي للحفالإ على استمراريتها .
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عكس يلقد أصبح هدف التربية في لإل النظريات والمقاربات المعاصرة المعتمدة   

الفعل رفة والواقع الاجتماعي وويعتمد على البعد الاجتماعي أفناء تلقين النشء المع

 مدرسةالتعليمي و فلم يعد الهدف الأساسي هو تلقين المعرفة فحسب وإنما جعل ال

بر عماعي ووله ا سع  المنظومة التربوية والمنظومة منفتحة على الواقع الاجت

هداف ة بالأمختل  الإصلاحات التي  شهدتها الانتقال البيداغوجي المتمثل في المقارب

يمكن  رائيةوالقائم على سياسة التلقين النظري وتقسيم الفعل التعليمي إلى أهداف إج

سة الممارملاحظتهاوإلى بيداغوجيا بالكفاءات تعتمد على سياسة ربط التعليم ب

ية جتماعاالاجتماعية وفالهدف من الإصلا  البيداغوجي هو تحويل التلمي  إلى حالة 

بنا   ي دفعمر الالأوليس إلى حالة تعليمية مرهونة فقط بالحياة المدرسية التعليمية وه ا 

إلى   نتقلنااالفاعل الاجتماعي وبه ا نكون قد  إنتاجللبحث في السياسة الإدماجية في 

 . بيداغوجيا قائمة على الفعل والممارسة ذات نزعة عقلانية موضوعية

_ من الفعل التربوي إلى الفعل الاجتماعي :1  

أعط  حيث لحل العديد من الصعوبات التعليمية  ة بالكفاءات لقد جاءت البيداغوجي

وال ي أهملتئ العديد من وق البيداغوجي العا  الأولوية للفاعل التربوي ضمن النس

حيث صر  العديد من  والبيداغوجيات السابقة وعلى رأسها البيداغوجيا بالأهداف

أن مثل ه   البيداغوجيات أزاح  دور الفاعلين ضمن العملية المبحوفين  الأسات ة 

لمساول اوبالتالي هو وبحيث يصبح المدرس هو صاحب المعرفة وملقنها والتعليمية 

قد تجاوزت ه   البيداغوجيا وعي ف عن الفعل التعليمي ومحور العملية التعليمية و

وإرادة أحد أهم عناصر المنظومة التعليمية المتمثل في التلمي  وفي إطار الجدل القائم 

و فالفعل التعليمي حسب حول فاعلية وإبراز قدرات المتعلم في إطار تنشيطي

تمد على سياسة التلقين والحفظ للنصوح دون إشرا  تصريحات المبحوفين "كان يع

فالعملية التعليمية حسب المبحوفين المتعلم في تولإي  قدراتئ وموارد  الداخلية " 

فالتلمي  لم وكان  في إطار تلقيني كلاسيكي عكس ما تن  عليئ البيداغوجيات الحديثة 

معاصرة هي ارتباط بما وهك ا فالبيداغوجيات الويكن نموذج لما هو سائر في المجتمع 

فتفعيل الحياة المدرسية كان  من ويحدي داخل المجتمع من تحولات في أنساقئ  



 
 

هي المساولة عن  أنها  وبالتالي من أولويات المجتمع بماوأولوية الإصلا  التربوي 

تعكس وفالحياة المدرسية هي الحياة التي يعيشها التلمي  بإيقاع تعليمي تنشيطي  "تغيير 

تواصل سيكو ومن تبادل معرفي  الاجتماعي الإطار ما يقع خارجو المدرسية  حياتئ

وولتغيير ه   البيداغوجية التعليمية  (C ,Vitali :1997.13)"وإنساني  اجتماعي

السابقة  *المقاربة بالأهداف* إلى استراتيجية تعتمد على النزعة التفاعلية مع تولإي  

التعليمي و ه ا الأخير يمكن أن يساهم في تحقيق المحيط الإجتماعي أفناء تلقين الفعل 

النتاج المعرفي والثقافي والقيمي و والتي تن  عليئ مختل  النظريات 

عرف الفعل التعليمي وبه ا   السيكوبيداغوجية ويصبح المدرس بدور  وسيط تعليمي و

ين في لولإائ  الفاعلين المشتغل اامتدادي اديناميكية بموجة التدريس بالكفاءات تغير

 .الإطار التعليمي 

فالفعل التعليمي أصبح يقت ي ضمن صيرورة الممارسة البيداغوجية الفعلية وجعل "

نهج تربوي  إتباعف لا عن ووالتفكير خلال العملية التربوية  الاهتما المتعلم في قلب 

التعلم ال اتي والقدرة على  اعتمادجاوز التلقي السلبي والعمل الفردي إلى تنشيط ي

فالفعل  وي192, 2004 عبد الكريم غريب :"الجماعي  الاجتهادالحوار والمشاركة في 

البيداغوجي المعاصر أصبح مجالا واقعيا للمتعلم وهو مجال لعر  ميكانيزماتئ عبر 

ستعداداتئ الثقافية وضعيات وصيغ تعلمية تادي لاشتغال آلياتئ الفكرية وا

الإشارة أن الوضعيات التعليمة هي من أهم المنهجيات   تجدروكما ووالاجتماعية

ه   لوتكثي  الأستاذ والتدريس وفق المقاربة بالكفاءات  إستراتيجيةالمعتمدة في 

وه ا ما صرح  والوضعيات يمكن المتعلم من الوصول لكفاءات اجتماعية مستهدفة 

ه   الطر  البيداغوجية يجعل على مثل  الاعتمادبئ المبحوفة أستاذة الفيزياء "أن 

فالتعليم عندما يكون ضمن الواقع يثير التلمي  ويجعلئ والتلمي  يشغل إمكانياتئ وقدراتئ 

ويمكننا أي ا من معرفة الفجوة الحاصلة بين المعرفة ومكتسباتئ السابقة  يولإ 

ظيم ه   فالممارسة البيداغوجية تمكن من تن .المكتسبة القبلية وبين المعرفة المجهولة "

نظرية فالتدريس وفق نمط والمعارف وفق مستلزمات وضمن شبكة تواصلية تفاعلية 

دمج لالبنائية المعرفية يهدف لاكتساب كفاءة اجتماعية ه   التي تمثل "نتاج التعلم 

القاعدية في عدة وضعيات تسمح بالتوصل إلى  الاجتماعيةمجموعة من الكفاءات 



 
 

المرحلية وهي غير مستهدفة ل اتها بل  الاجتماعيةتسمى بالكفاءات  اجتماعيةكفاءات 

هي مرحلة لابد منها للوصول إلى الكفاءة الاجتماعية  الختامية,ه   الأخيرة التي تعني 

المرحلية التي يتم بناؤها وتنميتها  الاجتماعيةالمفهو  الإدماجي لمجموعة من الكفاءة 

وللحصول على الكفاءة  ي 76, 2005ين هني :. خير الد "خلال المرحلة الدراسية

الاجتماعية ينبغي  امتلا  المعرفة للقيا  بالفعل الاجتماعي وهنا تولإ  الاستعدادات 

فهي بيداغوجية ولإيفية و"والملكات التي اكتسبها في إطار نسقئ الثقافي والاجتماعي 

علاقات وتعقيد في تعمل على التحكم في مجريات الحياة بكل ما تحملئ من  تشابس في ال

ومن فم فهي اختيار منهجي يمكن المتعلم من النجا  في ه   والظواهر الاجتماعية 

الحياة على صورتها وذلس بالسعي إلى تثمين المعارف المدرسية وجعلها صالحة 

وهك ا فإن وي 11, 2005 حاجي فريد :".للاستعمال في مختل  مواق  الحياة 

جملة من الأساليب التدريسية التي تهدف لممارسة التدريس بالكفاءات يعتمد على 

والتي يبدأ فيها المدرس بإفارة وأولها التعليم وفق حل المشكلات  الاجتماعيالفعل 

مشكلة اجتماعية من خلال مسألة ذات صلة بخبرات التلمي  فم يقو  المتعلم بتحليل 

الحلول فم يقو   المعطيات وتحديد المشكلة فم يستخد  مكتسباتئ وكفاءاتئ لاقترا 

وفي الأخير يقتر  التلمي  الحلول وفق المعطيات وبمناقشة ه   الحلول وتقويمها 

الجديدة وأخيرا يقد  الأستاذ مساعدة للتلمي  على اكتساب تعلمات جديدة وذلس بهدف 

فأصبح المتعلم  الفاعلي يدر  هدفئ بوضو  وجميع وتصحيح التصورات السابقة 

المتجسد  الاجتماعيفالفعل وبمستو  وعي الفاعل  المرتبطة حددةالم لحقيقيةاالوسائل 

دليل على العقلانية  في المنظومة التعليمية يتسم بالقيمة واعتقاد الفاعل بقيمة الفعل هو

الفعل, أصبح يحدد غائية  الاجتماعيفالبحث عن دمج التعلم في الوسط  وفي التعلم

كما  وبالأساسلغاية ذات طابع اجتماعي يصبح اجتماعيا إذا كان الدافع أو ا والفعل

أصبح  المسافة بين الف اء الأسري الاجتماعي الثقافي للمتعلم ومحيطئ المدرسي 

تتطلب الممارسة بالأنشطة التي تكون ةومسافة قريبة تربطها حركية بيداغوجية تعليمي

في خدمة أهداف المتعلم ومسار  الدراسي ه   الأخيرة التي تكون قائمة على الأسرة 

فتنظيمية الفعل وربطئ بالأنسا  الولإيفية المكملة للمجتمع أصبح يصن  ووديناميكيتها

رأسمالي ضمن السلو  العقلاني التي تنشد  مختل  المجتمعات السائرة نحو النظا  ال



 
 

فلا وجود لأفعال أو وال ي يربط التعليم بالتدريب والعمل على عقلنة الفعل التعليمي 

تعليمية عشوائية فكلها تهدف للحفالإ على توازن المنظومة المجتمعية  سلوكيات

وربط الوحدة الأسرية والمجتمعية بالوحدة المدرسية بهدف خلق توافق  ووتطورها 

المتعلم بالمعرفة ه   العلاقة التي تهدف إلى تجسيد  فتعزيز علاقةووتكامل نسقي 

بالتمثلات عموما تلس المنظومة المعرفية  "ويقصد  Représentationsعنصر التمثلات 

التي تسمح للفرد بتفسير الظواهر ومواجهة المشاكل التي يصطد  بها في محيطئ 

ين في وضعية الكيفية التي يولإ  بها الفرد معرفتئ السابقة لمواجهة مشكل معو

المرحلة :عبر مراحل فلاي   Brunnerتتشكل التمثلات المعرفية حسب بحيث "ومعينة

العلمية وهي مرحلة تشكيل المفهو  وتتأسس على الفعل الحسي الحركي والتفاعل 

تبنى ه   المرحلة على الصورة الداخلية أو  الأيقونةأما مرحلة والمباشر مع الأشياء 

وأخيرا وحيث يستح ر الفرد المتعلم صورة للأشياء عو  المفاهيم وال هنية للأشياء 

المرحلة الرمزية وهي مرحلة التجريد واستخدا  الرموز وتركيز الخبرات المكتسبة 

وتكثيفها في جمل وعبارات ذات دلالات رمزية أو في معادلات رياضية رمزية ويتم 

تشكيل المفهو  ومرحلة تعلم   ة مرحلومعرفية للمفاهيم بين مرحلتين التمثلات التشكيل 

وه ا ما أقرتئ أستاذة العلو   ي57,  2005 قطامي يوس  محمود :."اسم المفهو  

"أصبح  العملية التعليمية تعتمد على المفاهيم القبلية للمتعلم بقولها الطبيعية  متوسطي 

  المتعلم وذلس بغية معرفة البنية المعرفية لدووالعمل على اختبارها في إطار تجريبي 

وكما لا ننسى أي ا أن التمثلات رهينة بدرجة ن ج و وبناء معارف جديدة ضمنها

يكش  عن وجود تطابق بين المعطيات المتعلقة بنمو   أن الواقع التعليمي والتلمي  

وهي رهينة بالسيا  السوسيوفقافي وال كاء عند الطفل والتمثلات المناسبة لكل مفهو  

فالوسط التنش وي ال ي ينتمي إليئ المتعلم يلعب دورا أساسيا وم ال ي ينشأ عليئ المتعل

بني بمجموع الاستعدادات المنتقلة ته   الأخيرة التي وفي ترسيخ بعض التمثلات 

فالمعرفة ما ووالوسائل الثقافية التي تمثل الشبكة المفاهيمية العلمية  الاتصالبوسائل 

المعارف وأن   وتمثلات يبنيها المتعلم حول الموضوع المراد دراستئ   هي إلا

ولعل الشكل ووالتوافقالمدرسية يتم بناؤها إلا عن طريق عملية التمثل والتكي  

عب المقتر  يوضح كي  أن التمثلات التي تترسخ ضمن العملية ال هنية للمتعلم تل



 
 

مثلات هي القاعدة المركزية في وبالتالي تصبح التودورا في إنجا  الفعل التعليمي

وذلس باشترا  جميع الفاعلين ضمن و يالاجتماعياكتساب النمط الممارساتي  الفعل 

العمل المشتر  والتي يستوجب تولإي  الموارد الداخلية المكتسبة من قبل داخل 

 الوضعية التعلمية .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يوضح عملية التعلم 07شكل رقم 

فالعملية التعليمية أصبح  رهينة التمثلات التي يحملها المتعلم ومد  قابلية اختبارها 

طابع اللديها  التي تعلميةالزمر البنيات والفالتمثلات ترتبط بوداخل الوضعيات 

ه ا الأخير ال ي يمثل مجموعة وتولإ  في إطار إشكالي وثقافي وال جتماعيالا

وهك ا والشبكة التعلمية لتكوين الدلالة المفاهيمية الأس لة بحيث يتفاعل المتعلم وفق 

ومد  تحقيق العملية  الاجتماعيأصبح  البيداغوجية مبنية على الفعل 

البيداغوجية المعاصرة يكتسب وفق بنيات معرفية وليس وفق  فالتعليم وفقوالإدماجية

 عملية التعلم

 المحيط السوسيو ثقافي للمتعلم

 التكيف

 إنتقاء هذه التمثلات و تحويلها إلى تمثلات جديدة

 تصحيح التصورات الناتجة

 التمثلات

 التوافق

استيعاب الأنماط التعليمية و تحويلها من أجل 

 إدماجها في الواقع 



 
 

و معيشي مغتربة عن واقعها ال نتائج العملية التلقينية التي تكون مخرجاتها مجرد 

بوضع حدود  بين المكتسبات المدرسية وبين الممارسات  وهك ا فلا يسمح المعلمين 

على أن التغير ال ي لمس " ياكد    Perrenoud نجدلكن في نفس الوق  الاجتماعيةو 

المنطق الكلاسيكي واستنساخ النخب لا  ارتفاعالمناهج الدراسية سوف يساهم في 

 الاجتماعيعلى الوسط  فالاعتمادو (P. Perrenoud :2011,21) "للحياة للإعداد

في إطار البنية التعليمية قد يساهم في ت خيم اللامساواة  ئللمتعلم والمساهمة في تولإيف

ولاسيما في إطار ووالاجتماعيةنفس البنيات الثقافية  إنتاجوالعمل على إعادة والتعليمة 

ه   الأخيرة التي لا و الاجتماعيةبيداغوجيا المشروع التي تراهن على تحقيق الكفاءة 

وفي ه ا ووالأسري للمتعلم والاجتماعييمكن أن تتحقق بدون ملامسة الواقع الثقافي 

"أصبح  معظم الدروس تعتمد على بقولها  السيا  تاكد أستاذة الفيزياء  متوسطي 

وكما يجدر الإشارة أن ونزلية والتي يتم تقويمها وحصول التلمي  عل نقاط المشاريع الم

م المشاريع يتم إنجازها من طرف أفراد الأسرة "وهك ا أصبح  الأسرة شريكة ظمع

لبعض  الاستمراريةفي العملية التعليمية وبالتالي أصبح أهم بعد تهدف إليئ ي من 

وهنا نستطيع القول أن وءة لأبنائها لتحقيق الكفا الاستعداداتالف ات التي تملس 

وفمن  الاجتماعيالبيداغوجيا أصبح  مرهونة بميكانيزمات أسرية لتحقيق الفعل 

خلال تحليلنا للمعطيات نر  أن الفاعلين  المتعلميني يطورون ه   الإستراتيجيات 

المتمثلة عبر التنش ة الاجتماعية وذلس عن طريق العملية التعليمية وبصفة 

ذلس بهدف التكي  مع ضرورة ما يفرضئ الموق  التعليمي وفالهابيتوس واعيةوو

الملقن للمتعلم عبر عملية التنش ة الأسرية والمتمثل في  جملة الخبرات والتجارب التي 

مر بها المتعلم عبر مراحلئ السابقة يتم إدماجئ أفناء الوضعيات التعليمية ووبه ا يصبح 

فعل وبين ه ا النسق المجتمعي أي بين الفعل والبنية الهابيتوس هو علاقة وسيطة بين ال

التي ينتمي إليها المتعلم وكما يجدر الإشارة أن البيداغوجية الحديثة التي أنتج  ه ا 

الفاعل  التلمي ي سواء أفر في البناء التعليمي بطريقة إيجابية أو سلبية ولأنئ ينبغي 

عيا  قهراي ووفي نفس الوق  نجد النظر على أن ه ا الفاعل يمارس عليئ ضغطا اجتما

بعض الفاعلين يساهمون في تغيير ه ا المجتمع بمحاولة تكيي  ه   الميكانيزمات مع 

آليات ه ا البناء ووبه ا نستطيع القول أن المتعلم بمجموع الاستعدادات التي يمتلكها 



 
 

اغوجية يعتبر شريس فاعل له ا الفعل الممارس وبين النسق ال ي ينتمي إليئ و"فالبيد

بالأهداف التي ارتكزت على النظرية السلوكية وتجزئة المعرفة بحيث تستند ه   

المقاربة على السلو  الملاحظ والغر  العا  والهدف المحدد وبحيث يعرف 

Hameline"   الغر  التعليمي واصفا في قدرة المتعلم على الوصول  للنتائج المتوقعة

في نهاية المرحلة الثالثة من التعليم سوف يكون  من سلسلة التدريبو فعلى سبيل المثال

المتعلم  قادرا على إنتاج قصة خيالية الحدي وكما تستدعي البيداغوجية وص  نشاط 

المتعلم عن طريق السلو  حتى تتمكن من ملاحظتئ ووه ا يعني أن الهدف يحدد مسبقا 

ى الواقع ووه   وأض  على ذلس فإنئ يلغي التدريس بالأهداف إسقاط ه   الأهداف عل

أحد الملاحظات السلبية التي تم توجيهها له   البيداغوجية ـوالتي أزال  الكثير للفعل 

 Ouardia Ait)التربوي ولم تجعل المتعلم مساهما في بناء المعرفة ." 

Meziane :2014,146  ، فنمط الفعل التعليمي قد أصبح يستوجب ضرورة وجودية المتعلم

واستح ار استعداداتئ لتكييفها ودمجها في الواقع ـفالمقاربة بالكفاءات شمل  

المحتو  وطريقة التدريس والوسائل كل ه   مكونات المناهج التعليمية تساهم في 

جتماعيوفمن خلال ما سبق البنية المعرفية للمتعلم وتدعو لعملية التعلم ال اتي والا

ذكر  ومن خلال التحليلات الإحصائية يمكن القول أن البيداغوجية بالكفاءات مكن  

من إبراز الرأسمال الأسريو وذلس من خلال الاعتماد على المعارف السابقة للمتعلم 

ووجوب تولإيفها وبحيث ألإهرت ه   المقاربة العديد من المفارقات أفناء الوضعيات 

ة ووه ا ما صرح  بئ إحد  المبحوفات معلمة لغة فرنسية بقولها "أفناء التعليمي

الوضعية التعليمية يظهر التلمي  بعض السلوكيات التعليمية ويتفو  أفناء الطر  

اللغوي سواء كتابيا أو شفويا ومع العلم أن ه   البيداغوجية الحديثة أصبح  تعتمد 

التعلم المنزلي للتكي  مع المواق  على الأعمال المنزلية اليومية وعلى ضرورة 

المدرسية "إذن حسب تصريحات المبحوفين ومن خلال الملاحظات الميدانية يمكننا 

القول أن الفعل البيداغوجي المتمركز حول الكفاءة القاعدية لد  التلمي  وضرورة 

تولإيفها في الطر  التعليمي كل ه ا ساهم في تعزيز الرأسمال وال ي أد  بدور  إلى 

اللامساواة التحصيلية و فالبيداغوجية بالكفاءات هي بيداغوجية تدعم الرأسمال 

التعليمي والثقافي ال ي يمكن لأفراد  من مواصلة الاستمرار في الحصول على الحفالإ 



 
 

على مكانتها داخل النسق الاجتماعي ككل وفربط الفعل التعليمي بالوسط الاجتماعي 

ال العقلانية ."فالفعل الاجتماعي تبعا للهدف أي وربطئ بالممارسة هو نوع من الأفع

أن الفاعل يدر  هدفئ بوضو  وفجميع الوسائل المحققة له ا الفعل مرتبطة بمستو  

وعي الفاعل والفعل العقلاني  تبعا للقيمة ي هو الفعل ال ي ينجز  الفاعل من خلال 

ا هو إلا فعل إنساني الاعتقاد الشعوري بالقيمة المطلقة ذاتها و فالفعل الاجتماعي م

انطلاقا من سلوكيات فردية موجهة من جماعات تهدف للحفالإ على البنية الاجتماعية 

" (Guy, Rocher :1968 ,26 ي ووهنا نتساءل عن أية ف ات تستوعب ه ا الفعل

الاجتماعي وتستطيع ممارستئ وإذن يصبح ه ا الفعل الاجتماعي فعل قهري للف ات 

ممارسات التعليمية ووهنا نستطيع أن نفسر أنئ هنا  مفارقات التي لا تستوعب ه   ال

بين البناء والممارسة  الفعل الاجتماعي ي ووأن تأفير الهابيتوس مباشرة على 

الممارسة وتبقى تأفير البناء على المتعلم تلقائي وويظل العن  يمارس على التلمي  

 بصفة رمزية وآلية .
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وال ي ينتج عن وإن العملية الأساسية في المنظومة التعليمية هو الاتصال البيداغوجي 

العلاقة التي تكون بين المعلم والمتعلم إلى إحداي تغيرات في سلو  المتعلم ورسم 

التي لعملية ا هي الاتصالجملة من التمثلات عن طريق الأنشطة التعليمية ,"فعملية 

فهي  عملية تساعد على وإلى نقل وتبادل المعلومات بين الأفراد وتوجيههم تهدف 

محمد  أميرة علي" ال ي يتوق  على درجة المعارف  القرار السليماتخاذ 

جي ال ي شهدتئ المنظومة البيداغو الاتصالمن نوعين  فبحيث نجد  وي35و2006:

المساول يقة التقليدية بحيث يكون الأستاذ هو عمودي ال ي يتسم بالطر اتصال,التربوية

كم على المعرفة الملقنة البيداغوجي وهو من يملس الحعن العمل 

مركزية  كإستراتيجيةفالبيداغوجية التقليدية التي ركزت على التلقين ووطبيعتها

وعملية واللامساواة المدرسية  إنتاجللتدريس ه ا ال ي يعتبر عنصرا من عناصر 

تحقيق ديمقراطية التعليم لما لئ من ولإيفة إيديولوجية في الحفالإ على  فاشلة في

 نمطيةوفالتلقين عمل بيداغوجي يمثل الهابيتوس للطبقة المهيمنة و الاجتماعيةالتشكيلة 

وه ا ما يساهم في إنتاج لنا وتختل  أهدافها وأساليبها من بيداغوجية لأخر   الاتصال



 
 

ككل وبما لئ من أفر على السلو   الاجتماعيف اء الزمرة  التعليمية التي تمثل ال

فعملية  ووالنفسية والشعورية واللاشعورية  الانفعاليةالإنساني بمختل  جوانبئ 

التي تحرح عليها مختل   والاجتماعيةالتواصل من أعقد العمليات النفسية 

ملية المنظومات التعليمية في خطاباتها البيداغوجية فنجا  ه   الأخيرة مرهون بع

بحيث ه   العلاقة  وبين الفاعل وبين الماطرين عن العملية التعليمية  الاتصال

التواصلية بين الأستاذ والمتعلم تت من نمط الإرسال اللفظي وغير اللفظي وكل سلو  

التأفير ويقو  بئ المدرس يهدف إلى تبادل الخبرات والمعارف والمواق  والتجارب 

إلى أن يافر المعلم في ترمي  البيداغوجي  لاتصالاعملية فعلى سلو  الملقن ." 

وبعبارة أخر  أن العملية وسلو  ه ا التلمي  تغيرا في  التلمي  فينتج عن ه ا التأفير 

 سلو بين المعلم وطلابئ لإحداي التغير الإيجابي في  ةالتعليمية عملية اتصال مقصود

 ناي  سليمان  "ليميةالطلاب عن طريق استخدا  اللغة وغيرها من الوسائل التع

ذلس على نوع  ينتج وحتى تتحقق أهداف الاتصال البيداغوجي  .ي63, 2003:

الاتصال إذا كان عموديا أو أفقيا قائم على النزعة المفتوحة عبر كل الاتجاهات 

ال ي يعتمد على التلقين و,فالاتصال العمودي ال ي كان شائعا في البيداغوجية السابقة 

عكس والمباشر دون استح ار قدرات التلمي  وتدخلاتئ الفردية لتوجيئ الدرس 

الاتصال الأفقي ال ي أصبح يحكم النزعة البيداغوجية الحديثة القائم على الطريقة 

فقط من عناصر العملية  ويكون فيئ المدرس عنصراوالتنشيطية والتجربة المباشرة 

وه ا ما قد يساهم في ويسمح المتعلم من إفارة الإشكاليات والنقد  بحيثوالتعليمية 

يادي إلى  وبدور  والميدانية الاجتماعية فاءة التعليمية وخاصة ذات الصيغةتحقيق الك

عر  الموارد الداخلية والخارجية التي يمتلكها المتعلم سواء عبر ف ائئ الاجتماعي 

ج فه ا النوع من الاتصال يمكن من إعادة إنتاووالأسري أو عبر طاقتئ الداخلية ال اتية 

وه ا بدور  يادي إلى إعادة إنتاج والمتعلم وتعزيزها نفس الاستعدادات التي يمتلكها 

والثقافي العا  وبالتالي يصبح الخطاب البيداغوجي المعاصر مرة  الاجتماعيالنسق 

على  فرد للحفالإبالية البراغماتية التي تحيل أخر  خطاب تحكمئ النزعة الرأسمال

 ولعل الشكل المقتر  يوضح ذلس : والاجتماعيةمكانتئ الثقافية 
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عملية      عملية فتح المجال للمتعلم        

 التلقين  

 

عمودي                                      اتصال أفقي مفتو  اتصال  

 تماعيوالاجالبيداغوجي وإعادة الإنتاج الثقافي  الاتصالنمط  08رقم  شكل يوضح 

 الباحثة اقتراحالشكل من 

 التدريسيظهر من خلال الشكل المقتر   أعلا  كي  أن النمط البيداغوجي السابق   

مظاهر العن  الرمزي  أحدتعتبر  التي ي كان يعتمد على عملية التلقينبالأهداف

بحيث يعتمد والممارس على المتعلم وال ي لا يسمح للتلمي  بعر  خياراتئ التعليمية 

للأهداف التعليمية والتي تم تجزئتها مسبقا عبر  الليمع العر   المدرسعلى 

دون الأخ  في الحسبان لأية مستجدات إبداعية وذاتية تمكن التلمي  وتعليمية  سلوكيات

إعادة  وهنا ناكد أن الخطاب البيداغوجي كان مساهما فيومن دمج معارفئ المسبقة 

المعقلن نر  أنئ  الحدافيلكن في الخطاب البيداغوجي ورة بناء النسق بصورة مباش

بالملكات والموارد الداخلية التي يمتلكها التلمي   الاهتما بصورة مباشرة على  اعتمد

   

البيداغوجيا     

بالكفاءات       

 

 

 إعادة إنتاج البناء الثقافي و الاجتماعي

اهتمام بالهابيتوس 

  )الموارد 

 الداخلية(

 

   

البيداغوجيا     

بالأهداف       

 

 عنف رمزي

القدرات  إهمال
  الذاتية

 



 
 

فتح المجال للمشاركة في ترجمة المعارف وإدماجها ومع وتولإيفها في العملية التعليمة 

ا الأخير إلى محور العملية التعليمية وتحويل ه وفي الف اء ال ي ينتمي إليئ المتعلم 

"  ي بقولها متوسط  تعليم  أستاذة اللغة الفرنسية وه ا ما صرح  بئ أحد المدرسات

 النبحيث وقبل الإصلاحات لم تكن تت ح لنا نمطية المجال ال ي يعيش فيئ المتعلم 

ه    ضطر الأمر إلى تقويمامن خلال تفاعلاتئ وال ي  فيئ تظهر الوسط ال ي يعيش

فه ا الطر  يحيلنا إلى نوع من و عليها لتحقيق الكفاءات الجديدة" والاعتمادالملكات 

العن  الرمزي الغير مباشر بحيث نلاحظ أن الف ات التي تتفاعل في الفعل التعليمي 

بصورة إيجابية وتتواصل مع المدرس وت من لهم المشاركة هم الف ات ال ي يسمح 

لتحقيق ه   الملكات التعليمية والإدماجية وه ا ما يادي إلى الاجتماعي  لهم وسطهم 

وتصبح العملية البيداغوجية مرة أخر  مساهمة وتحقيق اللاتكافا في الفرح التعليمية 

وتصبح تحقيق الديمقراطية التعليمية  والاجتماعيفي إعادة إنتاج الف اء الثقافي 

 يمكن تحقيق ه   المساواة وهنا وبالتالي لاووالوهم  الاهتزازخطابا تشوبئ نوع من 

يمكن أن نتساءل أي ا عن نمطية ه ا الاتصال ومقاربتئ لواقع الأسرة وهل هو مساهم 

 ؟.فقط ف ات معينة  يخد ومتفاعل إيجابيا مع ه ا النمط التعليمي أ  أن الأمر 

ن ل ي يمكه ا الأخير اوفنجا  الاتصال البيداغوجي يتطلب نجا  الاتصال الأسري    

ن بية دوإيجا التلمي  من إنجاز ولإائفئ التعليمية والتعبير عن قدراتئ والتفاعل بصورة

لس وذوا أية عراقيل ,فتفعيل الاتصال من الأمور التي تسعى الأسر اليو  لاكتسابه

مية بإتباع بعض الإستراتيجيات منها التواصل باستمرار ومواجهة مشاكلهم اليو

ساب ع اكتلى اكتساب الثقة والانفتا  على الغير موالجلوس معهم وه ا ما يساعدهم ع

 ظئ فياستراتيجيات التواصل وه ا بدور  يساهم في نجاحهم المدرسي وه ا ما نلاح

  :الجدول الأتي

   spssمن إعداد الباحثة بالاعتماد على 

 (:لمتوسط االأسري ومعدل الأبناء ) الاتصاليوضح العلاقة بين  01رقم جدول 

 معدل الفصل              

 الأولوجود        

  اتصال 

  داخل الأسرة                    
 14أكثر من 

 

 الكلي المجموع 10أقل من  10فوق 



 
 

 220 7 166 47 نعم

 180 155 19 6 لا

 400 162 185 53 المجموع

 الارتباطمعامل 

 سبيرمان 
 0.01. وجود علاقة إرتباطية عند مستو  دلالة 61**

علا  في الجدول نلتمس أن الف ات التي تعيش في أسر أمن خلال النتائج المسجلة   

ال ي يمكنهم من التعبير عن أرائهم ومشاغلهم المدرسية ويسودها التواصل المفتو  

من تحصلوا على  185تلمي  من أصل  166وبحيث نجد  اليومية ينجحون دراسيا 

 47 وكما نجدتعرف التواصل داخل الأسرة  هم من الف ات التي 10معدلات تفو  

في حين الف ة التي يغيب فيها ومعدلات متفوقة  ممن تحصلوا على  53تلمي  من أصل 

بحيث نجد أن أغلبية التلامي  ال ين لم يتحصلوا على تزيد نسبة الفشل  الاتصال

وهك ا فإن  و 162تلمي  من أصل  155أي  المعدلات هم من أسر لا تعرف التواصل 

 الارتباطكلما غاب عامل الاتصال زادت نسبة فشل التلمي  وه ا ما يوضحئ معامل 

الأسري لئ عامل أساسي في توسيع الدائرة  فالاتصالو 61** سبيرمان معامل 

 والاندماج الاستجابةبحيث يمكن التلمي  من سرعة والتفاعلية داخل الف اء المدرسي 

مة لغة عربية ي" هنا  بعض التلامي  لديهم سرعة وه ا ما أكدتئ المبحوفة  معل

في  بطئوهنا  تلامي  لديهم  وتواصل بطريقة آلية ويتجاوبون مع الدرس مباشرة

بطر   لأبنائها  فملازمة الأسرةو "التواصل ونتعب كثيرا حتى ندمجهم في الحصة

اءة تواصلية تواصلها وميكانيزماتها التفاعلية يساعد الأبناء عن التحكم في اكتساب كف

وبه ا نكون أما  بيداغوجية خفية تعزز لنمط تواصلي تحكمئ المنظومة المدرسية و

وبالتالي عقلنة الفعل البيداغوجي لها علاقة وال ي ت من لأفراد  النجا  داخل النسق 

ارتباطية بالف اء ال ي يعيش فيئ الفاعل وال ي يعزز الحرية التفاعلية لأفراد  وبه ا 

وه ا ما أكد عليئ وا بإعادة إنتاج ه   البنيات وفق الطر  اللي نكون قد وصلن

Berneistein   في حديثئ عن نظرية البناء وإعادة إنتاج العلاقات وال ي يعود سببيتها"

لتوفر الشروط والإمكانيات التي تخلق العلاقات الثرية ضمن البيداغوجية الخفية ه   

الأسرية بمختل   الاجتماعيةوالبنية  الأخيرة التي تحكمها العلاقة التواصلية

فالفعل البيداغوجي المعاصر و (M, Arnot : 2002 ; 584)."إستراتيجياتها وممارستها 



 
 

يعتمد على المجال المفتو  ويتر  الحرية للمتعلم بحيث يبدأ العملية التعليمة من نواتج 

التعلمات التي اكتسبها المتعلم وهو المشار  في الفعل مما ي في عليئ كفاءة تعليمية 

المتعلم  حيث أقرت أستاذة  العلو  المتوسط ي "يتم البناء الإشكالي من طرف ومستقلة

ويقو  بالتجارب والممارسات التي ووال ي هو بدور  يتعرف على الموق  التعليمي 

توصلئ للنتائج والمستخلصات العلمية "فالفعل موجود في الكفاءة والتي تحتاج قدرات 

ذاتية وجماعية والتي تختبر ضمن النشاطات الموضوعية فالكفاءات هي جملة من 

 (Yann. Bouchet :2006 ,1)"في إطار العملية التقويمية  البناءات الممثلة والتي تنف 

مصدر  ال ات المتعلمة التي تحتاج  صبح العمل البيداغوجي فعل تعاونيحيث أ

وبالتالي النجا  المدرسي وهنا وتمكنها من ممارسة الفعل التعليمي  وآلياتلمكتسبات 

أو المواق  الحياتية  نكتسب فاعل اجتماعي يستطيع أن يتجاوب مع المواق  التعليمية

وهنا نتساءل مرة أخر  عن أي فاعل وفه ا الهدف ال ي تنصب عليئ البيداغوجيا و

اجتماعي نتكلم هل هو الفاعل ال ي يمتلس تلس الاستعدادات الثقافية والاجتماعية التي 

اتئ داخل الف اء ال ي ينتمي وإدماج مهارومكنتئ من المشاركة في الفعل التعليمي 

أ  نتكلم عن الفاعل ال ي لا و الإيجابي ي  الاجتماعيوبالتالي ما يسمى بالفاعل وإليئ

وبالتالي فشل في اكتساب الفعل التعليمي ال ي ويملس أية مهارات فقافية واجتماعية 

وهنا وككل  الاجتماعييمكنئ من التفاعل خارج المحيط المدرسي والتأفير على النسق 

بالكفاءات تهدف لإنتاج فاعل اجتماعي ذو رأسمال فقافي نستطيع القول أن البيداغوجيا 

وبه ا وي من لها تحقيق الهدف العا  وهو خلق فاعلين لخدمة النظا  ككل  واجتماعي

نستطيع الوصول إلى أن نمط الاتصال البيداغوجي ساهم في تعزيز وشرعنة 

في نجا   اللامساواة وتبقى مسألة الميكانيزمات الأسرية من العوامل التي تساهم

فعملية وكنهم من مواجهة المواق  المدرسيةالأبناء وبناء الموارد الداخلية التي تم

الاتصال هي علاقة تفاعلية تحتاج لبنية فقافية أسرية تسمح لها من استيعاب رسالة 

الانفتا  على العلاقة التفاعلية بين المتعلم والمعلم ووالمرسل وفس الشفرة البيداغوجية

فوجود متعلم لئ استعدادات فقافية تعليمية وها باكتساب القاعدة التعليمة والتي تسمح ل

  عربية لغة معلمةوه ا ما أكدت عليئ  آليةيمكنئ اكتساب الليات التعليمية بطريقة 

في كثير من الأحيان نلاحظ عينات من التلامي  تستطيع المشاركة دون أية بقولها "



 
 

إلا بعد معاناة معها وه ا كلئ  ور  الدروسعراقيل عكس عينات أخر  التي لا تستد

فالمدرس اليو  يستطيع بناء علاقة بينئ وبين المتعلم ال ي  بسبب الف اء المنزلي "

يتجاوب معئ أليا وه ا ما يمكنئ من نجا  العملية التواصلية عكس الف ات الأخر  

ري وتصبح فنجا  العملية التواصلية البيداغوجية مرهون بمد  تحقيق النجا  الأسو

به   الليات التي يشتغل عليها الخطاب البيداغوجي اليو  هي آليات تحكمها 

وه ا ما ينطبق عليئ الفعل البيداغوجي المعقلن فكل نسق يخد  وميكانيزمات أسرية 

فمفهو  ونسق معين بهدف إنتاج الفاعل الاجتماعي ال ي يخد  السياسة العامة 

لاقة الفاعل بالبناء الاجتماعي ه   العلاقة التي الممارسة البيداغوجية يرتكز على ع

قدرة   Bourdieuبحيث لا يستبعد وتادي بإعادة إنتاج ه ا البناء من طرف الفاعلين 

في ضوء ذلس يعني وشروط بنيوية  بتوفرالفاعلين على تحويل وتغيير البناء,ولكن 

Bourdieu  ال ي يقو  بئ الفاعلون بهدف إنتاج البناء  الاجتماعيبالممارسة ذلس الفعل

أنئ من الممكن استبعاد ال ات  " Bourdieuوفي ه ا الصدد يقول بورديو و  الاجتماعي

من تراي فلسفة الوعي دون الق اء عليئ لصالح البنية فعلى الرغم من أن الفاعلين 

ة إنتاج البنية ه   فعملية إعادونتاج البنية إلا أنهم صنعوا ويصنعون البنية باستمرار 

لا تتحقق بدون تعاون الفاعلين ال ي استدمجوا ضرورة  آلية صيرورةبعيدة عن كونها 

بحيث ينتجون ويعيدون إنتاج سواء كانوا واعين بتعاونهم أ   والبنية في شكل هابيتوس

فبه ا الطر  نستنج أن الممارسة و ي202,203و 1966: أنور مغيث بورديو.تر."لا 

لد  الفاعلين المتعلمين تتحدد حسب الف اء ال ي يحتلونهم أي حسب  البيداغوجية

المجال فالممارسة البيداغوجية تتحدد حسب النموذج الثقافي والاجتماعي للمتعلم ال ي 

 يمكنئ من إنتاج فاعل اجتماعي .

: الاجتماعية_مساهمة النسق اللغوي في إبراز الكفاءة 3  

ل ي لمس المنظومة التربوية يستوقفنا الحديث عند الحديث عن التغير البيداغوجي ا

 دولاندشهيرعن التغير ال ي لمس المناهج التعليمية وه ا الأخير ال ي يمثل حسب 

Delandshere  المنهاج المدرسي بأنئ جملة من الأفعال التي نخططها لاستثارة التعليم"

فهي تشمل أهداف التعليم ,التعلم ومحتوياتئ وأساليب تقيم مواد  الدراسية بما فيئ الكتب 

فقد  يو03, 2003". المناهج التعليمية الوحدة الثالثة :المدرسية والوسائل التعليمية 



 
 

إلى مفهو  المنهاج القائم على جملة من أنسا  الفعل  مفهو  البرنامج من انتقلنا

التعليمي التي تترجم لنا القاعدة التربوية والمركزية للمنظومة في الجزائر وفمسألة 

التغير النسقي ال ي طرأ وفق البيداغوجيا بالكفاءات وخاصة على المستو  اللغوي 

ة وفبعد البيداغوجية السابقة ال ي يعتبر الأداة المركزية في تحقيق النجاعة الاجتماعي

 المقاربة بالأهدافي والتي تن  على أن مسألة التعليم اللغوي لد  المتعلم تاسس 

على مبدأ التقسيم الجزئي وتعلم التلمي  اللغة عنصر بعنصر عن طريق عملية المثير 

والاستجابةوفالعملية التعليمية تأتي في إطار تسلسلي ضمن خطوات متتابعة تمكن 

علم من إبداء الاهتما  وكما يعمل ذلس على الاستمرارية في النشاط اللغوي أما فيما المت

يخ  إعداد التمارين يتطلب من التلامي  ترديدها أكثر من مرة مع تصحيح الخطأ عند 

سنة خبرة  30 عربية لغةحدوفئووه ا ما صرح  بئ إحد  المبحوفات معلمة 

لنا بتجزئة الفعل اللغوي ووذلس بهدف إيصال المناهج التعليمية السابقة كان  تسمح "

اللغة السليمة للمتعلم خطوة بخطوة ومتابعة أخطائئ داخل القسم حتى يتشكل الهدف 

العا  المتمثل في اكتساب عملية التمكن اللغوي "و فالبيداغوجية السابقة كان  مبنية 

بط في العملية وفق النمط السلوكي ال ي يعتمد على مبدأ المحاكاة والاقتران والر

التعليميةوفتعلم اللغة يحدي وفق آلية محاكاة المتعلم لما يسمعئ من مدرسئ أفناء الدرس 

وتكرار ه   الجمل والحروف عدة مرات سواء لفظيا أو كتابيا ووه ا ما يكسبئ 

المفردات اللغوية أما بخصوح البيداغوجية الراهنة القائمة على أساس النظرية 

والتي تن  على أن المتمدرسين يتعلمون اللغة وهم مزودون البنائية المعرفيةو

بماهلات تساعدهم على تصني  الأشياء وفأساس ه   النظرية هو التفاعل مع المحيط 

وال ي يعمل على تجسيد البناء اللغوي فكل مدركاتهم المسبقة هي التي تحدد تعلماتهم 

البناءات اللغوية السابقة  التيةوفالكفاءة اللغوية تكتسب حسب ه ا الطر  عن طريق

"فالبنائية تعطي  والتي يختبرها في بناءات لغوية جديدة وهنا يتم تعديل الأخطاء و

الأسبقية المطلقة لل ات العارفة في بناء المعارف كما أن المعرفة تبنى ولا تعطي 

" أبو عبد الله لحسن .ناني نبيلة جاهزة من العالم الخارجي أو هي مجرد نسخة عنئ 

فلقد انتقل في تعليم اللغة عند التلمي  من الطريقة التقليدية في مقاربتئ  ، ي07و  2010:

إلى نظا  المقاربة بالكفاءات عند تعاملئ مع مسائلها ووال ي بدور  يعتمد على المقاربة 



 
 

النصية وهنا لا نريد أن نتدخل بطريقة أكثر نظرية ووإنما ه ا الأمر من الناحية 

فر على نمطية التعلم وبالخصوح في المرحلة الابتدائيةو وال ي التطبيقية وكي  أ

تجسد  في أهم عنصر المتمثل في "الكتاب المدرسي" ال ي يعد المرجع الأساسي ال ي 

يستقي منئ التلامي  معلوماتهم أكثر من غير  من المصادر ف لا عن أنئ يستند إليئ 

 الشري  ة الدراسة ." المدرس في إعداد دروسئ قبل مواجهة تلامي   في حجر

بحيث أصبح مفهو  الن  في البيداغوجية الجديدة . ي15و 2006مريبعي وأخرون :

يشكل المفهو  المركزي وال ي يتفق على مجاوزة الجملة في التدريس اللغوي إلى 

ف اء واسع ."فالكتاب المدرسي أصبح يعتمد على المقاربة الشمولية التي تعني 

تلمي  على أنئ يملس رصيدا معرفيا يجب دعمئ وتصحيحئ بالكفاءات وتنظر إلى ال

وفإدخال التجديد في المحتو  وال ي  ي275و 2006." عبد الكريم غريب :وتطوير  

يستدعي إدخال المهارات مع طلب تولإي  الموارد المعرفية واللغوية لد  المتعلم من 

البيداغوجي  البنائية أجل الوصول لكفاءة لغويةوفه ا هو أحد الأهداف الأساسية للنهج 

المعرفية والتي تسعى لتحقيق الشراكة بين حياة المتعلم الدراسية وبين خبرتئ السابقة 

و"حيث اعتمدت المدرسة الابتدائية على الطرائق النشطة التي تجعل المتعلم محور 

ث العملية التعليمية ول لس أقرت في منهاج التعليم الابتدائي اعتماد المقاربة النصية حي

تت من عنصريين أساسيين هما الشمولية وإدماج المكتسبات القبلية وفإستراتيجية تعليم 

اللغة في الكتاب المدرسي يعتبر أحد الوسائل التعليمية التي تدعم عملية التعلم وفق 

فالمقاربة النصية كإحد   وي 12و 2009" وزارة التربية الوطنية :المقاربة النصية

لكفاءات والتي تن  على ضرورة تجاوز التجزئة التعليمية ماشرات البيداغوجية با

 واللغوية في التدريس.

 المهارات الكتابية أمام المهارات الأسرية :

 يوضح علاقة مساعدة الأهل في تحسين الكتابة : 02رقم جدول 

 المعدل التحصيلي    

     الكتابة                     

 مساعدة الأهل

 الكلي المجموع 05_ 05+ 07+

 %47.5 95 %3.5 07 19% 38 %25 50 نعم

 %52.5 105 %40.5 81 %08 16 %04 08 لا



 
 

 %100 200 %44 88 %27 54 %29 58 المجموع

 0.01عند مستوى دلالة  64** , سبيرمان معامل 

 

نجد أن معظم الأسر التي تهتم بمساعدة أبنائها  ئيةللنتائج الإحصامن خلال ملاحظتنا  

في الكتابة وتعمل على تحسين خطهم يوميا نجد أن أبنائهم يتحصلون على علامات 

لديهم معدلات فو  الجيدة أي بمعدل   %25جيدة في نشاط الكتابة وبحيث نسجل أن 

ي  لا تلم 81أي بمعدل  %40.5تلمي  وفي حين نجد أن نسبة  95تلمي  من أصل  50

والتي تمثل نسبة الفشل فأكبر  %44يتحصلون على معدلات وذلس دون الوسط من 

نسبة تمثل الفشل هي الف ة التي لا تجد مساعدة في البي  لتحسين مستواهم في الكتابة 

ووه ا ما توضحئ العلاقة الإرتباطية بين مساعدة الأهل في تحسين الكتابة وذلس 

قوي بين المتغيرين وهك ا يظهر دور الأسرة في  معامل الارتباط  64** ,  بمعدل

تطوير الكفاءة الكتابية ووهنا نتساءل عن الدور الأسري في صناعة الفاعل وذلس 

باحتواء الأسرة عن طريق مختل  الإستراتيجيات لصناعة المتعلم ووه ا ما صرح  

تابة وأضع لئ بئ إحد  الأمهات مولإفة بقولها"والله تعبنا معاهم كل يو  نتابعئ في الك

تمارين في الكتابة وذلس حتى يتحسن خطئ "كما صرح  مبحوفة أخر  وذلس بقولها 

"والله أنا وليدي را  في السنة الثالثة ابتدائيو وما زال ما راهش يفر  بين الحروف 

حتى في ه   العطلة باش راني نستدر  في الأمر وباش يكتب طر  الكتابة الصحيحة 

التي أجريناها مع أولياء التلامي  ومع المعلمين لمسنا ه   النقطة "فمن خلال المقابلات 

وبشكل ملف  للنظر ووه ا يعود حسب المبحوفين إلى الطريقة البيداغوجية في طر  

المناهج وتعليم اللغة ووالتي اتخ ت من المقاربة النصية كإحد  ماشرات البيداغوجية 

ة التعليمية واللغوية في التدريس بالكفاءات والتي تن  على ضرورة تجاوز التجزئ

إلى معالجة النصوح والفقرات مباشرة وذلس بهدف تثبي  الملكات اللغوية لد  

التلمي ووهنا ينبغي أن نتساءل عن أية ملكات لغوية وأي فرد نتحدي؟وهل جميع الأسر 

تسعى لإدماج أبنائها ضمن الفعل التعليمي وأ  تبقى مسألة تولإي  ه   الملكات 

ة فقط على أصحاب الرساميل ؟وفالمقاربة الجديدة أو ما يسمى بالمقاربة منحصر

النصية كإحد  الوسائل لتثبي  الملكات اللغوية لد  التلامي  فهي تستدعي تولإي  



 
 

المكتسبات لتجاوز الصعوبات التي يواجهها التلمي  أفناء تعرضئ لكتابة النصوح 

سألة تعليم اللغة سواء الفرنسية أو وتفكيكها ووهنا تصر  إحد  المعلمات" على أن م

العربية قد أصبح  تستدعي التعلم المنزلي قبل كل شيء ووذلس راجع لمسألة التجديد 

البيداغوجي ال ي يشمل المناهج التعليمية وبالخصوح اللغة  وطريقة التدريس" فه   

كتساب المسألة جعل  من المتعلم يعر  المهارات التي تعلمها مسبقا كما تسمح لئ با

فقد يسمح كفاءة تحصيلية وليس إعادة وتكرار التعلمات اللغوية عن طريق التلقينو 

للمتعلم بالتواصل مع النصوح اللغوية وإعادة إنتاج خطابات وه ا لأن المقاربة 

بحيث والجديدة تسمح بالبناء العقلي ال ي يستدعي التفاعل الإيجابي مع الفعل التعليمي 

على لإهور عدة حالات تبدي جملة من المهارات اللغوية " صرح  معلمة لغة فرنسية

وه ا أحد  "بحيث يظهرون زمر لغوية لم يتعلموها داخل القسمناء التعبير الكتابيوأف

جمل ال ي يفرضئ الموق  الماشرات امتلا  كفاءة تواصلية التي تتمثل في إنتاج 

محمد حسب الأستاذ ف"وخاصة في مقاربة التلمي  للنصوح القرائية لي اليو والتواص

وه ا التحول ي  ديداكتيك النصوص القرائية النظرية والتطبيق في مالفئ البرهمي

تي تتأسس على من انتقال التلمي  من بيداغوجيا التعليم إلى بيداغوجية التعلم المكن 

على الشكل القرائي القائم على إدرا  تعتمد بدورها   التي المقاربة النصية الجديدة وو

فالمقاربة النصية تستوجب امتلا  و ي49" محمد البرهمي :دس والمعنى النصي 

وه ا ما صرح  بئ إحد  ومهارات مسبقة لتجاوز واكتساب المهارات الجديدة 

"فقد أصبح  مساولية الأسرة اليو  كبيرة وذلس بقولها  المدرسات لغة فرنسية 

لي على غرار المناهج السابقة التي كان  تعتمد على ما قد يتعلمئ الطفل بالتدريب المنز

فما نلاحظئ من الواقع يوميا هو وجود تعثرات " وداخل المدرسة وإعادة تكرار  فقط 

تعليمية لد  التلامي  وخاصة في ما يخ  التعليم اللغوي لد  المرحلة الابتدائية 

ولم تكتسب وة من المرحلة الابتدائية وذلس من خلال وجود ف ات في مراحل متأخرو

بحيث يقت ي الأمر على وحتى الحروف الأبجدية للتنسيق ومعرفة إدرا  النصوح 

وذلس مما يشكل العرقلة في التواصل لعد  وجود والحفظ المسترسل للنصوح فقط 

فالنهج المعرفي في تدريس اللغة يقت ي تشكيل شراكة والمتعلم  يدعم رأسمال أسري 

ع المدرس تلا  القدرات السابقة ومزجها مع المهارات ال اتية بالتعاون مبين ام



 
 

وكما لا ننسى أن تولإي  مثل ه   المقاربات والمقاربة للوصول إلى كفاءة لغويةو

القدرة على استخدا  استراتيجيات  و النصية في تدريس اللغة يقت ي كفاءة الخطاب

تشكيلها عن طريق سلسلة من تم  ي بما في ذلس التوبناء وتفسير النصوح لملائمة 

للمتحدفين تعليم اللغة يحمل في سياقئ الكفاءة الاجتماعية والثقافية والوعي فالأحكا ." 

تأفير ممارسيها في عدة سياقات متداولة وفاللغة مجال فقافي ف لا عن وبه   اللغة 

فالتعلم اللغوي  ،).(Byram :1997 ,08واجتماعي يافر في المحيط الممارس فيئ "

والتعبير بصورة مطلقة سواء كتابيا أو لفظيا أصبح يعتمد على امتلا  رساميل أسرية 

وكما منظومة التربوية الال ي تراهن عليئ وولدعم الفاعل التعليمي المتمثل في التلمي  

هداف مسبقا لأالتجديد في المناهج اللغوية لم يعد يعتمد على التخطيط ل أن مسألة

وإنما أصبح يستند على ضرورة تولإي  وعلى تقويمها لإفبات الفعل التعليمي والعمل 

 .السابقة آلية البناء المعرفي المتمثلة في الخبرة 

 : نشاط القراءة يوضح مساعدة الأهل في تحسين  03رقم جدول 

05_ الحساب الكلي  +05  +07  
ة القراءةعلام    

 مساعدة الأهل  

 نعم 52 26% 41 20.5% 02 01% 95 47.5%

 لا 07 5%. 3 14 07% 84 42% 105 52.5%

 المجموع 59 29.5% 55 27.5% 86 43% 200 100%

0,01عند مستوى دلالة  ,60** 
 عامل الارتباطم

 سبيرمان

من خلال ملاحظتنا للنتائج الإحصائية المسجلة أعلا  في الجدول نسجل أن معظم     

الف ات التي تحصل  على علامات جيدة من خلال  نشاط القراءة هم الف ة التي تتلقى 

مساعدات داخل الأسرة ووذلس لتحسين مستو  أبنائهم لكي يتواصلوا بطريقة جيدة مع 

 52أي بمعدل  %26بطريقة جيدة ووذلس بنسبة المدرسو ولاكتساب الفعل التعليمي 

تلمي  وكما نجد أي ا أن الف ات التي تحصل  على  معدلات فو   59تلمي  من أصل 

المتوسط هم أي ا من الف ات التي تحرح أي ا على تحسين أبنائها ضمن نشاط 

تحصلوا على معدلات ضعيفة في  %42القراءة ووعلى العكس من ذلس نجد نسبة 

فشلوا في الحصول على  تلمي %43تلمي  من أصل  84راءة أي بمعدل نشاط الق



 
 

المعدلات ووه ا ما يوضحئ معامل الارتباط سبيرمان وال ي يظهر بشكل قوي بين 

وفالتجديد ال ي شهدتئ المناهج يستوجب  0,01عند مستو  دلالة  60**. المتغيرين

راكهاو فلقد ساهم النسق تدخل الوالدين في بناء المعارف واستيعاب ه   النصوح وإد

اللغوي ضمن المناهج الجديدة وفق الطر  البنائي المعرفي على إبراز المهارات 

المسبقة لد  التلامي  ووذلس من خلال عملية التعلم التي تستوجب الميكانيزمات 

والإستراتيجيات الأسرية وفحسب ه ا الطر  فإن المتعلم يتمكن من إبراز قدراتئ 

فتح المجال للتعلم ووه ا ما أكدت عليئ المبحوفة  "معلمة لغة  الكامنة عن طريق

سنة خبرة "بقولها "أن الإصلاحات الجديدة التي عرفتها المنظومة  15فرنسية 

وبالأخ  على المستو  اللغويوفاللغة الفرنسية  أصبح  تساهم في إبراز القدرات 

لقرائية أو الكتابية وكما اللغوية لد  التلامي  ووذلس بتفاعلهم مع النشاطات سواء ا

نلاحظ أي ا عدد كبير من التلامي  لا يندمجون مع ه   النشاطات وتظهر لديهم 

صعوبات في الاستيعاب "ووه ا ما يدل على وجود آلية البناء المعرفي لد  المتعلم 

المتمثلة في مد  تكي   الرأسمال الأسري مع المناهج التعليمية وفالتلامي  ال ين 

ع تلس المناهج يظهرون معارف لغوية تسمح لهم من الحصول على نتائج يتكيفون م

تحصيلية ووهم الف ة التي  لديها رأسمال لغوي أسري مسبقا و فالطر  المعرفي في 

المناهج اليو  أصبح يعتمد على البني المعرفية لد  المتعلم ومد  تكيفها وليس إعادة 

قاء ضمن الصيرورة التعليمية الكلاسيكية طر  ما يقدمئ المعلم وتكرار  ووبالتالي الب

التي تتخ  من التلمي  آلة لتخزين المعلومات واسترجاعها فقط تجاوزتئ الإصلاحات 

الأخيرة ووذلس بتأكيدها على تحويل المتعلم لفاعل يساهم في تغيير النسق الاجتماعي 

أي ا  أن ووذلس بتولإي  معارفئ المكتسبة ضمن النسق ال ي ينتمي إليئ ووكما نجد 

تولإي  المقاربة النصية ساهم في تعزيز الرساميل الأسرية التي بدورها تصنع 

الملكات والقدرات لد  المتعلم وفالاعتماد على الن  في إيصال المعلومات وال ي 

كان الهدف منئ هو اكتساب التلامي  كفاءات وتصحيح الكفاءات السابقة وفالمتعلم 

لتجاوز المواق  الجديدة والبنية المعرفية التي حسب ه ا الطر  يقد  كل قدراتئ 

أمامئو فتعود التلمي  على النصوح المت منة في المناهج حسب ه ا الطر  

البيداغوجي يجعل المتعلم طرفا فاعلا في العملية التعليمية ومحورا أساسيا في قيادة 



 
 

مي عملية التعلم وولا يمكن أن نصر  أن الأهداف المسطرة ضمن الفعل التعلي

والإشارة إلى تحقيقها إلا بوجود ه ا الفاعل  المتعلم ي ووذلس عن طريق سلوكئ 

وإبراز قدراتئ اللغوية في تجاوز بنية الن وإذن الفعل التعليمي حسب ه ا الطر  

يرتبط بمد  الاستعدادات اللغوية والاجتماعية التي يظهرها المتعلم وذلس لإيجاد 

  يلزمنا التساؤل عن الاستعدادات التي توازن معرفي ولغوي ولكن ه ا الطر

تستوجبها ه   المقاربة ؟ وهل كل المتعلمين يملكون ه   الاستعدادات ؟ووهنا تاكد 

المبحوفة معلمة ابتدائية لغة عربية بقولها "لقد عانينا كثيرا وما زلنا نعاني من ه   

قل إلى النصوح أما المناهج الجديدة وفقديما كنا نعلم التلمي  خطوة بخطوة وبعدها ننت

الن فلا وفمثلا في مناهج السنة الرابعة ابتدائي ما نلاحظئ هو ح ور نصوح والتي 

تستوجب تمكن المتعلم بالبنية التركيبية وذلس سواء من خلال التعبير أو تمارين الكتابة 

" "فالمقاربة النصية تجعل الن  المحور الأساسي التي تبني عليئ جميع الأنشطة 

والركيزة الوحيدة في بناء الكفاءة اللغوية وويصبح الن  الأساس في تعليم  اللغوية

اللغة وأداة الخطاب وحيث يسمح بفهم محتو   الن ي وإدرا  تماسكئ وتسلسل أفكار  

وولا  ي39و 2003" مناهج التعليم السنة أولى متوسط :والتعبير والاتصال بواسطتئ

اللغوية والبلاغية في قراءة النصوح يستلز  ذلس فقط التعرف وتولإي  القواعد 

ووإنما يت من إدرا  ه   الألفالإ ووعلى اعتبار أن اللغة لإاهرة اجتماعية وبالتالي 

ينعكس ذلس الوسط الاجتماعي والأسري ال ي ينتمي إليئ المتعلمووكما لا ننسى أي ا 

اختلاف المستو  اللغوي في البي ة الأسرية  قد يشكل عرقلة أفناء الحصة 

بقولها "من  المستو  أولى متوسطتعليميةووهنا تشير إحد  المبحوفات  الأمهاتي ال

أحد الأمور التي أت كرها عن ابنتي وهي عندما سألتني عن مصطلح "خ "فقل  لها 

لا أعرف وبعدها في اليو   التالي أت  وقال  لي أن معلمتها أجابتها وقال  لها بأنئ 

في ابنتي بأن السلطة اسمها باللغة العربية المعروف ب"السلطة " فأصبح  أجادل 

"السلطة " وإذن الرصيد اللغوي والمفاهيم التي يتعلمها الفاعل تهي ئ نفسيا وبيداغوجيا 

للشروع في تعليم الكفاءات الأخر  ضمن النشاطات اللغوية وفالمقاربة النصية سع  

رصدناها نستطيع  لازدياد التفاوت الاجتماعيوفمن خلال المعطيات الإحصائية التي

القول أن ه   المقاربة ساهم  لإبراز أصولئ الثقافية والاجتماعية و وذلس من خلال 



 
 

إلإهار بعض السلوكيات اللغوية والثقافية أفناء قراءة النصوح وكتابتها ووأفناء 

معالجة الوضعية الإدماجية وفحل الإشكالية التي تطرحها الوضعية الإدماجية من 

غوية يدل على مد  الاستعداد اللغوي الأسري للمتعلم والتي يمكنئ خلال الأنشطة الل

من إفراء رصيد  اللغوي والتحصيلي أي ا وه ا ما لاحظنا  أفناء الطر  الإحصائي 

وفوجود متعلم يملس رصيد لغوي ورأسمال أسري يساعد  على اكتساب لغوي ويمكنئ 

ية وفقافية والعكس ك لس من تجاوز البنية النصية بكل ما تطرحئ من إشكالات لغو

وفه ا ما نلاحظئ أي ا من الواقع التعليمي يوميا حيث لمسنا مجموعة من التلامي  من 

قسم السنة الثالثة ابتدائي يحفظون نصوح لغوية وففي الوهلة الأولى انبهرنا بمد  

لم امتلاكهم لتلس المهارة وعندما تتبعنا المسألة اكتشفنا أن هالاء المتعلمين مازالوا 

يدركوا الحروف الأبجدية ولا يميزونهاوفمثل ه   الأخطاء تعود للمناهج التعليمية 

أض  إلى الوسط الأسري وضع  الرأسمال الثقافي والتعليمي وعد  متابعة الأبناء 

داخل الأسرة وفامتلا  الكفاءة أصبح  رهينة مشتركة بين الوسطين الأسري 

يق الصلة بالمدرسة والاهتما  بالجانب والمدرسي وفالأسرة أصبح  مس ولة عن توف

التطبيقي في تمرين التلمي  عن ه   التعلماتووبالتالي إذا كان هدف تعلم اللغة هو 

الاتصال والتواصل فإن هاتين العمليتين سوف تصبح من نصيب من يملس تلس 

الاستعدادات التي تمكنئ من مواجهة  المواق  التعلمية اكتشاف بنى لغوية ومعرفية 

 ديدة .ج

 

يوضح العلاقة بين أعلى مستوى تعليمي في الأسرة وبين علامة  04رقم  جدول

 التعبير الكتابي:

 معدل التعبير

 أعلى          الكتابي

  مستوى تعليمي 
 الحساب الكلي 05_ 05+ 07+

 %5. 18 37 %18 36 %0.5 01 %00 00 ابتدائي

 %27 54 %5. 20 41 %6.5 13 %00 00 متوسط

 %5. 17 35 %05 10 %5. 10 21 %2 04 ثانوي

 %37 74 %01.5 03 %5. 12 25 %23 46 جامعي



 
 

 %100 200 %45 90 %30 60 %25 50 المجموع

 معامل الإرتباط

 سبيرمان

 0,01عند مستوى دلالة   .72**

يت ح أن الف ات التي تعيش في أسر ذات رأسمال تعليمي  أعلا  من خلال الجدول  

تتحصل على معدلات جيدة في نشاط التعبير الكتابي ووذلس بنسبة مرتفع هي التي 

تحصلوا على أعلى معدلات فو  الجيدةوفي  50تلمي  من أصل  46أي بمعدل  23%

حين نجد أن الف ات  التلامي ي ال ين ينتمون لأسر ذات مستو  تعليمي منخفض 

 %18بنسبة يتحصلون على معدلات ضعيفة من خلال نشاط التعبير الكتابي وذلس 

تلمي  ووه ا ما  37تلمي  يعرفون ضع  في التعبير الكتابي من أصل  36بحيث نجد 

توضحئ العلاقة الإرتباطية بين المتغيرين فكلما زاد المستو  التعليمي للأسرة كلما 

زادت نسبة التحصيل في مادة التعبير الكتابي ووه ا ما يدل على أن فراء القاموس 

رتبط بالمستو  التعليمي للأسرة وه ا الأخير ال ي يفر  على اللغوي لد  المتعلم م

أبنائئ التفاعل اللفظي في إطار ونسق لغوي محدد وفالبنية الأسرية وما تحملئ من نسق 

معرفي ولغوي يحدد نمط التفاعل البيداغوجي لأبنائها وويمكنهم من التواصل اللغوي 

الإصلا  البيداغوجي ال ي اعتمد  وبالتالي النجا  الدراسي وولا سيما في إطار ه ا

على رمزية الإدماج كأولى ماشراتئ ومقارباتئ التعليمية المعاصرة التي تهدف لربط 

التعليم بالحياة الاجتماعية للمتعلم ووهو به ا يدعو المتعلم لتولإي  معارفئ ودمجها 

لم ضمن المحيط المدرسي أو المحيط الخارجي وفه ا الرأسمال  ال ي يمتلكئ المتع

يرسم الخريطة التعليمية للأبناء ويعتبر مفتاحهاو فالمتعلم بممارساتئ التعليمية أفناء 

النشاطات يبرز تلس الإستراتيجيات التي تبناها عبر التنش ة الأسريةو وتت ح على 

شكل قدرات مسبقة تسمح لئ بتحقيق رهان العملية التعليمية ووه ا ما أكدتئ المبحوفة 

ة فرنسية "بتأكيدها قائلة "أن التلامي  يظهرون قدراتهم الكتابية "معلمة ابتدائية لغ

والتعبيرية داخل ه   النشاطات وبحيث يتجلى في الإفراء اللغوي والخيال المعرفي 

ال ي اكتسبئ المتعلم مسبقا ويبرز دور الأسرة في ذلس فالأسرة اليو  أصبح  شريكة 

ا التربوي أكثر بنية ونظا  ولإيفي له   الممارسات و"وبه ا أصبح  المدرسة ونظامه

يافر على  القيم المشتركة عن طريق ماسسات التنش ة الاجتماعية وبحيث يتوافق مع 



 
 

الجميع الدور ال ي ينبغي احتلالئ ويعتبر الإدماج فرصة لإعادة إنتاج نفسها وفقا 

لتحل  لديناميكية الرأسمال الاجتماعي عن طريق عملية التفاعل وإذن تأتي ه   الليات

محل القيم المفروضة وإعطائها نوع من القدسية ووه ا في إطار تنظيم الرأسمالية 

وفمثل ه    (Dubet :2010,23. )"وه ا ما يدعى تدجين الحياة الاجتماعية 

الممارسات تجعل المتعلم يساهم في إعادة إنتاج تلس الرساميل وبتحقيق المفارقات 

التعليمية بينئ وبين الأعوان الخرينووبالتالي في ه   الحالات إما فاعلا مساهما في 

ه ا البناء وإما نتاج له   البنيات والرهانات الحتمية التي يفرضها عليئ النسق التربوي 

 اعي ككل .والاجتم

د ل ي يعوجية واالتحول ال ي مس العملية البيداغ يمكن القول أن ختاما لما تطرقنا لئ   

 د مس قوعصب التغير الاجتماعي والثقافي الراهن فإن ه   التحولات البيداغوجية 

تعليم والتي تساهم بدورها في تحسين جودة الومختل  الجوانب المحيطة بالمتعلم 

جة تينوفية ظم معرفالكفاءة لا تبنى إلا في نوية الاجتماعية المتكاملة وبالتالي في التنم

ود ية التي يتطلبها الوجوالثقاف الاجتماعيةالمتعلم مع جملة الشروط  تفاعل

نتاج في إ ه   العملية الإصلاحية البيداغوجية التي اعتمدت على الممارسةوالإنساني

ء بحيث التي اعتبرتئ خاضعا للبنا عكس البيداغوجية السابقة و الاجتماعيالفاعل 

 زت علىركفالنزعة البيداغوجية المعاصرة  و تجاوزت إرادتئ وقدراتئ ووعيئ ال اتي

ة النصي لمقاربةووكما لازم  اوالثقافي للمتعلم  الاجتماعيالعلاقة بين الفاعل والبناء 

دة ي إعافي بناء المناهج التعليمية ووبالخصوح اللغوية التي ساهم  وبشكل كبير ف

سمال الرأ وتشكيل الرأسمال الثقافي والاجتماعي للمتعلم وفأصبح التلمي  ال ي يملس

وية الأسري يظهر الاستعدادات اللغوية من خلال تفاعلاتئ مع ه   النصوح اللغ

 معرفيةية السواء في اللغة العربية أو اللغة الفرنسية وإذن ليس هنا  تجانس في البن

 مية .لتعلياملس تلس الرساميل التي تاهلئ لفهم  تلس الشفرات لد  المتعلم ال ي لا ي

فمن خلال تصريحات المبحوفين وأي ا من خلال ملامسة الميدان نستنتج أن 

المعارف التي تقد  اليو  بعيدة عن البنى المعرفية لد  التلمي  وفتلس الأنشطة  التي 

تجعلنا نتساءل إذا كان  ه   تستوجب الح ور الفعلي للمتعلم وإفارة نشاطئ ال اتي 



 
 

البنى المعرفية تتشكل عبر تفاعلئ مع المحيط الخارجي وتختبر أفناء النشاطات 

التعليمية ضمن النسق التعليمي وفيمكننا إذن القول أن ه   المقاربات البيداغوجية 

المعرفية استطاع  دعم المجالات التي تتطور فيها ه   البنى المعرفية ووتتشكل 

سها الأسرةو وبه ا نستلز  القول  أن البيداغوجيا بالكفاءات هي بيداغوجية وعلى رأ

تساهم في الوسط الخارجي للمتعلم ضمن عملية دمج التلمي  وتكييفئ مع النشاطات 

 متمثلة فيواليها البيداغوجيا الممارسة التي نص  عل التعليمية وأما بخصوح آلية

لكن تبقى عملية المساهمة و وفي إنتاج البناء ال ي يشتر  فيئ المتعلم الاجتماعي الفعل

وه ا وفي إنتاج البناء حسب الف اء أو الموقع ال ي يحتلئ الفاعلون ضمن المجال العا  

 .التيةبدورنا ما سوف نتناولئ في الإشكالية 
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وإنما يتطلب إن امتلا  الكفاءة أصبح لا يقت ي تقديم معارف إجرائية أو فقافة عامة و

 ف بوضعياتالتدرب وفق وضعيات تعليمية وفي سيا  متعدد وأي ربط ه   المعار

 الفعل مارسةتعلمية بحيث تصبح فعالة وولإيفية وفتمكن  ب لس التلمي  من القدرة على م

تدعي بها يساكتساوفالكفاية ما هي إلا تعب ة الموارد المعرفية وتولإيفها تولإيفا فاعلا وف

  أما  عدة وسائط سواء كان مصدرها ذاتي داخلي أو اجتماعي خارجي وومن هنا نكون

 اعي فيلاجتماعلاقة بين تأفير البناء في الفعل ومد  مساهمة النسق الأسري إشكالية ال

ل ب الفعكي  لعوالثقافي للتلمي  و الاجتماعيوهل هي رهينة الموقع تكوين الملكة و

فاءة بالكالاهتما   أولوياتئال ي كان من بعد الإصلاحات الأخيرة و البيداغوجي

 مساوةاللا من التخفيض  الديمقراطية التعليميةوصناعة القدرات ال اتية لتحقيق 

 ما الاهت أن فرضيةوإشكالية  عن تساؤلنا في طر  استوق ه ا الأمر ال ي يوالتعليمية

ي  للتلم جتماعيالاوالف اء الأسري  وألا يعززوملكاتئ العقلية ال اتيةبالمتعلم وقدراتئ 

 عليميةعملية التبالمتعلم في ال  الاهتما إذن وتااستعدادما يقدمئ من و ه ا الأخيربحكم 

 عيالاجتماوتلقا  التلمي  في محيطئ الأسري  ما قد كل لاستبطان يحيلناالبيداغوجية 

موقع ال عةوصنافالبحث في ه   الثنائية يجعلنا نتساءل عن مساهمة البناء في الفعل و

 .الاجتماعي للتلمي 



 
 

 الفاعلين: بينة اللامساواة نالوسائل التعليمية ودورها في شرع-1

ديات ور أبجتعد الوسائل التعليمية الرهان الحقيقي في اكتساب النمو المفاهيمي وتط 

ي كنولوج  التالمنظومة التعليمية ووذلس بإبراز قدرات التلامي  التعليمية وفالاستخدا

ة تدريسيية الالحديث للوسائل التعليمية في إطار الفعل التعليمي يعد عقلنة للبيداغوج

 ل تعد بليدي وتكنولوجية مخبريةو وبالتالي لم يعد الاعتماد على الفعل التعليمي التق

ع موافق ذلس إلى تطوير الفعل البيداغوجي وبالتالي رسم نموذج وبراديغم يخد  ويت

وأض  إلى  اجتماعية( )تكنولوجياالتطورات الموجودة داخل النسق المجتمعي

مهني ا  العلمة والكفاءة التي تساعد على الحرمساهمتئ في تطوير ماهلات ال ات المت

 لساالاوذلس عبر المسار التعليمي المخطط لئ عبر المناهج التعليميةو لكن يبقى 

يق ع تطبمطروحا هل أن ه ا البراديغم الجديد ال ي يهدف لتطوير معارف التلامي  م

 فاءاتبالكالتكوين المهني الحرفي مع المسار البيداغوجي المتمثل في بيداغوجيا 

قلنة يقتصر فقط على الف ات التي تتكي  مع ه   الوسائل ؟ وب لس تبقى عملية ع

في  ساهمةالمعرفة داخل المنهاج المدرسي ضمن المقاربة بالكفاءات ضمن العوامل الم

لا  ج وإصإقصاء الف ات الاجتماعية وإضفاء طابع التميز بين المتعلمين بدل الإدما

 كتساباية المنظمة عبر تقنيات ووسائل تسمح للمتعلم من البنية المعرفية المدرس

معارف جديدة وتساعد على فهم وضعيات تعليمية ووبالتالي اكتساب كفاءات 

 وماهلات معرفية. 

 

 

 

ومعدل الفصل الأول  أنترنت داخل المنزليوضح العلاقة بين وجود ( 05رقم ) جدول 

 . للمتوسط

 الفصل معدل        

 الأول         وجود  الكلي المجموع -10 +10 +14

      الانترن 



 
 

 68.75% 275 %19.25  77 40% 160 %09.5 38 نعم

 %31.25 125 21.25% 85 6.25% 25 %3.75 15 لا

 %100 400 %40.5 162 46.25% 185 %13.25 53 المجموع

 0.01عند مستوى دلالة  48**  معامل الارتباط

من خلال تحليلنا للنتائج المسجلة أعلا  في الجدول نلاحظ أن أغلب المتعلمين ال ين 

يتحصلون على معدلات تفو  المتوسط هم من الف ات التي تمتلس وسائل مدعمة 

وعلى عكس من ذلس  %40للعملية التعليمية من بينها وسيلة الانترن  ووذلس بنسبة 

فالفاعلين يندمجون في وضعيات  ممن يتحصلون على المعدل و %6.25نجد فقط 

 سنة خبرة 13 ية وه ا أما أكدتئ أستاذة العلو تعليمية تكون متقاربة مع الوضعية الأسر

المتعلمين وخصوصا أفناء حل الوضعية  " حيث أصبحنا نشهد اختلاف كبير بينبقولها

مما وعلقة باستنباط أمثلة واقعية التعبير عنها ولا سيما في الدروس المتوالتعليمية 

يستدعي من التلمي  استح ار كل المعارف التي تلقاها عبر التنش ة الاجتماعية 

أن الإنشاء ال اتي للنسق ال ي يتأفر بالمحيط  Bourdieu "بورديوالأسرية" فهنا ير  

النسق لئ القدرة على التكي  والتلاؤ  مع الشروط الخارجية وففي بعض مستوياتئ 

 ووتستبدل سيرورتئ الداخلية دون التفرقة بين النسق والمحيط وحدود هويتئ النسقية و

الدالة على عملياتئ لكي ينتجها من ذاتئ  حظولإئيفيد  كما يستعين بالمحيط في ما

والمحيط هو محدد البقاء فالنسق ذاتي الإنشاء مستقل عن المحيط لا يعدمئ لكونئ و

فالمحيط لا يحدد هوية النسق بل تنتج من خلال وبقائئ  مكتفيا ذاتيا في إنتاجئ ومن فمة

ال ات التي ت من إنتاج كامل عناصر  وبناء سيرورتئ وحدود  وإعادة إنشائها من 

أن القول فيمكن  ي 35.34.  2007بورديو, باسرون, تر: ماهريمش:   "خلال عملية دائرية

وذلس بين ال ات والمحيط وه ا من  ولإنتاج ما هي إلا تزاوج في البنىاعملية إعادة 

خلال مسألة اللاتكافا في الفرح التعليمية بين الفاعلين التي تطرحها البيداغوجيا 

وب لس تصبح المقاربة بالكفاءات ليس  بيداغوجية تدريسية فحسب بل أحد والجديدة 

وذلس بوضع آليات تسمح لبعض الفاعلين والعوامل المساهمة في هندسة المجتمع 

 وه افي حين تقصي بعض الفاعلين من ذلس وتكي  معها في إطار الفعل التعليمي بال

إلا أننا  نجد بعض الف ات التي  وبحجة عد  التكي  المدرسي وبالتالي الفشل المدرسي 

في تحقيق النجا  لأبنائهم وه ا أما أكدتئ يسعون تمتلس بعض الرساميل نجد أوليائهم 



 
 

وما ناكلش بصح غير باش يقرا"  ابنيي والرخي  على "ندفع الغال بقولها  المبحوفة

فالاستثمار في التعليم ضرورة من أجل إعادة إنتاج الرأسمال الثقافي بالنسبة له   الف ة 

فه   الف ات تدر  جيد أن الإنفا  ضروري من أجل ووذلس عبر المنظومة التعليمية 

الفاعلين في النجا  إلى وهنا ننتقل من إستراتيجية ومسايرة ما يحدي في المدرسة 

إستراتيجية الباء ورغبتهم في امتلا  رصيد معرفي لأبنائهم يمكنهم من الصعود 

" راني ندير كامل في  بقولئ معلم المبحوفينأحد  وه ا ما صر  بئ  وللسلم الاجتماعي

 "نتمنى يكونوا أحسن مني"جهدي باش نرفع راسي بهم " وأما الأخر  فقد صر  قائلا 

لتحقيق التفو  المدرسي  والدية مقترن باستراتيجيات  والدي أصبح طمو   فالطمو 

وذلس لتحقيق أي ا المشروع العائلي وبه ا يعد ماشر للحرا  نحو الطبقات و

الدراسات تاسس وجود علاقة ارتباطية بين الحالة  لكثير منابه ا نجد ووالعليا

على تشجيع الأبناء "بحيث ألإهر  الاجتماعية الاقتصادية والتنمية المعرفية التي تعمل

الباحثون الأمريكيون على أساس التحليل الكمي  وجود صلة قوية بين الوضع 

اكتساب أن كما لف  النظر والاجتماعي والاقتصادي والتنمية الإدراكية لد  الأطفال 

والكتابة والحسابومرتبطة بكمية الكتب الموجودة داخل عملية القراءة في المفردات 

إذن الشروط الثقافية الأسرية ترتبط مباشرة بمد  وFayfant :2011 ,08) " لالمنز

المستو  التحصيلي للأبناء فانطلاقا من ملاحظتنا للميدان ومعاينتنا للواقع التعليمي 

كما  والوسائل و نلتمس أن الف ات ذوي المعدلات المرتفعة هم أكثر اطلاعا على الكتب

نلاحظ أنهم أكثر ارتيادا على المكتبة داخل المحيط المدرسي بحيث يتم نقل فقافة 

وبه ا يصبح المتعلم يملس استعداد للتوافق مع الفعل والمنزل إلى الف اء المدرسي 

ينقل نماذج الإدرا   Bourdieuفالتعلم الاجتماعي حسب  وللبيداغوجي ويندمج معئ

الأسرة فيما بعد ضمن النسق التربوي لينتج ما يمكن أن وسلو  لد  الفاعلين وفتساهم 

نسميئ بالاستبطان الخارجي وفالأشخاح إذا وجدوا في لإروف اجتماعية مختلفة 

سيكتسبون استعدادات مختلفة وذلس حسب انتماءاتهم الاجتماعية  وفتلس الاستعدادات 

لمي  من مساعدتئ هي منتجة لممارسات الفاعلين ووهك ا فالهابيتوس الأسري يمكن للت

على التكي  المدرسي ووخاصة بعد تبني البيداغوجيا المعاصرة التي تهدف إلى إعادة 

منهجية الفعل التعليمي وعقلنتئ وفق آلية تكنولوجية معاصرة تعمل وفق الأنشطة 



 
 

والمشاريع المنزليةووالتي تعد وسيلة بيداغوجية اجتماعيةو فالفاعلين ال ين يمتلكون 

هم من ممارسة الفعل تح  تأطير الرتوشات الأسرية وفالعملية التعليمية رساميل  تمكن

تبقى مرتبطة ومرهونة بوعي الأسرة ودرجة اكتساب أبنائها للرأسمال الثقافيووه ا ما 

تاكد  المبحوفة طبيبة بقولها " كل يو  بنتي تقو  بالمشاريع التي تقد  لهم في 

لانترن  وفي بعض الأحيان تقو  بالمشروع المتوسطة بحيث تقو  بالاستعانة بوسيلة ا

بالكتب الموجودة في البي  " فالرأسمال الثقافي والاجتماعي يعمل على تنشيط العمل 

المنزلي أض  إلى وسائل البحث التي تساعد على ذلس وفي حين الأسر ذات المستو  

ا ما نجد  الاجتماعي المنخفض لا تستطيع تلبية طلبات وانجاز المشاريع لأبنائهاووه 

عند المبحوفة ماكثة في البي  "والله لا تعبنا كل يو  مشاريع في بعض الأحيان نعطيها 

وخاطراش ما يكونش عندي ما ديرهش " فه     cyberدج لتنجز المشروع في 100

الممارسات تترجم مد  امتلا  الرأسمال الاجتماعي والثقافي الأسري وعلاقتئ بتوافق 

"حول كب     Beckerوهنا تعود أطروحة  لف ات الاجتماعية والفعل البيداغوجي مع ا

النشاط المدرسي عن العائلات الشعبية وال ي يعود للأفر الاقتصادي للعائلات ويجعل 

بعض العائلات تتنازل عن الدراسات الطويلة الأمد لحسابات عقلانية مقارنة بتكلفة 

العامل الاقتصادي هو أحد محددات ووهك ا فإن ) Terrail.J:2000, 02ه   الدراسة"  

وبالتالي لقدرات التلامي  وبالتالي لا يمكن في أية حال تحقيق الكفاءة التعليمية لهالاءو

مرة أخر  نثب  أن البيداغوجية الرأسمالية التي تهدف لاكتساب خبرة وتجربة الفعل 

عدادا يتوافق التعليمي وتولإيفئ في المسار الاجتماعيو فتراهن فقط على من يمتلس است

مع المخطط التربوي التعليميووبه ا يفر  منطق التمفصلات العلائقية  بين 

المنظومة التربوية والبناءات الاجتماعية وليبرر لنا واقعية إعادة الإنتاج الثقافي 

الاجتماعي ه   الأطروحة القديمة والجديدة في وضعها البيداغوجي الخفي والمباشر 

العن  يمارس عبر البنية المنهجية فحسب وو إنما بنفوذ و  في نفس الوق  وفلم يعد

فطبيعة الوسط الأسري يساعدهم على التكي  المدرسي استعدادات الفاعلين و

كما يمكنهم من فهم ووالمعرفي ويمكن من مزاولة النشاطات المقدمة للفاعلين 

ازداد ما وبالتالي يزداد التفو  المدرسي كل والتعقيدات المعرفية داخل المناهج

فالتنوع الثقافي الأسري لئ علاقة ووفر لهم تنوع الوسائل الثقافية ي ال ي الرأسمال وه ا 



 
 

فهنا  عائلات كثيرة ممن تمتلس الوسائل  ووطيدة  بدرجة امتلا  الوعي الوالدي

أبنائها وبالتالي امتلا  خلفية فقافية تكون  تطوير معارفالثقافية ولا تولإفهما في 

حول  Bourdieu لطر جة الرأسمال الثقافي الأسر  وبه ا نصل متطابقة مع در

فقافة إعادة الإنتاج الثقافي والاجتماعي من استراتيجيات تولإي  الفاعلين في إطار 

العملية التعليمية اليو  لها مرجعية في اكتساب خبرة تهدف لربطها وفالنسق المدرسي

لأنشطة تتطلب اليات البحث وانجاز وله ا نجد أن تولإي  آولمتعلم لالاجتماعي  بالواقع

فالأسر التي تستمد ه   التقنيات وتعمل على تولإيفها  ووجود وسائل تساعد على ذلس

داخل البي ة التعليمية ولاسيما أن ه   الأخيرة تدخل ضمن العمليات والأنشطة التي 

ه ا وويقو  عليها التلمي  ويكتسب درجات تحصيلية  تعمل على رفع مستوا  التحصيلي 

سنة خبرةي "كل يو  أقد  لهم بعض الأنشطة  12ما أكدتئ أحد المبحوفات معلمة  

والمشاريع المنزلية وفي كثير من الأحيان نجد البعض لا يقو  بها إما لعد  وجود 

 Bourdieuوهنا ياكد بورديو ومساعد يقو  بانجازها أو لعد  امتلا  أجهزة تقو  ب لس 

على أن ما يحدي في المدرسة و أن فرح النجا  والارتفاع ضعيفة فالرأسمال  "

الثقافي بني وأسس من أجل الوضع ال ي يبرز فيئ العلاقة الايجابية والسلبية حسب 

أفار التنش ة الاجتماعية العائلية للطفل من جهة  ما يبرز والطبقات الاجتماعية

أو سلوكات و  لتعليمية من جهة أخروالخصوصية الثقافية لل رورات المدرسية ا

تقت يها المدرسة لأنها تقيم بعض أشكال الرأسمال الثقافي ال ي ياخ  مباشرة من 

فالرأسمال بأنواعئ لئ  ،R ,Geney : 2000 ,26)"  التنش ة العائلية في مجالات معينة

ارف التي تأفير مباشر في تشكيل نوعية الفعل التعليمي الملقن للأبناء ولاسيما أن المع

أستاذة مادة تقد  اليو  لديها خاصية اجتماعية من الدرجة الأولى بحيث صرح  *

مختل  المشاريع التي تقد  للتلمي  اليو  لها صبغة  "أنسنة خبرة 13* الفيزياء

اجتماعية وتحتاج إلى مساعد لانجازها" وبه ا ناكد مرة أخر  أن فرح النجا  

منح الوسائل التي تساعد على ذلس ي ال ي رأسمالالوالارتقاء مرهونة بدرجة امتلا  

يادي ذلس إلى عرقلة التي تفتقر إلى المثيرات الثقافية  نيةالأوساط الأسرية المتدوف

مما يادي إلى حتمية الفشل وبالتالي الإقصاء ومستو  اللغوي الالنمو المعرفي وك لس 

  عليهم رالتي تف الاجتماعي بسبب ضع  الاستعداد للتكي  مع الثقافة المدرسية



 
 

خاصة عتمد على التدريس وفق المشاريع وكما لا ننسى أن البيداغوجيا الحديثة التي تو

يفر  عليئ   العملي ال ي يقو  بئ المتعلم وفي المواد العلمية التي تعتمد على العر

فتكي  التلمي  مع الوسائل وأداء مهارة وكفاءة تعليمة تشكل نموذج تعليمي ذو معنى 

المتممة والإمكانات التي تتطلبها البيداغوجيا التدريسية يمكنئ من التفو  واكتساب 

ي والعمل الماد الرأسمال وبالتالي وجود علاقة ارتباطية بين امتلا  ودرجات عالية 

جال فاقتناء الأدوات والوسائل التعليمية يمكن من توسيع موراسيةعلى تحديد الهوية الد

المعلومات على عكس الطفل ال ي لا يتا  لئ فرصة الاطلاع على مختل  المعارف و

 النجا  بتغير ه   المتغيرات .امتلا  ه   الوسائل وبالتالي تتأفر فرح 

  :غوجي خلق آلية التواصل البيدا في الاجتماعيدور الرأسمال الثقافي و .2

بحيث ينمو  اجتماعياتعمل على تشكيل شخصية الفرد  اجتماعيتعد الأسرة أول نظا  

تحديد نمط حياتئ بالوالدين و ئمن خلال العلاقة التي تربطوتفاعلي  إطارالفرد في 

فهو والإجتماعيىة  الحياةمع كل المواق   تتوافقويجعلهما بتنمية استعداداتئ ومهاراتئ 

بوي وذلس نتيجة تواجد  التر التواصلعلى  لطفلأول ف اء يتعلم ويتم تدريب فيئ ا

أصبح  شريكة المدرسة في عملية وفالأسرة والتفاعلي  ه ا الف اء الأسريداخل 

عن دور وتأفير الأسرة على التعلم من خلال عملية  نتساءلأن  ينبغيالتنش ة وهنا 

الأسرية والمعايير  التنش ويةلتربوية وا معاييرالالتنش ة أي هل هنا  توافق بين 

بناء الكفاءة  تكاملي لرفع و إطارفهل يعملان في  ؟والمدرسة التنش ويةالتعليمية 

ال ي عرفئ كل من البناء الأسري والبناء  التغيرسيما في لإل لاو؟و التعليمية للتلمي 

بعد  وخاصةمن التغيرات في هيكلها  جملةفالأسرة الجزائرية قد عرف  "المدرسي 

ه ا التوازن والهيكل  فانهار والزمن جخار التي كان  عالقة الاستعماريةالمرحلة 

بنماذج جديدة والتي ت من مجموعة من التغيرات أهمها تقسيم  للأسرة التقليدي

 أعطىوال ي وية داخل الأسرة انالفرد لإهورالأدوار وفصل الف اء مع التغيرات و

 ملدعم الكامل للأطفال من قبل أبائهم وأمهاتهاللزوجين المها  المنف ة بما في ذلس 

"(Rajia Benali: 2005, 29سرة الجزائرية والتي الأفالتغيرات التي لازم  و وي

المتبعة من بينهما لجملة من الإيديولوجيات طبيعتها التقليدية راجع  عن انفصل 

ه ا الأمر  ال ي بدور  و الأجورالسو  وتطوير التعليم والتغيير في نظا   اقتصاد



 
 

البيداغوجيات المطبقة سواء على مستو  المناهج أودرسية أي ا على البنية الم انعكس

منظور لهي دافع وماشر مقلق من  التغيرات ه  فكل وفي المدرسة الجزائرية 

رات الأسرية من ممارسات سوسيولوجي لمعرفة التعليم في الجزائر وتحليل التغي

يئ يبنى عل رأهم عنص سيما أنهل تتوافق حقا مع المعايير المدرسية ولاووتربوية 

عكس نتيجة فعلية ت الأمر هوه ا والفعل التعليمي هو التواصل التربوي البيداغوجي

فالتواصل التربوي هو عملية تربوية و الاجتماعيةالثقافية و اتجاهاتهاطبيعة الأسرة و

ال ي يتجسد ووهو الأسرة و يتعلمها ويتدرب عليها التلمي  داخل أول ف اء يعيش فيئ

 الرسائل اللغوية والغير اللغوية سواء كان ه ا التبادل قصدي أوالمعلومات و تبادلفي 

التلمي  ال ي يتدرب على فالطفل ووبصفة تفاعلية  الأسرةغير قصدي بين أفراد 

ة ومشاركة عائلتئ بطريقة آلي احتياجاتئالتفاعل والتواصل داخل الأسرة بالتعبير عن 

بالتواصل المعرفي "فحسبئ  أوزيه ا ما يسميئ يستطيع التواصل داخل المدرسة و

بل هو مجموع القسم ال ي و فردية سلوكاتليس هو سلوكا فرديا ولا هو مجموعات 

قل فالتواصل هو نتيجة وسبب متغير مستوسلوكيات الجماعية والفردية للتلمي   اليحدد 

ينبغي  مع باقي أفراد الجماعةتفاعلات الفرد  لأن وذلسومتغير تابع في آن واحد و

أحمد   "ليس  علاقة منعزلةيها على أنها علاقة متعددة ور إلالنظ

نتيجة لفعل أسري قول أن الفعل التواصلي هو آلية ووهنا نستطيع الوي45و2006أوزي:

وهنا ينبغي الكش  عن علاقات ويعكس البي ة الثقافية والتعليمية الأسرية فهو 

 التعليمي للأسرة  .الصعوبات التواصلية في حل النشاطات المدرسية بالمستو  

يوضح العلاقة الإرتباطية بين أعلى مستو  تعليمي للأسرة وإيجاد الصعوبات ي 06رقم   جدول 

 في حل النشاطات المدرسية للمستو  الإبتدائي:

 صعوبات في حل    

 النشاطات             

 أعلى مستوى تعليمي 
 الكلي المجموع لا نعم

 18.33 33 %1.66 03 %16.66 30 إبتدائي

 %25 45 %1.66 03 23.33 42 متوسط

 %17.77 32 %7.77 14 10 18 ثانوي

 %38.88 70 %31.11 56 %07.77 14 جامعي

 %100 180 %42.22 76 %57.77 104 المجموع

0,01عند مستوى دلالة   الإرتباطمعامل  .64** 



 
 

المستو  أعلا  نلاحظ أن هنا  علاقة إرتباطية بين متغير ي06 من خلال الجدول

 والمدرسية وتجاوز الصعوبات في تحليل النشاطات مساهمتئالتعليمي للأسرة و

تئ في الفعل التلمي  ولئ دلالة قوية في مساهم كفاءةفالتعليم لد  الوالدين يساهم في رفع 

التلمي  ولطفل احيث يكون فيها و الابتدائيةفي المرحلة وولاسيما التربوي المدرسي 

فهما يلعبان دور ويقدمانئ من مساعدات تعليمية  االوالدين وم معتمد بشكل آلي على

فلم يعد ينظر للمدرسة وخاصة بعد التحولات المدرسية والتعليمية الوسيط والشراكة 

فالنظرة الحديثة للمدرسة هي ماسسة للعائلةوبديل أنها الالرؤيا الكلاسيكية وعلى  بتلس

لما يتعلمئ  إدماجيةح عملية اجتماعية وفالتعليم أصبوتكميلية وتفاعلية بين الأسرة 

 كفاءتهمفي تعليم أبنائهم وبناء  اله ا يلعب الوالدين دورا أساسيووالتلمي  في المدرسة 

التعليمي داخل الأسرة لئ تأفير  دور المستو أن  لاحظنافمن خلال الجدول  ووتأطيرها

ال ين  وفالتلامي صعوبات التي يجدها الأبناء في حل النشاط المدرسي الكبير على 

لا يجدون  14يتواجدون في أسر ذات مستو  تعليمي مرتفع  فانويي نجد منهم 

أكبر نسبة لا  دنج ون ذلس في ف ة المستو  الجامعيأكثر مصعوبة في حل الأنشطة و

فالأغلبية لا  تلمي و 70من أصل  تلمي  56 منهمتجد أي صعوبة في حل الأنشطة 

الف ة التي تنتمي للمستو   عكسعلى وفي مرحلتها الدراسية  عراقيلأية  تعترضها

في مد  توافق  خاحهنا نلاحظ أن التعليم لئ دور ووالمتوسط و الابتدائيالتعليمي 

ذلس من خلال إعادة الهيكلة البي ة التعليمية الموجودة في وو التلمي  مع بي تئ المدرسية

 الباءالدروس التي يقدمها لمساعدات وملة من ابتوفير جوالأسرة  إلىالمدرسة ونقلها 

فارتفاع المستو  التعليمي داخل الأسرة هو أحد العوامل المساهمة ولمساعدة أبنائهم 

لأسرة ابين الحقلين التربويين  وبالتالي نستنتج أن هنا  علاقة تفاعليةو الأبناءفي نجا  

قة الإرتباطية التي العلافمن خلال النتائج المسجلة ووتعلم الم منهجةالمدرسة في و

ناكد أن الرأسمال ال ي يملكئ المتعلم وأن الأفراد  ,64تظهر بشكل قوي درجة ** 

هم السيطرة داخل حقلهم داخل وسطهم الأسري ي من ل التعليمي الرأسمال  المزودون

 ال ي الرأسمال رهينةعملية  هو يالبيداغوج ن التواصلهنا نصل إلى أو والمدرسي

نعرف جيدا أن كل المتعلمين "بقولئ   pernnoud  ه اما ياكدوويمتلكئ المتعلم 

وك ا الطبقات  الانتماءمجموعات أحيائهم وينحدرون من فقافة هي فقافة أسرهم و



 
 

بعد الإري ذهب  يجعلالمدرسية  فالسو ورفة  انتمائهمإنهم حسب و ماعيةالاجت

فتلس الإستراتيجية التي يتبعها و (Perrenoud :1990. 23)"والأخر عملة رخيصة 

العملية التعليمية  ولتحقيق النجا  في Bourdieuالأعوان على حد تعبير  أوالتلامي  

فهو نتيجة له ا  متغيربالملكة أو الهابيتوس الملقن فكل فرد ما هو إلا  ةمرتبط

عملية يمارسها الكبار على الصغار  ماهية إلاة  وهنا نصل إلى أن التنش وابيتوساله

في تأفير الوالدين  يظهرالدوركايمي  للتربية   وفالمفهو  Durkheimحسب 

فمن خلال النتائج وفي إفراء ملكات أبنائهم  الاجتماعيةا الثقافية ومخصائصهو

وهنا نصل ووتأفير  على البناء المعرفي للتلمي   الباءالمحصل عليها رأينا أن دور 

بأنها بناء ونشاط  الاجتماعية التنش ةحول  "   J.Piagetبة  المعرفية لد  لمقارل

أفعال فردية  ردود لجم في شكالديناميكية تتر فالطبقية وتفاعلي بين الفرد والمجتمع

محدد  الأسريالتنش وي  رفالمساو الاجتماعية بالتنش ةه   الأخيرة التي تكون مرتبطة 

إذن وجود متغيرات و) Isabelle Chapellier :1996 ,170) "لفردي لبالبناء المعرف

مستو  التعليمي لم يعد يرتبط الأن  لاسيماتساهم في التحصيل المعرفي للأبناء و

ال ي يعيش فيئ داخل  الاجتماعيالتلمي  بل هنا  الوسط بالعلاقة البنائية بين الأستاذ و

 الدراسيالمستو  إلى ارتفاع المستو  التعليمي للوالدين يادي  فارتفاعالأسرة " 

الثقافية التي و فالبنية التعليمية وي508. 2008نوال :  زغينة "ويافر تأفيرا إيجابيا عليئ

وذلس من وجي يفرضها الوسط الأسري تنعكس عل مد  تفاعل ونجا  الفعل البيداغو

عل على التفا تنش تهمانهما لد  أبنائهما إضافة إلى ا ي يرسيخلال مستو  الوعي ال

ونشاطاتهم  ممارستهمفي  مما يساهم بطريقة تلقائيةومعرفة ال اكتسابوطر  

 ال ي بالرأسمالالبيداغوجي مرهون  فالاتصالوهك ا و نجاحهمبالتالي ووالمدرسية

وياسس  غوجييتلقا  التلمي  داخل الف اء الأسري ه ا الأخير يسهل المسار البيدا

 .العملية التعليمية

 العلاقة بين المستوى التعليمي للأم و إيجاد صعوبات دراسية)ابتدائي( :( يوضح 07جدول رقم )
  صعوبات في          

 حل النشاطات                  

 الكلي المجموع لا نعم المستوى التعليمي للأم

 %3 06 %00 00 %03 06 أمي

 %09 18 %0.5 01 %08.5 17 يستطيع القراءة



 
 

 %18 36 %04 08 %14 28 إبتدائي

 %22.5 45 %05 10 %17.5 35 متوسط

 %23.5 47 %11 22 %09.5 19 فانوي

 %24 48 %21 42 3% 06 جامعي

 %100 200 %44.5 89 55.5 111 المجموع

  0.01عند مستو  دلالة 54**.  الإرتباطمعامل 

  Corrélations 

 Corrélations niveau de la 

mère 

Difficulté 

Rho de Spearman 

 Coefficient de corrélation 1 ,546** 

niveau de la mère Sig. (bilatéral)   ,000 

 N 200 200 

 

 Coefficient de corrélation ,546** 1 

Difficulte Sig. (bilatéral) ,000  

 N 200 200 

 **. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

ي نلاحظ  أن الف ة التي تتلقى صعوبة 07النتائج المسجلة أعلا   في الجدول   من خلال

و أي %03دراسية هم الف ة  التي ذات المستو  التعليمي للأ  دون المستو  وبنسبة 

و فتعليم الأ  لئ عامل أساسي في مساعدة الطفل داخل البي  06من أصل  06بمعدل 

ي  ومن خلال تقديم مساعدات في حل ومن خلال تقديم مساعدة الطفل داخل الب

الأنشطة المدرسية والمراجعة اليومية "فالمستو  الثقافي للعائلة لئ علاقة وطيدة 

بالنجا  المدرسي ويعتبر دور الأ  بالأخ  ها  جدا في المراحل الأولى للطفل داخل 

يووه ا يظهر جليا من خلال النتائج (Cacconault et.ouvread :1998. 52.53) المدرسة "

تلمي  ينتمون لف ة  42تلمي  لا يجدون أي صعوبة تعليمية من بينهم  89فنسجل 

المستو  التعليمي الجامعي بالنسبة للأ وفتعليم الأ  يعكس البي ة المدرسية وينقلها 

ة للبي  من خلال كيفية التواصل مع التلمي ووذلس لجملة الواجبات وعملية المراقب

والمساعدة وفعملية تواصل الأ  بخلق ف اء ملائم للطفل داخل البي  تساهم في تسهيل 

الفعل البيداغوجي الملز  على التلمي  ومما يسهل على التلمي  التفاعل وفس الشفرة 

البيداغوجية الممنهجة وفالوالدين أصبحا مساهمين في تسهيل العملية البيداغوجية 

ناء الثقافي ال ي نشأ عليئ المتعلم يساهم في عملية داخل المدرسة وأض  إلى الب

وصول الفكرة أو المهارة للتلمي  ووبه ا يصبح ه ا الأخير مشار  ضمن العملية 

التعليميةووهك ا يكون قد تحقق الفعل البيداغوجي التي تن  عليئ المقاربة 



 
 

ء الثقافي بالكفاءاتوفنجا  العلاقة البيداغوجية أو الاتصال هي علاقة تعكس البنا

والتعليمي للتلمي  ووهنا نكون قد توصلنا إلى أن "الفعل البيداغوجي موضوعيا هو فعل 

"  بيار عن  رمزي على اعتبار أنئ فر  بواسطة سلطة اعتباطية لاعتباط فقافي 

وفمن ه ا المنطلق ومن خلال النتائج المسجلة (07. 2007بورديو و تر.ماهر تريمش: 

البيداغوجي هي عملية تعسفية وهي نتيجة الرأسمال ال ي نر  أن طبيعة الاتصال 

يمتلكئ المتعلم وهي عملية مرتبطة بالتباين الثقافي الأسري وفنجا  الاتصال التربوي 

يتوق  على الامتلا  المسبق للقدرات اللغوية والثقافية والألفة بالثقافة وهي أمور يتم 

الأطفال فيما بينهم في امتلا  تلس  اكتسابها من خلال التنش ة الأسرية "بحيث يختل 

الأدوات وباختلاف الف ات الاجتماعية التي ينحدرون منها ويعجز الكثير من الأطفال 

وهك ا فإن  يو105. 2007  سعيد إسماعيل عمرو : التكي  مع فقافة المدرسة "

 اء ارتفاع المستو  التعليمي في البي ة التي يعيش فيها التلمي  لها فعالية في خلق ف

توافقي مع الثقافة المدرسية وه   أحد الركائز المادية لاستمرارية نجا  الاتصال 

 وبالتالي تحويل ه   الهرمية الاجتماعية والثقافية إلى هرمية تعليمية.

( يوضح العلاقة الإرتباطية بين أعلى مستوى تعليمي وإيجاد الصعوبات في حل النشاطات 08جدول رقم)

 المدرسية

يجدون  400تلمي  من أصل  237نلاحظ أن  ي08خلال النتائج المسجل أعلا   من

وذلس راجع لجملة من العوامل التي تافر على و% 59.25و بنسبة  صعوبة دراسية

% هم 29,25تلمي  أي بنسبة  117ذلس فأعلى نسبة من يجدون صعوبات دراسية هم 

فثراء البي ة وسلبا على ذلس ه ا بدور  يافر بي ة منخف ة المستو  التعليمي وو من

التعليمية الأسرية يشكل الرهان الحقيقي في بناء الكفاءات التعليمية وفي رفع القدرات 

يسمح لئ بالتكي  مع المحيط والمعرفية لد  التلمي  من خلال توفير جو ملائم للدراسة 

  حل صعوبات في 

 النشاطات                

 أعلى مستوى تعليمي
 الكلي المجموع لا نعم

 %31.25 125 %02 08 %29.25 117 متوسط

 %45 183 %20 80 %25.75 103 ثانوي

 %23 92 18.75 75 %04.25 17 جامعي

 %100 400 40.75 163 %59.25 237 المجموع

 0.01عند مستوى دلالة ,59** الإرتباطمعامل 



 
 

عوبات فارتفاع المستو  التعليمي داخل الأسرة لا يجعل المتعلم يتلقى صوالمدرسي 

تلمي  لا يجدون أية صعوبة   75 بحيثدراسية وه ا ما سجلنا  في الجدول أعلا  

فالتعليم يفر  وجود معايير أسرية لا تتوافق مع المعايير التربوية المدرسية من و

التي يفرضها الفعل البيداغوجي  المساعداتووخلال الحاجيات التي يوفرها الأبناء

اللغوية التي يفرضها الرأسمال التعليمي  المكتسباتو لعملية التقويميةلبالإضافة 

والتي بدورها متبناة في المناهج الدراسية في قالب من المفاهيم والأسري

رسالة واضحة  فتكونوالمعرفية والمكتسبات التعليمية ووالإستراتجيات التعليمية 

من وسطهم ناجحة بالنسبة لل ين يعشون في جو تعليمي "فالتجربة الثقافية لا تجعل و

متجانس مع فقافة المدرسة فحسب ووإنما تجعل منئ وسط متطور وغنيا  الثقافي

" علي أسعد وطفة بالقياس إلى الثقافة المدرسية وعلى المستو  المعرفي والتربوي

خاصية داخل لئ  ي وفعامل الرأسمال التعليمي الأسري  يجعل للتلمي  165. 2004:

التلمي  محور العملية التعليمية وفالمحيط الأسري ذو الرأسمال  جعلالقسم وخاصة بعد 

التعليمي يشكل لنا فرد متحرر يملس القدرة التفاعلية التواصلية وبالتالي تبنى ه   

الكفاءة التواصلية المعرفية انطلاقا من الأسرة التي تشكل الشراكة في نجا  الرهان 

الأخيرة التي تاكد على التطور في  المدرسي وخصوصا بعد الإصلاحات البيداغوجية

ه ا الأخير ال ي يادي إلى اشترا  الأسرة في عملية البناء المعرفي و والبنى المعرفية 

 . الكفاءة التعليمية لد  التلمي 

 ( يوضح العلاقة الإرتباطية بين أعلى مستوى تعليمي ونتائج الفصل الأول)الابتدائي( :09جدول رقم )

 معدل  الفصل 

 الأول     

 

تعليميأعلى مستوى   
 

+07 +05 -05 
 المجموع

 الكلي

 18.5 37 %15 30 %0.5 06 %0.5 01 إبتدائي

 27 54 14.5 29 %01.5 12 01.5 03 متوسط

 %17.5 35 %05 10 %03.5 18 03.5 07 ثانوي

 %37 74 %01 02 %23 26 23 46 جامعي

 %100 200 %35.5 71 %28.5 72 28.5 57 المجموع

  0.01عند مستوى دلالة ,66**   الإرتباطمعامل 

 Corrélations 



 
 

 Corrélations la moyen de 

premier 

trimestre 

le niveau 

maximum 

Rho de Spearman 

la moyen de premier 

trimestre 

Coefficient de corrélation 
1 ,661** 

 Sig. (bilatéral)  ,000 

 N 200 200 

 

le niveau maximum Coefficient de corrélation ,661** 1 

 Sig. (bilatéral) ,000  

 N 200 200 

 **. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

ي نلاحظ أن ارتفاع المستو  06أعلا  في الجدول  من خلال النتائج المسجلة   

 30ارتفاع المستو  التحصيلي للأبناء وبحيث نجد التعليمي داخل الأسرة يساهم في 

ممن لا يتحصلون على المعدل ووهم من ذوي الف ات التي تشهد  37تلمي  من أصل 

انخفا  المستو  التعليمي ووه ا يعكس القالب الثقافي والتعليميو بحيث يعد الف اء 

ى المستو  الأسري ذو المستو  التعليمي والثقافي المرتفع لئ انعكاس إيجابي عل

التعليمي لد  الأبناء وفالتنش ة في بي ة تعليمية ترسم لئ صورة وأهمية التحصيل 

عليمي بحيث يجعل من النشء يعيد إنتاج نفس النمط الثقافي والتووالمعرفي  التعليمي

 46وفنجده ا ما نلاحظئ من خلال النتائج المسجلة الموجود في ف ائئ الأسري وو

ممن يتحصلون على معدل  28,5%أكبر نسبة  من أصل وهي % 23تلمي  و بنسبة 

على عكس الف ات التي الف ة ذات المستو  التعليمي  الجامعييوهم من ذوي  07يفو  

 المدرسي اهشاشة في بنائه اتنشأ في ف اء أسري منخفض التعليم ما يولد له

فشل في المستو  و هي انخفا تعيد إنتاج نفس البنية الأسرية و ايجعلهوالشخصي وو

فالبناء الأسري ذو المستو  الثقافي المرتفع يشكل نقطة ذات قوة في تشكيل والتعليمي 

وفالأصول الاجتماعية رسم طموحاتئ المعرفية المدرسيةلد  التلمي  ووبناء الشخصية 

ه ا يظهر الثقافية ذات بعد أساسي في إعادة بناء الهيكل المدرسي والاجتماعي ككل وو

 لحفالإ على مستو  النسق الثقافي والتعليمي للأسرةو كما تلعب دورمد  اجليا في 

ال ي يتجسد في مشاركتها في البناء التعليمي و كبير في مساهمتها في الفعل الاجتماعي

من خلال عملية التدريس التي لإهرت ماخرا ضمن البيداغوجيا بالكفاءات بحيث 

لتي ار تفاعلي خارج البنية المدرسية وتجعلئ يولإ  موارد  الداخلية المدرسية في إطا



 
 

اعلين وأع اء الأصول تولإ  الفمع وسائل البيداغوجية التعد ضمن المشاريع و

إذن التدخل العائلي لئ وجهة والاجتماعية لوضع بصمة على الفعل التعليمي الثقافية و

 العائلي الرأسمالأساسية وصورة مباشرة في إعادة إنتاج النمط والحفالإ على نفس 

إن التحصيل الدراسي "بقولئ بورديووه ا ما يظهر  جليا "وداخل البناء المدرسي 

لأبناء الطبقات الاجتماعية المختلفة يرتبط بصورة مباشرة بمقدار الرأسمال الثقافي 

الطبقة العليا معدلات النجا  الأعلى من أبناء الطبقات  أبناء ال ي يمتلكونئ ول لس يحقق

" إسماعيل فتهم الطبقية هي السائدة في المجتمع بصورة عامة لأن عناصر فقاوالأخر  

 فالنجا  المدرسي إذن هو تفاعل بين الوسط الاجتماعي ي107و  2007سعيد عمر:

ظهر جليا من خلال الإستراتيجيات يبحيث والأسري وبين المنظومة التربوية والثقافي 

فتفاعل مثل ه   العوامل المتمثلة في والتربوية المتبعة في المسار المدرسي للتلمي  

الثقافة العائلية تعتبر عامل  والتي تمثل سجلئ المعرفي ونوع الثقافة والمعارف المسبقة 

 .يحاسم في تحديد وتنميط المستو  الدراسي للتلمي 

( يوضح العلاقة الإرتباطية بين أعلى مستوى تعليمي و نتائج الفصل الأول 10جدول رقم )

    )المتوسط(

       معدل  الفصل          
                         

 الأول
تعليميأعلى مستوى   

 

المجموع  10- 10+ 14+

 الكلي

 31.25 125 %21.5 86 %09.5 38 %0.25 01 متوسط

 %45.75 183 %18.25 73 %24.75 99 %02.75 11 فانوي

 %23 92 7.5 03 %12 48 %10.25 41 جامعي

 %100 400 %40.5 162 %46.25 185 %13.25 53 المجموع

  0.01عند مستو  دلالة ,49**   الارتباطمعامل 

 Corrélations la moyen de 

premier 

trimestre 

le niveau 

maximum 

Rho de Spearman 
la moyenne de premier 

trimestre 

Coefficient de corrélation 1,000 ,498** 

 
Sig. (bilatéral) . ,000 

 
N 400 400 

 

le niveau maximaume Coefficient de corrélation ,498** 1,000 

 
Sig. (bilatéral) ,000 . 

 N 400 400 



 
 

 **. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 SPSS    من إعداد الباحثة عن طريق 

ستو  يأعلا  نلاحظ أي ا تأفير م10من خلال النتائج المحصل عليها في الجدول  

يمي التعليمي داخل الأسرة على مستو  التحصيلي للأبناء وخاصة المستو  التعل

صيل المرتفعوفوجود المستو  التعليمي المرتفع لئ دلالة قوية في اكتساب التح

نسبة ب 14تحصلين على معدل تفو  من التلامي  الم 41المعرفي المتفو  فنجد أن 

 ووهي أكبر)هم من بي ة ذات مستو  تعليمي مرتفع   المستو  الجامعي 10,25%

وية قنسبة تتحصل على معدلات متفوقةو إذن وجود نسق معرفي أسري فري لئ دلالة 

ي لمدرسافي اكتساب المستو  التحصيلي والتفو  المدرسي وفإستراتيجية  الإستثمار 

في الثقاولة عن الرأسمال الثقافي الأسري ووبه ا فإن الأصل الاجتماعي ليس  بمستق

 ثقافيةما اليلعب دورا في الحصول على الولإيفة داخل البنية المدرسية وأي أن الكاريز

قة العلا هر فيالأسرية تعمل على إعادة إنتاج ذاتها من خلال تمرير فقافتها وه ا ما يظ

ة قوية وفهنا  علاق 0.01, عند درجة 49أعلا  **الإرتباطية التي توضح في الشكل 

لال خج من بين المتغيرين وبالتالي تساهم التنش ة الأسرية لأبنائها وفمن هنا نستن

لوجية يديوالنتائج المسجلة أن وجود تشابئ بين الإيديولوجية الثقافية الأسرية والأ

 حقيقلاستحقا  وتالثقافية المدرسية مما يشكل عملية التفاوت المدرسي وعملية ا

مدرسة ن" الأالنجا و ه ا الأخير ينطوي في إطار السياسة الليبرالية والتي تفسر على 

ى ية إلنسق اجتماعي تمرر القيم ال ي يتشكل من السلوكيات وتجعلنا نصل في النها

جتمع ة المتحديد دقيق وهو أن  لها علاقة متينة مع محيطها الاجتماعي بمعنى مع بقي

"(Baudeau :1981,57)ثقافية إذن التكوين الثقافي الأسري داخل جملة العلاقات ال

في الثقا لعاملاالأسرية يبقي التلمي  في بي ة قريبة من مسار  الدراسي ووبالتالي يبقى 

 الأسري الأساسي في توجيئ وإنتاج اللامساواة المدرسية.

 ي: تدائي( يوضح علاقة مهنة الأب بنتائج الفصل الأول)الاب11جدول رقم )

 معدل الفصل     

 الأول           

 مهنة الأب 
 

+07 +05 -05 
 المجموع

 الكلي

 %09 18 %07 14 %01.5 03 %0.5 01 لا يعمل



 
 

 عامل يومي
02 1% 09 4.5% 41 20.5

% 

52 26% 

 عامل حر
07 03.5% 24 12% 12 6% 43 21.5

% 

 موظف
21 10.5% 33 16.5% 04 2% 58 29% 

 موظف إطار
26 13% 03 1.5% 00 00% 29 14.5

% 

 المجموع
57 28.5% 72 36% 71 35.5

% 

200 100

% 

 0.01عند مستوى دلالة ,56** الإرتباطمعامل 

ة الباء يأن نجا  التلامي  في امتحاناتهم مرهون بمهن11نلاحظ من خلال الجدول   

طار هم من ف ة مولإ  الإ 07وبحيث نجد أعلى نسبة التي حصل  على المعدل يفو  

% 10,5تلمي  أي نسبة  21% و ف ة المولإفين ب 13تلمي  أي نسبة  26متمثلة في 

ذلس  و 07فقط يحصلوا على معدل يفو  وفي حين نجد ف ة العامل اليومي تلمي ين 

فقط  ي  واحد%ووهك ا نجد النسبة تت اءل فالف ة التي لا تعمل أبائهم نجد تلم1بنسبة 

تي لا % في حين نجد الف ة الأكثر ال0,5أي نسبة  07قد تحصل على معدل أكثر من 

 %20,5تلمي  أي نسبة  41تتحصل على معدل فهم ف ة العامل اليومي المتمثل في 

ين نجد % وعلى غرار ف ة المولإف07وونجد أي ا الف ة التي لا تعمل أبائهم بنسبة 

  فشل لد% فقط من لم يتحصلوا على المعدل وكما نلاحظ أي ا انعدا  نسبة ال2بنسبة

مسألة رة  بالف ة التي ينتمي أبائهم لف ة المولإ  الإطارو وبالتالي يرتبط ه ا مباش

ي لاسيكالاجتماعي وإذ لابد أن نجدد التساؤل الك حظولإ النجا  المدرسي وبالتالي

يث عن د الحدي لابحول ما هي الخلفية الاجتماعية والثقافية والتعليمية للتلامي و وبالتال

 ئقيةالدور الفعلي الأسري في وضع الإستراتيجيات لتمدرس الأبناء وفق شبكة علا

من ليمي الأسريو فترصدها متغيرات متموضعة في الإطار المهني والمستو  التع

و  ف مستخلال تحليلنا للنتائج وجدنا أن نسبة الفشل تتمركز لد  الف ات التي تعر

شكيل تاجتماعي أقل وبحيث يكسب الوالدين الاهتما  بدراسة أبنائهم والعمل على 

  لمهنيةانة االوعي لديهم وتطلعاتهم نحو النجا  والتفو  في الدراسة انطلاقا من المك

الأهل الأكثر تعلما كلما كان أكثر اهتماما بدراسة أبنائهمو فالمكانة المهنية  " فكلما كان

وكما يجدر بنا  ي29و 2004 منصوري مصطفى: ترتبط مباشرة بمستواهم التعليمي" 

الإشارة أن التغير الاجتماعي ال ي عرفتئ جميع الف ات والتمدرس الواسع ال ي نشهد  



 
 

وه ا ال ي يطر  التساؤل حول العلاقة بين الأسرة والمدرسة في إطار تفاعلي بين 

متغيرات عديدة تحدد الإستراتيجيات الأسرية للنجا  المدرسيو فوجود ولإائ  في 

ي تساير ه ا التغيير وتتناسب مع المستو  التعليمي وتجعلئ يحدد قطاع الخدمات والت

النجا  المدرسي لأبنائهم "إذن تحسن الأحوال الاقتصادية للعائلة وارتفاع مستواها 

المعيشي قد ساعدها على تربية أطفالها تربية جيدة نظرا لمقدرتهم على تهي ة الشروط 

الأطفال وق  نموهم وتنش تهم الاجتماعية  والمستلزمات البي ية والمادية التي يحتاجها

وكتهي ة السكن المريح والجو الملائم للدراسةوفالتحصيل العلمي وتزودهم بقواعد 

وأسس التربية الخلقية والاجتماعية التي تافر في سلوكهم وعلاقاتهم مع الخرين في 

باشر وفالعامل الاقتصادي لئ تأفير م ي157و 2005" أحسان محمد حسن: المجتمع 

على علاقة التلمي  بالمدرسة وذلس من خلال نمط التنش ة الأسريةو فالأسر ذات 

المستو  الاجتماعي المرتفع تشهد متطلبات لأبنائها عكس الأسر ذات المستو  

الاجتماعي المنخفض ووبالتالي تتغير المعطيات القيمية والمعايير وه ا ما يافر على 

مكانية النجا  المدرسي للأبناء ذات الرأسمال المسار المدرسي للتلمي " فهنا  إ

الاجتماعي والتي تاسس لتوجيئ مدرسي بقاعدة عامة ضمن مشروع المستقبل  

 "(M ,Grahay : 2003,13  ووهك ا فإن طبيعة المستو  الاقتصادي للأسرة يرتبط

مباشرة بتوفير مجموعة من المتغيرات والتي من قيمتها توفير لإروف التمدرس ه   

والمعطى القيميو ففي ه ا السيا   تغيرات تعكس طبيعة التنش ة والعلاقات الأسريةالم

 "على دور النسق القيمي السائد لد  الأسر وعلاقتئ بالتحصيل المدرسي.  هيمانأكد 

فالمعايير القيمية التي تحكم سلو  التلمي  وتحدد تصور  عن ذاتئ وقد تكون سببا في 

أولا للنموذج القيمي ال ي تتبنا  المدرسة  نجاحئ أو فشلئ حسب ممافلتهما

"(Boudon :1973. 5) و إذن كل المعطيات تاكد انعكاس الرأسمال الاجتماعي على

, 56**الإرتباطمردودية التلمي  و وه ا ما يظهر من خلال العلاقة الإرتباطية معامل 

ر الدراسي وفالدلالة الإحصائية تظهر بشكل قوي كي  يافر البناء الأسري على المسا

للتلمي  " فنسبة الفشل موجودة بدرجة أكبر عند الف ات الشعبية مثلا فلأن العلاقة 

الشخصية بالمعرفة هي علاقة مبنية في أساسها على العلاقة الاجتماعية بالمعرفة ولأن 

الأسر ليس لها نفس الرؤية ونفس الأهداف ونفس الإنتظارات فيما يخ  أبنائها " 



 
 

 J,c ,Ruano)"روالطبقات الاجتماعية تحدد تمثلات وأهداف الأسرة فتبعا لأنماط الأس

Borbalan :2001,15  ذن فالعامل الأسري المتمثل في امتلا  الرأسمال الاجتماعي وإ ي

والاقتصادي يعكس المكتسبات المعرفية التي يحققها التلمي و والنتائج التحصيلة التي 

 يساهم بقوة في عملية التعلم والاكتساب.تسمح لئ بالانتقال وفالدافع الاقتصادي 

 ( يوضح العلاقة بين مهنة الأب ونتائج الفصل الأول )متوسط(:12جدول رقم )

 

 

 

 Corrélations 

 Corrélations fonction de père la moyenne de 

premier 

trimestre 

Rho de Spearman fonction de père Coefficient de corrélation 1 ,502** 

 Sig. (bilatéral)  ,000 

 N 
400 400 

 

la moyenne de premier 

trimestre 

Coefficient de corrélation 
,502** 1 

 Sig. (bilatéral) ,000  

 N 400 400 

 **. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

ينسجل أن نسبة تفو  التلامي  12من خلال تحليلنا للنتائج المسجلة أعلا  في الجدول   

% ويليهما 8,75+ كان  أكثر نسبة لد  ف ة المولإفين و ذلس بنسبة 14بمعدل يفو  

% وانعدم  لد  ف ة العامل اليومي 4,5ف ة من ينتمي أبائهم لف ة التجار وذلس بنسبة 

% من تحصلوا على معدل يفو  26هم كما نجد أي ا نسبة والف ة التي لا يشتغل أبائ

% في حين نجد أن نسبة الفشل تركزت فقط  06وإلا أن ف ة العمال تحصلوا أبنائهم  10

% وإذن من خلال التحليلات الإحصائية ومن خلال  21.70لد  ف ة العمال بنسبة

معدل الفصل             
      

الأول                
 مهنة الأب              
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 المجموع
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 %7.75 31 %6.75 27 %01 04 %00 00 لا يعمل
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رتباط ال ي يثب  وجود العلاقة الإرتباطية التي تظهر في الدلالة الإحصائية لمعامل الإ

, عند مستو دلالة 50علاقة إرتباطية بين متغير المعدل الفصلي وبين مهنة الأب **

وفالتلمي  يكتسب مركز  التعليمي من خلال مستوا  الاجتماعي والاقتصادي 0.01

ووكلما ارتفع المستو  الاجتماعي والاقتصادي للأسرة يصبح الف اء أكثر ملائمة 

اجباتهم المدرسية ومما ينعكس على التحصيل وفالوضع الاقتصادي لإنجاز الأبناء و

للأسرة يرتبط بصورة تلقائية بحاجات التعليمووه ا بدور  يجعل الأسرة ت من 

الحاجات المادية زد على ذلس موضوع تنش ة الوالدينوكل ه   العوامل تعكس المردود 

يرجع إلى الاهتما  بنوع العلاقة  التربوي التعليمي للأبناءو فالاهتما  ال ي توليئ الأسر

بين الأسر والمدرسة والمعنى ال ي يعطيئ الفاعل له   الممارسة أو تلس وفالانتماء لف ة 

اجتماعية معينة يعمل على تحديد نوع المعرفة وكما يعمل أي ا على بناء التصورات 

لتأفير في الاجتماعية والتي تنعكس بدورها في العلاقة بين التلامي  فيما بينهم وا

الف اء ال ي يتفاعلون فيئ وخاصة" أن العلاقة في الفصل الدراسي بين التلامي  

والمدرس هي علاقة حاسمة لأنئ داخل الفصل يدر  التلامي  حقيقة أنهم ماهرين أو 

أغبياء وكسالى ووفي ضوء ه   المقولات يتفاعل التلامي  والمدرسون بع هم مع 

 1997" حمدي علي أحمد : نجاحا أو فشلا تعليميا بعض وعليئ ينجزون في النهاية 

ي وإذن من هنا نوضح كي  تبرز دور الأسرة في تعليم أبنائهما وهنا يبرز دور 180و

الفاعلين في التأفير على الفعل الاجتماعي عكس أدبيات البحث السوسيولوجي 

ي عن طريق الكلاسيكي التي كان  تركز على النقل اللي للرأسمال الاجتماعي والثقاف

جملة المتغيرات المتمثلة في المهنة ونوع السكن والمستو  التعليمي دون تحليل أو 

إشارة إلى تأفير البناء في الفعل التربوي ومن خلال الممارسات والإستراتيجيات التي 

يتبعها الباء لتحقيق النجا  والكفاءة المنتظرة من طرف الأهداف المسطرة للمنظومة 

لية تجند الأولياء أصبح  مطلوبة ومسألة حتمية فرضتها البيداغوجيات التربوية وفعم

المعاصرةو إذن وفي الأخير يمكن القول أن النجا  أصبح نتيجة حتمية لدرجة 

"أن كل أسرة تنقل  Bourdieuبورديوالرأسمال الثقافي والاجتماعي و به ا ياكد 

و   Habitusنوعا من العادة أبنائها وبطر  غير مباشرة نوعا من الرأسمال الثقافي و

نظا  من القيم المستبطنة ووالتي تساهم في تحديد الموافق اتجا  الماسسة المدرسية" 



 
 

Bourdieu :1970 ,56)  يوإذن تعمل الأسر على الاحتفالإ بدرجة الرأسمال ال ي

تملكئ وذلس من خلال العمل على نجا  أبنائها وليس فقط تحويل الرأسمال إلى أبنائها 

% من 4,5ا الاستثمار في الأبناء .كما نسجل من خلال المعطيات الإحصائية أن وإنم

% من تحصلوا على معدل 13,25و نسبة 14الف ة التي تحصلوا على معدل يفو  

منهم من ينتمي أبنائهم إلى ف ة التجارو و ه ا يفسر طمو  ه   الف ة للنجا   10تفو 

سر لنا تحويل الرأسمال الاقتصادي إلى لاكتساب الرأسمال التعليمي ووه ا بدور  يف

رأسمال تعليميو من خلال فكرة الاستثمار في الأبناء الفكرة التي طرح  مسبقا أي 

% من لم  21,7اكتساب مكانة من خلال التعليم وأما الف ة التي لا تعمل ف ة أبائها  نجد

ال ي يملكئ  يتحصلوا على المعدل ووه ا راجع لحكم درجة الإري الثقافي والاجتماعي

التلمي  أي بحكم نمط تنش تهم والرصيد الثقافي المسيطر والخبراتو وه ا ما يفسر في 

إطار "أن الطبقات العليا يأتون إلى المدارس برصيد فقافي وافر يفو  الرصيد ال ي 

يفو  بئ أبناء الطبقات الأخر  ومما يادي إلى التحصيل الدراسي لأبناء الجماعات 

تلفة ويرتبط مباشرة بمقدار رأس المال الثقافي ال ي يمتلكونئ وبنفس الاجتماعية المخ

وهنا  نجد أن درجة .(Bourdieu :1970,25)"الطريقة يفشل أبناء العمال

الاستحقا  في النجا  المدرسي تعود لمد  الرأسمال ال ي يمتلكئ المتعلم وتنتج لغة 

التفو  والنجا  داخل الف اء الأسري ويعمل بكل إستراتيجياتئ للحفالإ على نسقئ 

ووهك ا تصبح عملية التفاوت في التحصيل الدراسي تفرضها أهداف وإستراتيجيات 

ر الوالدين أهمية كبر  في الحياة المدرسية للأبناء ويجعل الفعل أسريةوإذن يلعب دو

التعليمي أسهل ومما يجعلهم مساهمين في حل تلس الشفرة التعليمية عن طريق 

المعارف التي تدرس لهم في البي  ووهك ا يصبح مهمة دمج الكفاءة في المحيط 

ات والأهداف التي تسعى الاجتماعي ووبالتالي اكتساب الكفاءة الاجتماعية ضمن العملي

المقاربة تحقيقها لتصبح عملية سهلة ولديها ارتباط بالبنى المعرفية والتعليمية الأسريةو 

فممارسات الأطفال سواء المعرفية أو غيرها من السلوكيات تشكل هرما من حيث 

الوسط الاجتماعي والثقافيو ه ا الأخير متمثلا  في الشهادات والطبقة الاجتماعية 

هنية إضافة إلى السلوكات القرائية لد  الأولياء كل ه   العوامل لديها دافع قوي والم

 في تفعيل النشاط المدرسي لد  الأبناء.



 
 

( يوضح العلاقة الإرتباطية بين أعلى مستوى تعليمي في الأسرة وعلاقته بالصعوبات الدراسية التي تواجه 13جدول رقم )

  التلميذ:

 صعوبات في حل النشاطات

ى مستوىأعل  

تعليمي   

 الكلي المجموع لا نعم

 %18.5 37 %01 02 %17.5 35 ابتدائي

 %27 54 %05 10 %22 44 متوسط

 %17.5 35 %02 04 %15.5 31 ثانوي

 %37 74 %36.5 73 %0.5 01 جامعي

 %100 200 %44.5 89 %55.5 111 المجموع

 0.01عند مستوى دلالة ,62** الإرتباطمعامل 

 

 

 

 

ي أن الف ة التي ليس لديها 13نلاحظ من خلال النتائج المسجلة أعلا  في الجدول   

 22رأسمال تعليمي داخل الأسرة تجد صعوبة أكبر في النشاط المدرسيو وذلس بنسبة 

تلمي   35%و أي بمعدل  17,5كما نجد أي ا  54تلمي  من أصل  44% أي بمعدل 

 73ابتدائي وعلى عكس من ذلس نجد  تلمي  مستو  التعليمي للأسرة 37من أصل 

تلمي  لا يتلقون أية صعوبات دراسية هم ذو المستو  الجامعي  74تلمي  من أصل 

كأعلى مستو  تعليمي في الأسرةوفالمستو  التعليمي للأسرة لديئ دور في تأصيل 

الفعل التعليمي وتنميطئ مما يجعل التلمي  محاط بكمية من المعارف التي تم اكتسابها 

ن طريق التنش ة وكما يعمل الجو الأسري الثقافي والتعليمي على تنمية الشخصية ع

 Corrélations 

 Corrélations Difficulte de 

travaux 

scolaires  

Le niveau 

maximaux  

Rho de Spearman  Coefficient de corrélation 1 ,62** 

Difficulté de travaux  Sig. (bilatéral)  ,000 

 N 
200 200 

 

 Coefficient de corrélation ,62** 1 

Le niveau maximaux  Sig. (bilatéral) ,000  

 N 200 200 

 **. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 



 
 

وجعلها متوازنة مع ما هو موجود في المدرسة " فالأطفال ال ين ينمون بين الكتب 

وفي خ م نقاشات فقافية لا يحسون بالاغتراب عندما يلج ون للمدرسة ووهم ليسوا 

التربوي والعلاقات الاجتماعيةو أما أول س مغتربين إلا من الأشكال الخاصة للفعل 

ال ين ترعرعوا في مساحات فارغة وتفصلهم المسافات فعليهم قطع مسافات طويلة 

 : Perrennoud مادا  لاشيء يتحدي إليهم لا الأشياء ولا الأشخاح ولا الأنشطة." 

يوإذن الرأسمال الثقافي الأسري يعمل على تحديد المسافة بين الثقافة 22 . 1990

المدرسية وهو الأساس في بناء الثقافة المحايدة ووبالتالي يعطي الشرعية لتكوين 

الرأسمال الثقافي والتعليمي للتلمي ووهو به ا يساهم في اللامساواة التعليمية والتفاوت 

يط العائلي يفسر لنا النتائج المتوسطة وال عيفة المدرسي " فالبناء المعرفي في المح

في المدرسةو وأن الأطفال ال ين لا يتحصلون على شروط الحياة أو يتعلق الأمر بعمل 

الوالدين أي بالمكانة الاجتماعية والاقتصادية وبالممارسات التربوية التي بدورها تافر 

فتمافل الهابتوس و(chapelliere ,ordione : 1996 ,7)في التطور الفكري للأطفال" 

المدرسي مع الأسري يعملان وفق معادلة النجا  المدرسي وفالميكانيزمات الأسرية 

تعمل على بناء سياج فقافي تحركئ الممارسات البيداغوجية ولتنتج لنا تفاوت في التعليم 

ووبه   النظرة العقلانية تفسر أو تحلل طبيعة الفشل المدرسي وفالنظرة المعاصرة 

لإيفة المدرسة لم تعد تستقبل العائلات ذات الهشاشة المعرفية والثقافية بحكم طبيعة لو

 البيداغوجية المبنية على التفاعل بين البناءين لتطوير الكفاءة المعرفية والاجتماعية .

 

 

 

 

 

 

ة لدى دراسيال( يوضح العلاقة بين أعلى مستوى تعليمي في الأسرة وعلاقته بوجود الصعوبات 14جدول رقم )

 التلاميذ 



 
 

الدراسية صعوبات ال   

 والبيداغوجية   

        

 أعلى            

 أعلى مستوى تعليمي

 الكلي المجموع لا نعم

 %31.25 125 %01 04 %30.25 121 متوسط

 %45.75 183 %17.70 71 %25.5 102 ثانوي

 %23 92 %21.75 87 %1.25 05 جامعي

 %100 400 %43 172 %57 228 المجموع

 0.01عند مستوى دلالة ,66** الإرتباطمعامل 

جل الف ات ن يأعلا  نلاحظ أ14تحليلنا للنتائج المسجلة أعلا  في الجدول  من خلال   

وي ذالتي تجد صعوبة في حل الأنشطة المدرسية هم الف ة التي تنتمي لف ات من 

 121 نجد  المستو  التعليمي المتدني داخل الأسرة ووه ا ما يبرز داخل الجدول بحيث

راسية تلامي  من يواجهون صعوبات د 5تلمي  وفي حين نجد فقط  125تلمي  من أصل 

ي أي ذوي المستو  التعليمي والرأسمال التعليم هم من ف ة التعليم الجامعي

 وية فيقأفير المرتفعووه ا ما يخلصنا للقول أن دور البناء في إنتاج الفعل لئ درجة ت

درجة ول وبإعادة إنتاج الفعل التعليمي وإنجاحئ ولعل معامل بيرسون المسجل في الجد

لمستو  أفير متغير اوال ي يظهر العلاقة القوية في ت0,01.عند مستو  دلالة 66""

لفاعل اقاها التعليمي داخل البي ة الأسرية على درجة الصعوبات البيداغوجية التي يتل

حيط في م "فالعوامل الثقافية يشرحها التلامي  ال ين يعيشونداخل الف اء الأسري و

 تماعيفقافي فري وتنشط لديهم أكثر الحظولإ للنجا  وتجعل محيطهم الثقافي والاج

في متساوي مع المحيط المدرسي في حين نجد انخفا  المستو  الاجتماعي والثقا

ي Rogiers,2010,159" والغير متساويين في المعارف يظهر نوع من المشاكل 

سيلة فعل الاجتماعي وهو الووفالهايبتوس سعى بصورة مباشرة في المشاركة في ال

 لتحديد المكانة المدرسية والهوية الاجتماعية للتلمي  .

 ( يوضح العلاقة بين إعادة السنة و بين أعلى مستوى تعليمي في الأسرة)الابتدائي(:15جدول رقم ) 

 الإعادة           

 أعلى مستوى 

 تعليمي
 الكلي المجموع لا نعم

 %18.5 37 %04 08 %14.5 29 إبتدائي

 %27 54 %18 36 %09 18 متوسط



 
 

ي نلاحظ أن أكبر الف ات التي تعرض  15من خلال النتائج المسجلة أعلا  في الجدول 

للرسوب وإعادة السنة هي الف ة ذات المستو   التعليمي المنخفض  داخل البنية 

% من ف ة المستو  الإبتدائيو وعلى عكس من ذلس نجد  14,5الأسرية وه ا بنسبة 

% ونسبة 1ثانوي والجامعي وذلس بنسبة أقل نسبة تتعر  للإعادة هي المستو  ال

% لم تتعر  للإعادة هي الف ة التي تملس أسرها رأسمال فقافي وتعليمي يمكنها 36

من اكتساب الخبرات والمعارف وتقد  لها مساعدات في المراجعة ووكما تعمل أي ا 

على الدعم المعنوي وغرس الطمو  للنجا  والتفو  ووكما يجعل الرأسمال الثقافي 

هتما  العديد من الأسر لمتابعة أبنائهم بيداغوجيا ووه ا ما رأينا  في العلاقة لا

الإرتباطية بين التفو  الدراسي و بين الرأسمال الثقافي والتعليمي ه ا الرأسمال ال ي 

يملكئ التلمي  يعمل على إيجاد مفارقة بين التلامي  فيما بينهمووخاصة من خلال 

ت المنزلية والتواصل البيداغوجي بين الأسرة والمدرسة مساعدة الأبناء في الواجبا

ووه ا ما يادي إلى فشل الأبناءو بحيث وجدت أحد الدراسات " وجود علاقة بين إعادة 

السنة والمكانة الاجتماعية والاقتصادية حيث نجد التلامي  ال ين يكررون السنة ينتمون 

صل الاجتماعي ومستو  الكفاءة للعائلات المتوسطة والمتدينة وفهنا  علاقة بين الأ

 Marcel Crahay)لد  التلامي  وفتكرار السنة هو نتيجة وجود صعوبات مدرسية" 

فمتغير المستو  الثقافي والاجتماعي للعائلة يساهم بدرجة كبيرة  ،  2002,104:)

ويكون التلمي  أكثر حظا من غير  من التلامي  وينعكس سلبا على أبناء الف ات التي لا 

تملس رصيد فقافي وتعليمي أسري ووبه ا  يتم الحفالإ على المنطق الرأسمالي وال ي 

خاصة في لإل التحولات البيداغوجية التي يدعم الرساميل الأسرية في إعادة إنتاجها و

لم تعد تفر  منطقها على فاعليها بقدر ما أصبح الف اء ال ي يمارس فيئ فاعليها كل 

الإستراتيجيات للحفالإ على مكانتهم وهوايتهم الاجتماعية ومن خلال النجا  المدرسي 

 وذلس بتوافق معادلة  الهابيتوس الأسري والهابيتوس المدرسيي.

 

 %17.5 35 %15 30 %2.5 05 ثانوي

 %37 74 %36 72 %01 02 جامعي

 %100 200 %73 146 %27 54 المجموع

 0.01عند مستوى دلالة ,61** الإرتباطمعامل 



 
 

 

 

 

 

 ( يوضح العلاقة بين إعادة السنة و بين متغير أعلى مستوى التعليمي للأسرة)متوسط(:16ول رقم )جد

 الإعادة         

 أعلى مستوى
تعليمي   

 الكلي المجموع لا نعم

 %31.25 125 %10 40 %21.5 85 متوسط

 %45.75 183 %43 172 %2.75 11 ثانوي

 %23 92 %21.75 87 %1.25 05 جامعي

 %100 400 %74.75 299 %25.5 101 المجموع

 0.01عند مستوى دلالة ,55** الإرتباطمعامل 

ي نلاحظ أن الف ات التي تتعر  للرسوب 16من خلال تحليلنا للنتائج المسجلة أعلا   

المدرسي هي الف ات التي لا تملس رأسمال تعليمي في الأسرة يمكنها من التكيي  مع 

 125تلمي  يتعرضون للفشل المدرسي من أصل  85الهابيتوس المدرسي بحيث نجد 

 2,75تلامي   وبنسبة  11ي حين نجد فقط ال ين لا يملكون رصيد معرفي أسريو ف

%  1,25من الف ات ذات المستو  التعليمي الثانوي التي تتعر  للفشل ونجد نسبة %

فقط من يفشلون دراسيا من ذوي الرأسمال التعليمي الأسري العالي وه ا الأخير ال ي 

أصبح من محددات النجاعة المدرسية وهو عامل أساسي في تحقيق الكفاءة المدرسية 

 ا ما يظهر  العلاقة الإرتباطية بين التلامي  وعد  التعر  للصعوبات الدراسية ووه

, عند مستو  55**ال ين يعيدون السنة وبين المستو  التعليمي في الأسرة " 

ووبه ا يظهر الملكات التي يمتلكها التلامي  انطلاقا من درجة الرأسمال  0.01الدلالة

ي تطبيع أبنائهم الثقافي الأسريو أض  إلى عملية التنش ة الأسرية واتجاهات أفرادها ف

اجتماعيا وحيث نجد أغلبية الأسر التي تملس رأسمال تعليمي تعمل على نقلئ آليا 

لأفرادها وذلس من خلال عنايتهم وتطوير تحصيلهم وبناء اتجاهاتهم المستقبلية 

وميولاتهم وإذ توجد عوامل أسرية تحدد النجا  والفشل فكلما ارتفع الرصيد الثقافي 

ي وكلما زادت المحفزات الدافعة لوجود خدمات تربوية والاجتماعي والأسر



 
 

وبيداغوجية وتعكس آلية الفعل التربوي التعليمي للتلمي  و درجة المستو  ال ي يصل 

  .إليئ

 :ة الفاعل في تنميط اللسان اللغويرأسمالي -3

 عيةلاجتماا لحياةلتعد الأسرة البناء الأول ال ي يلقن أفراد  جملة من الثقافات اللازمة  

في اللسان افي ينعكس على سلوكيات الأبناء وفامتلا  الأسرة  للوعي الثق

بو  ال ي اكتسون اجتماعيا وفق درجة الهابيتوس يجعلهم يصنف مما وه ا واللغوي

تنميط  في فعالا االهابيتوس اللغوي لد  الأسرة لإكسابئ للأبناء دورب يلعبحيث و

شجيع تفي  ز دور الباءء قاموسهم اللغوي بحيث يتميفراسان اللغوي لد  أبنائها والل

 اللغة الأولية المتمركزة في لغة المحيط.  إكسابهمأبنائهم و

)المستوى طية بين المستوى التعليمي للأم ومعدل اللغة العربيةيوضح العلاقة الارتيا( 17رقم ) جدول 

 الابتدائي(:

 العربية  معدل اللغة      

            

 التعليمي للأم المستوى 
07+ 05+ 05- 

 المجموع

 الكلي

 %03 06 %2.5 05 %0.5 01 %00 00 أمي

 %09 18 %08 16 %01 02 %00 00 يستطيع القراءة

 %18 36 %14 28 %2.5 05 %1.5 03 إبتدائي

 %22.5 45 %03 06 %16 32 %3.5 07 متوسط

 %23.5 47 %0.5 01 %09 18 %14 28 ثانوي

 %24 48 %0.5 01 %6.5 13 %17 34 جامعي

 %100 200 %28.5 57 %35.5 71 %36 72 المجموع

 0,01عند مستوى دلالة  73** معامل الارتباط 

نلاحظ من خلال تحليلنا للنتائج المسجلة أعلا  في الجدول أن المستو  التعليمي للأ    

 الأسريةفامتلا  الرصيد اللغوي عن طريق التنش ة وجيد اللغوي التحصيل اليمكن من 

بالخصوح ضمن البيداغوجيا بالكفاءة المتجسدة وويساعدهم على التواصل اللغوي 

دمجها في الف اء مع  قاعديةالكفاءة الفي طريقة بناء المناهج والتي تن  على امتلا  

سنة بقولها  14  خبرةمعلمة سنة أولى وه ا ما صرح  بئ أحد المبحوفات والتعليمي 

المتمثلة في زمة وإننا نعاني من مستو  بعض التلامي  في تحقيق الكفاءة اللغوية اللا» 

وه ا عكس المناهج السابقة التي  "إتقان الحروف الأبجدية كأولى الدروس التعليمية



 
 

تعلم التلمي  الحروف الأبجدية  بحيث ووفق النمط التسلسلي كان  تن  على التعليم

 الأسرة دورإذن أصبح "وتطلب وجود مبادر المتمثل في الأسرة ي  ضمن النصوح

المهارات اللغوية والتعليمية.  التعليمي وفي درجة اكتساب الفعلتحقيق ساس في الأ

فحسب النتائج الموجودة في الجدول أعلا  نخل  أن الف ات ذات الرأسمال التعليمي 

في  تربية وتعليم الأبناء للأ  خاصة وبالخصوح الأ  لأن معظم الأسر تولى مسألة

بحيث نجد أن الأغلبية لا يتحصلون على المعدل في حين والمراحل الأولى من التعليم 

% هم من ف ة التعليم 14% وهم  من ف ة المستو  الجامعي ونسبة 17نجد أن نسبة 

 فالمستو  التعليمي و73**الثانوي وه ا ما يظهر في وجود معامل الارتباط القوي

باعتبارها الحاضنة الأولى والمساولة عن عملية التلقين عبر  على التلمي  للأ  ينعكس

 الابنالتنش ة الأسرية و فوجود محيط مثق  ومتعلم يافر بدور  عن مستو  تعليم 

بية داخل المحيط الأسري وعلى على تأفير العلاقة الإيجا" أودي رولي "وه ا ما يبينئ

 يان يسعى الأولياء باستمرار لتصحيح الأخطاء اللغويةإذ في بعض الأحوالطفل  لغة

ي عوا أمامهم فرح تزويدهم بكم هائل من المعارف وتكون لئ القدرة لأبنائهم حتى 

جد توكما والكبيرة على تعلمها لأن ه   السنوات تمثل فترة توجيهية عن عمر الطفل 

بحيث نجد الأسرة و (Eddy :1980,52)لاستقبالئ."ذاكرة خصبة  المكتسبةالأفكار 

هي التي تحوي الطفل اجتماعيا ونفسيا وهي التي تبني شخصيتئ وقالبئ اللغوي ويزيد 

وبالتالي ووهنا  يبدأ الطفل بالإشباع بالرأسمال اللغوي  ومن كفاءتئ ومحصلتئ اللغوية

فالفاعل  وجتماعيةلاوامدرسية المواق  الاكتساب استعداد لغوي يمكنئ من مواجهة 

التلمي  أو الأعوان المنحدرين من أسر لديها رصيد لغوي وفقافي يسمح لئ  المتمثل في

تمكنئ من اجتياز اختبار الف اء أو الحقل  ةتصبح لديئ كفاءومن زيادة الملكة اللغوية 

"سرعان ما نعرف سنة خبرة  12معلمة ال ي ينتمي إليئ وه ا ما أكدتئ أحد المبحوفات 

الاء فتتأكد أن هالاء لا يهتمون بأبنائهم ولا يقدمون لهم الخلفية الاجتماعية والثقافية له

لكن في وه   الصعوبات  لاجتيازمساعدات وبالرغم من ذلس نحاول مع الزملاء ال

وه ا ما لاحظتئ أنا أي ا في و الأخير نفشل في غياب الأسرة ودورها التعليمي 

هنا  مفارقات كبيرة  فلاحظ  أنوتجربتي السابقة بالتعليم وكمهنة معلمة السنة أولى 

فأرجع  ذلس لربما لفرضية أن هنا  من وبين التلامي  ونحن كنا فقط في بداية السنة 



 
 

 فاكتشف وأن بعد مساءلتي للتلامي  أدمج للتعليم التح يري والقسم الأخر لم يدمج إلا 

أن التلامي  ال ين يظهرون قدرات لغوية وتفاعل ايجابي أفناء الحصة التعليمية لم 

وسبب ذلس أن أمهاتهم كان  تقو  بتعليمهم الحروف وجوا أبدا للتعليم التح يري يدم

غوية للا ةكفاءالعلى اكتساب  ساعد والكلمات مع توفير لهم الصور ل لس وه ا مما

فمن خلال ووذلس راجع للكفاءة القاعدية كمرجعية ل لسوضمن الحص  الأولى 

تحاول البيداغوجية المعاصرة  نعلى أن الفاعلين ال ي ظهريالنتائج المتحصل عليها 

تعليمي الثقافي والرأسمال الإنتاجهم لخدمة ه ا النسق هم الأعوان ال ين يملكون 

وخاصة في المرحلة الابتدائية ال ي يكون فيها الاعتماد بشكل كلي على وسري الأ

م في آليات تشكيل لغوي يستطيع التحكالرأسمال الإذن التلمي  ال ي يملس  والأسرة

النصوح اللغوية والقدرة التفاعلية والعمل وفق نموذج تواصلي لغوي مبني وفق آلية 

امتلا  الملكية الرأسمالية الرمزية و أما اللغة الفرنسية والتي تعد اللغة الثانية في 

 المناهج المدرسية فاكتسابها يعود لوجود عدة رهانات تنش وية ومحيطية.

 :وضح العلاقة بين المعدل في اللغة الفرنسية وبين المستوى التعليمي للأمي( 18رقم )جدول 

 معدل اللغة الفرنسية                               

 المستوى التعليمي للأم 

 المجموع 05- 05+ +  07

 الكلي

 %03 06 %03 06 %00 00 %00 00 أمي

 %09 18 %08 16 %01 02 %00 00 يستطيع القراءة

 %18 36 %15 30 %03 06 %0.5 01 إبتدائي

  45 %13 26 %7.5 15 %02 04 متوسط

22.5% 

 %23.5 47 %4.5 09 %09 18 %10 20 ثانوي

 %24 48 %1.5 03 %07 14 %15.5 31 جامعي

 %100 200 %44.5 89 %27.5 55 %28 56 المجموع

 0,01، عند مستوى دلالة  60* معامل الارتباط

نلاحظ أن التحصيل واكتساب اللغة الأجنبية  ي18  المسجلة أعلا من خلال النتائج 

% هم من ف ة المستو   15,5مرهونان بالمستو  التعليمي للأ  و بحيث نجد أن نسبة 

% 10كما نجد أي ا و 07التعليمي للأ  الجامعي نجدهم يتحصلون على معدل يفو  

 التعليمي للأ   الثانوييهم من ف ة المستو   07أي ا يتحصلون على معدل يفو  

عند  إحصائيةفهنا  دلالة  و60فكما نجد في الجدول وجود علاقة ارتباطية **و



 
 

بحيث تكون نسبة التحصيل في مادة اللغة الفرنسية منخف ة كلما  0,01مستو  

الأسري يعكس المستو   فالبناء التعليميومي والعكس صحيحانخفض المستو  التعلي

المنهاج والعملية التعليمية التي تجمع بين المدرس والمتعلم  فناء ووذلس أتلمي للاللغوي 

فالمفردات اللغوية التي لقن  عبر العملية التنشاية من جملة الأنسا  اللغوية تساهم و

وه ا ال ي يخلق فوار  تعليمية وللحوار اللغوي المقد  في المنهاج  واستيعابئ إقبالئفي 

فه   المهارات هي في المقابل  وي أصبح  في تحديضمن عملية الكتابة والقراءة والت

هي إلا ممارسة  فعملية القراءة ما ودرجة امتلا  الهابيتوس الثقافي والاجتماعي

ونشاط فكري وفني قد يرجع إلى الاستعدادات الأولية التي تشكل  في نفسية الفرد 

ئ وال ي عرف هابيتوسالوب لس تشكل لديئ وويبقى مرجعها الرئيسي للأسرة والمدرسة 

على أنئ مجموعة من أنسا  العادات الموجهة " Le sens pratiques في كتابة  بورديو

محمد العربي ولد خليفة   "التي تسمح للأفراد بالتوجئ في المجال الاجتماعي الخاح بهم

فالهابيتوس أو الاستعدادات التي لقن  من طرف الأ  ذات المستو  و ي46و  2003:

وبالتالي تشكل فار  وتشكل مفارقة قيمية ومعرفية ولغوية  المرتفع والثقافيالتعليمي 

وذلس من خلال وتحصيلي وكفاءة لغوية ترتبط بارتباط البنية الثقافية التعليمية الأسرية 

ه ا ما والحوار اللغوي ال ي يتجسد يوميا في تفاعل الأبناء مع الأ  والاتصال بها 

يمكنهم مستقبلا من فس الشفرة أفناء تفاعلهم في  يشكل لديهم رصيد لغوي ومعرفي

وبه ا فإن ه ا الاختلاف في الكفاءات اللغوية وف ات اجتماعية مختلفة مع ماسسات وال

نجد أن البنية ووبالخصوح اللغة الفرنسية التي تمثل فقافة لف ة اجتماعية معينة 

خبرة تجعلئ يكتسب الأسرية بممارساتها التربوية تعمل على دفع الأبناء لاكتساب 

إذن فالمستو  التعليمي يلعب دورا كبيرا وأبجديات اللغة ويتواصل بها كأنها لغة الأ  

نخفض المستو  افي اكتساب الكفاءة التحصيلية اللغوية وينخفض ه ا الأخير كلما 

 التعلمي والثقافي للأ .

 يوضح العلاقة بين أعلى مستوى تعليمي والكفاءة اللغوية )الفرنسية( المستوى المتوسط(: (19رقم ) جدول

  معدل                   

 يةالعرب اللغة                     

 أعلى مستوى تعليمي

 الكلي المجموع 10- 10+ 14+



 
 

 %31.25 125 %28 112 %06 12 %0.5 01 متوسط

 %45.75 183 %23.25 93 %40 80 %2.5 10 ثانوي

 %23 92 %0.75 03 %15.7 63 %6.5 26 جامعي

 %100 400 %52 208 %38.7 155 %9.5 37 المجموع

 0,01عند مستوى دلالة  46** معامل الارتباط 

لتي تملس اأن الف ة ي19 نلاحظ من خلال تحليلنا للنتائج المسجلة أعلا  في الجدول  

 بحيث أن كفاءة في اللغة الفرنسيةالسري يمكنها من اكتساب الأتعليمي الرأسمال ال

 14تفو   % من ف ة ذات المستو  الجامعي هم من تتحصل على معدلات6,5نسبة 

قط من % ف0,5نجد حين في وهي أكبر نسبة تتفو  في ذلس و في مادة اللغة الفرنسية

 ميتعليالتو  مساليتحصلون على معدل متفو  في اللغة الفرنسية هم الف ة ذات 

 جا للن محددو النجد أن المستو  التعليمي مازال هوبه ا وفي الأسرة  المنخفض

 تملس فالأسرة التيوالمدرسي وعلى كل المستويات اللغوية والمعرفية والتفاعلية 

ي تعليمرصيد معرفي ولغوي يافر ذلس آليا على الأبناء وعلى مستواهم الثقافي وال

دلالة  عند مستو  46الارتباطية التي تظهر في معامل ** وه ا ما يظهر في العلاقة

 باشرامبحيث نجد أن الرأسمال التعليمي المرتفع داخل الأسرة يافر تأفيرا  01و0

تمكن يكما  وثري به   اللغةالمعرفي المحيط الوذلس من خلال تفاعل الأبناء ضمن 

 Bourdieu د بينالمتعلم من تصحيح مسار  اللغوي انطلاقا من محيطئ الأسري فق

كئ ي يمل"أن هنا  ارتباط واضحا بين النجا  المدرسي والإري الثقافي واللغوي ال 

 والل ان  لهما علاقة بالأصل الاجتماعيالطالب 

(Bourdieu ,J,C,Passeron :1964 ,26)  

ي يملس رصيد الابنفدرجة امتلا  للرساميل التعليمية الأسرية تجعل من المتعلم  

وذلس كما ويمكنئ من اجتياز الاختبار اللغوي والمعرفي وتكون هنا  نمطين من اللغة 

تمثلات تعكس ما يحدي خارج  إلا أن المعارف المدرسية ما هي" Bernstein ير  

تي تستخدمها فهي عبارة عن تمثيل تراتبي هرمي للغة الوالمدرسة من تفاعلات 

اللغة المقننة وتميز الف ات الاجتماعية إلى  غة تتفرع بحيث نجد اللومختل  الطبقات

بحيث تتص  بالتسلسل المنطقي والتحليل ويادي إلى ولإة فقافيا وتعليمياالمحظو

أما اللغة المقيدة نجدها والتفكير الرمزي والمنهجي وه ا ما يتطلبئ البناء المدرسي 



 
 

بالقطيعة والتصلب وانعدا   ميزة الف ات الاجتماعية المحرومة فقافيا وتعليميا وتتميز

  ."وهي لغة غير موجودة في التعامل الناجح في العملية التعليميةوالتسلسل 

1975,114):Bernstein) وهك ا نجد أن اللغة الأسرية واللغة المدرسية لهما ارتباط و

الرأسمالي  الامتلا بحيث ه ا ومرتفع السري الأتعليمي الرأسمال الوفيق عندما يكون 

وممارسات لغوية أفناء تفاعلهم مع  سلوكياتالرمزي الأسري يجعل أفراد  يظهرون 

 وفروقاتتمكنهم من إبراز امتيازات والتي المحيط المدرسي وعناصر  التعليمية 

ه ا ال ي يادي إلى نجاحهم ومقارنة مع غيرهم من الف ات الاجتماعية الأخر  

فانعكاس النسق القيمي اللغوي وفق النسقين اللغويين وذلس راجع لتوا ووتميزهم اللغوي

"أن المناهج  Bourdieuضمن الفعل البيداغوجي يخلق آلية الانتقاء وه ا ما أكد  

وبه ا نجد والتعليمية التي تعزز شرعنة  الفوار  الطبقية الاجتماعية المسيطرة 

ز الرأسمال المدرسة تساهم في إخفاء فرح الحقل الرمزي وتظهر الطبقية بتعزي

رأسمال  تملس وهيإلى المدرسة  تصلحيث أن الف ة المحظولإة المهيمنة  والرمزي

غوي المنخفض للا أقرب إلى لغة المدرسة من الرأسمال وتكونلغويا  وتاهللغوي 

 M.Cacconault et) ."شعبية ال صولالأالمنحدرين من  ال ي يحملئ الأطفال

F.Oeuvrad :1998 :53وبه ا لا نجد فقط المدرسة هي المكلفة بإعادة إنتاج الف ات و

بقدر ما نجد للإستراتيجيات المعرفية والاجتماعية وتكريس اللامساواة التعليمية 

 .لأسرية هي التي تشكل فوار  بين الفاعلين فحسباوالتربوية 

 جدول رقم 20 يوضح العلاقة بين أعلى مستوى تعليمي في الأسرة بالمستوى اللغوي في الفرنسية )الإبتدائي(:

 معدل اللغة الفرنسية   

 

 أعلى مستوى تعليمي 

+07 +05 -05 
 المجموع

 الكلي

 %18.5 37 %18 36 %0.5 01 %00 00 إبتدائي

 %27 54 %20 40 %07 14 %00 00 متوســط

 %17.5 35 %05 10 %6.5 13 %06 12 ثانوي

 %37 74 %1.5 03 %13.5 27 %22 44 جامعي

 %100 200 %44.5 89 %27.5 55 %28 56 المجموع

 0,01عند مستوى دلالة  .69** معامل الارتباط 

 



 
 

Corrélations  

 

نجد أن المستو  التعليمي  ي20 للنتائج المسجلة أعلا  في الجدولمن خلال تحليلنا 

المرتفع للأسرة لئ أفر قوي في التحصيل اللغوي للأبناء في مادة اللغة الفرنسية بحيث 

هم من ف ة ذوي المستو  التعليمي  07% لا يتحصلــون علـى معـدل يفو  0

يتحصلون على  %22وعلى عكس من ذلس نجد ووالمتوسطي الابتدائيالمنخفض  

الأسرة يعمل على نقل الوعي التربوي  داخلفالتعليم والفرنسيةمعدل متميز في اللغة 

والتعليمي وهو ال ي يادي إلى الاهتما  بزيادة الكفاءة اللغوية نتيجة التفاعل مع 

" قدرة الطفل على Bourdieu يقول وفي قالب معرفي بحيث وأفرادها بشكل ايجابي 

مع المعاني المعقدة سواء المجردة أو المحسوسة إنما يتوق  جزئيا على الفهم والتعامل 

ويتبع ذلس وتعقيد الحصيلة اللغوية التي نقل  إليئ خلال التنش ة الإجتماعية في الأسرة 

منطقيا أن معدل الفاقد التربوي يمكن أن يتزايد كلما اتجهنا صوب الطبقات التي تتباعد 

كاديمي السائد في النظا  التعليمي في مرحلة معينة نمط لغتها عن النمط اللغوي الأ

وهك ا فإن الهابتوس اللغوي الملقن عبر وي127و2009: شبل بدران  "ومقررمعين

فالمعارف تشكل  أفناء والمسار الأسري يظهر جليا أفناء الفعل التعليمي في المدرسة 

ولكن بوجود محددات وماهلات أسرية تعمل والتنش ة الأسرية تتطور في المدرسة 

اكتساب قواعد لغوية صحيحة على على تطوير المسار اللغوي ال ي يعمل 

لغوية الكفاءات الفنجد المحيط السوسيو معرفي يعمل على إبراز ووممنهجة

فالسجل اللغوي ووهو عامل حاسم في تحديد المستو  اللغوي للأبناء  وتواصليةالو

 
Corrélations  

 

La moyen de 1 

trimestre   

Les cours  

Rho de Spearman 

Le niveau maximum   Corrélation de Pearson 1 .69** 

 Sig. (bilatérale)  ,000 

 N 200 200 

 

La moyen de français   Corrélation de Pearson .69** 1 

 Sig. (bilatérale) ,000  

 N 200 200 

 **. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 



 
 

يختبر ويطور وفق الرأسمال الثقافي والإري اللغوي الأسري الثري والمعرفي للأبناء 

وه ا ما صرح  بئ الأستاذة " أفناء وفلغة المتعلم تظهر انتمائئ الثقافي والاجتماعي 

تواصلنا البيداغوجي مع التلامي  نبدي  توقعات حول مسألة محيطهم الاجتماعي ومن 

وقعنا في محلئ" فبالفعل نجد أن المحيط نجد ت الوالديةأبائهم وبالفعل مع المقابلات 

المقاربة اللغوية لد  الأبناء وذلس من خلال النشاطات الثقافية التي  يعكسالأسري 

وه ا ما لإهر جليا في وجود  وتميز أدائهم المعرفي واللغوي داخل الف اء الأسري

, عند 69**العلاقة الإرتباطية بين أعلى مستو  التعليمي للأسرة بالمستو  اللغوي 

 .01و0مستو  دلالة 

 يوضح العلاقة بين مهنة الأب والمستوى اللغوي في مادة الفرنسية الإبتدائي: (21رقم ) جدول

 معدل اللغة الفرنسية      

 مهنة الأب

 الكلي المجموع  05- 05+ 07+

 %09 18 %8.5 17 %0.5 01 %00 00 لا يعمل

 %26 52 %22.5 45 %03 06 %0.5 01 عامل يومي

 %21.5 43 %11 22 %08 16 %2.5 05 تاجر

 %29 58 2.5% 05 %14.5 29 %12 24 موظف

 %14.5 29 %00 00 %1.5 03 %13 26 موظف اطار

 %100 200 %44.5 89 %27.5 55 %28 56 المجموع

 0,01عند مستوى دلالة  73** الارتباط  معامل

نلاحظ أن الف ات التي لا تتحصل  ي21 من خلال النتائج المسجلة أعلا  في الجدول 

على المعدل التحصيلي في مادة الفرنسية وال ي يمكنها من النجا  هم الف ة التي لا 

بحيث نجد فقط تلمي  واحد من تحصل و% 8,5هم وف ة العمال وذلس بنسبة ئيعمل أبا

تلمي  فشل  في اكتساب  18تلمي  من أصل  17في حين نجد وفما فو   05على معدل 

% هم من ف ة العمال ال ي فشلوا 22,5وكما نجد وات لغوية في مادة الفرنسية قدر

ينتمي أبائهم إلى  التيف ة الأي ا في مادة اللغة الفرنسية وعلى عكس من ذلس نجد 

اللغات الأجنبية  دل فيصن  المولإفين والإطارات نجدها تتحصل على المع

فه   التحليلات الإحصائية  و%13 % أما ف ة الإطار فبنسبة12وذلس بنسبة الفرنسيةو



 
 

والتي توضحها العلاقة الإرتباطية بين متغير المهنة للأب وبين المستو  اللغوي في 

تاكد لنا من جديد مد  تأفير المرجعية  73**الإرتباطمادة الفرنسية في معامل 

سبئ ومد  تأفير الهابيتوس اللغوي ال ي اكتوالأسرية الثقافية في بناء قدرات الأبناء 

مما يجعل عملية الفعل والأبناء  التلامي ي أفناء تواجدهم داخل المحيط الأسري 

فالصعوبات المدرسية والرهان حول النجا  المدرسي "التعليمي رهان ناجح وهك ا 

أصبح مرهون بالرابط بين الأسرة والمدرسة ودرجة الكفاءة ومكانة الباء داخل شبكة 

فنلاحظ هنا  علاقة قوية بين  و (Perrière,2007 :07)"العلاقة المدرسية الأسرية 

مستو  الذات  وفالأسرةالمكانة المهنية للآباء ودرجة الاكتساب اللغوي للأبناء 

إلى درجة أنئ تمكنئ من اكتساب  تفاعلهامرتفع تختل  لغة القتصادي لاجتماعي واالا

ة للفرد تتنوع بتعدد فالحياة الاجتماعيوآليات وميكانيزمات تعكس موقعئ الاجتماعي 

وبالتالي تتعدد المهارات والصيغ اللغوية واللهجات بين مختل  الف ات الاجتماعية 

اللفظية فتتطور" فالعائلة هي التي تقو  بتطبيع وفقا للهابيتوس الخاح بهما ولكن ه ا 

الهابيتوس قد يكون مميزا أو ضعيفا في المستو  المدرسي وذلس بغض النظر عن 

تعدادات العقلية عند الطفل دون دراية من المعلمين أو القائمين على عملية مستو  الاس

ففي المدرسة على سبيل المثال يعز  الإخفا  والتربية بالأصول الاجتماعية للطفل 

المدرسي إلى فكرة الكفاءة العقلية والمواهب الفردية دون أن يأخ  بعين الاعتبار 

  على أسعد وطفة  "ية والمادية الاقتصاديةلإروف الطفل الاجتماعية الأسرية اللغو

يت ح أن البناء الأسري الثري لغويا يشكل  خلال ذلس ومن و و د حي 2012:

وذلس أن البنية الاجتماعية الأسرية متساوية مع وايجابية في إعادة الإنتاج  إستراتيجية

لتلمي  فالمدرسة البنية المدرسية وبالتالي يتم الحفالإ على المركز الاجتماعي والثقافي ل

وذو الاستعدادات حتى تحافظ  الرأسمالاليو  أصبح  تقد  خدمات للف ات ذوي 

 المنظومة بشكل عا .

 يوضح العلاقة بين مهنة الأب والمستوى اللغوي في مادة الفرنسية المتوسط(:( 22رقم )جدول 

 اللغة الفرنسية معدل      

 المستو  المهني 

 للأب

 الكلي المجموع -10 +10 +14



 
 

 %7.7 31 %6.7 27 %01 04 %00 00 لا يعمل

 %27.7 111 %24.7 99 %03 12 %00 00 عامل يومي

 %28.7 115 %15 60 %12.75 51 %01 04 تاجر

 %37.7 143 %5.5 22 %22 88 %8.25 33 مولإ 

 %100 400 %52 208 %38.7 155 %9.25 37 المجموع

 01و0و عند مستو  دلالة 59**  معامل الإرتباط  

مس أن المكانة المهنية تنل ي22  في الجدول أعلا من خلال تحليلنا للنتائج المسجلة   

التحصيلي داخل يحدد المستو  اللغوي وولغوي للأبناء النسق الللأب تعمل على بناء 

بحيث نجد أن الف ة المتفوقة في اللغة الفرنسية هي من ينتمي أبائهم والف اء المدرسي 

 14تحصلوا على معدلات تفو   37تلمي  من أصل  33بحيث نجد  لف ة المولإ  

عكس ف ة العمال والف ة التي لا تعمل فنجد أبنائهم لا يتحصلون على معدلات مميزة 

ما فو  فنجد أبناء ف 10على معدل  اتحصلوال ين  في اللغة الفرنسية أما التلامي  

هتما  ه   الف ات لالربما  وذلس راجع تلمي  51أبناء التجارتلمي  و 88المولإفين 

وتمكنها من ممارسة للدروس الخصوصية والاستفادة منها نتيجة الرأسمال الاقتصادي 

كفاءة الال ي يمكنها من الاستفادة من التعليم النوعي أما العينة التي تفشل في اكتساب 

تي لا أما ف ة ال 111تلمي  من أصل  99لغوية في مادة الفرنسية ونجد أن ف ة العمالال

تلمي  فشلوا في الحصول على مهارات لغوية في الفرنسية وذلس  27تعمل أبائهم فنجد 

ض  إلى أتلمي  وه ا راجع للحقل الأسري وملائمتئ للف اء المدرسي و 31من أصل 

بحيث و"المعايير التي تميز الف ات الاجتماعية وتصنيفها طبقيا حسب السلم الاجتماعي 

فهو وسيلة لتبني طراز معين للمعيشة ويولد  ومستو  ما للحياةيعود الدخل العائلي إلى 

روابط بين من يتمتعون ب لس وفتكون للاشترا  بمستو  من مستويات المعيشة 

المستو  ال ي يميل لتميزهم عمن هم من مستو  حياة أدنى أو أعلى وبالتالي يترجم 

سية واجتماعية مشتركة ه ا الطراز من المعيشة إلى طريقة في التفكير وباستجابات نف

 ي18و 17 و1972:تر ,جوزي  عبود كبة ’" بيار لارو  اتجا  بعض المشكلات 

فالمستو  الاقتصادي والاجتماعي للأسر يميز بعض سلوكيات أفراد  وممارستهم و

وه ا ما يجعل فاعليئ يكتسبون خبرات ومهارات لغوية تمكنهم من مواجهة والثقافية 

التي  "MyCloydوه ا ما أكدتئ دراسة وة ومنها المدرسية مواق  الحياة الاجتماعي



 
 

قا  بها من خلال العطلة الصيفية أن مستو  تحصيل التلامي  القادمين من أسر ذات 

متوسط كان أعلى من مستو  تحصيل التلامي  القادمين من اسر ذات المستو  ال

عدد الكلمات التي  من الناحية الاقتصادية هو ذلس من خلال ازديادومتدني المستو  ال

تعلمها التلامي  المنحدرين من أسر متوسطة عكس التلامي  المنحدرين من أسر 

فالأبناء إضافة وي142 و2006:شراز محمد بن صالح عبد الله "  منخف ة اقتصاديا

فالقاموس اللغوي والاقتصادي يعانون من الفقر اللغوي بالنسبة للمستو إلى فقرهم 

الاقتصادي وه ا نتيجة النمط المعيشي  الرأسمالجة امتلا  لد  الأبناء مرهون بدر

 Brook ما رآ   وه اولأفراد  ونوعية القيم والمعارف التي يتلقاها داخل حقلئ الأسري

over عد  التسرع في تفسير الارتباطات البسيطة بين "من الباحثين إلى  وغير

وذلس لأن عملية التعليم سببيا والمستو  الاقتصادي ونوعية الأداء الأكاديمي تفسيرا 

الاقتصادي  المستو  يافرفقد وواجتماعية في آن واحد  يةوالتعلم عملية اقتصاد

والاجتماعي على مستو  التحصيل من خلال ارتباطهما بعوامل أخر  تتصل بالنظم 

الأمر  والمعيارية والثقافية ونظم التوقعات المتبادلة بين المدرسين والطلاب والباء

 ي126 و2013:زعيمة منى"  ي جعل فرح النجا  تتأفر به   المتغيرات جميعاال 

وإلا كي  نفسر فشل بعض الأفراد لغويا وتحصيليا في اكتساب كفاءات تعليمية و

رادة الف اء في الحفالإ لإوه ا راجع إذن وبالرغم من امتلاكها للرأسمال الاقتصادي 

يجعلئ ياسس من جديد وال ي تعليمي الرأسمال العلى مكانتئ من خلال سعيئ لامتلا  

 .وموقع اجتماعي لأفراد  ةمكان

يوضح العلاقة بين اهتما  الوالدين بتعليم اللغات الأجنبية لأبنائهم وعلاقتئ  ي23رقم   جدول

 بالمستو  اللغوي   الفرنسية ي الإبتدائي:

 معدل اللغة الفرنسية      

 

 الإهتما  بتعلم اللغة الأجنبية

 المجموع -05 +05 +07

 الكلي

 %47 94 04% 08 %20 40 %23 46 نعم

 %53 106 %40.5 81 %7.5 15 %05 10 لا

 %100 200 %44.5 89 %27.5 55 %28 56 المجموع



 
 

 0,01عند مستو  دلالة  43**  معامل  الارتباط 

من خلال ملاحظتنا للنتائج الإحصائية المسجلة أعلا  في الجدول نسجل أن الأسر التي 

وبشكل كبير في حصول أبنائهم يعمل ذلس لديها اهتما  بتعليم اللغة الأجنبية لأبنائها 

هم من يسعون  07% يتحصلون على معدل يفو  23على قدرات لغوية و بحيث نجد 

ية داخل البي  أو من خلال تسجيلهم في مدارس أسرهم إلى تلقينهم اللغة الفرنس

"لد  ابنتي سجلتها في مركز بقولها ي طبيبة   المبحوثةبحيث صرح   وتكوينية

لتعليم اللغة الفرنسية وذلس لتحسين كفاءتها اللغوية والشفوية وه ا بسبب أن كل شئ 

 والمرحلة المهنية"أصبح باللغة الفرنسية وه ا يساعدها مستقبلا في دراستها وأفناء 

واكتساب ألفالإ ومصطلحات  وفاهتما  الأسر بتحسين المستو  اللغوي لد  أبنائها

كما ينبغي وكثيرة تساعدهم على التفاعل والنمو اللغوي ويمكنهم من التفو  التحصيلي 

الت كير لنقطة مهمة تتعلق بقيا  بعض الأسر بتأصيل بعض العادات اللغوية الخاط ة 

مما يثير ال حس وأن ينطق الطفل كلمة ما بشكل خاطئعزيزها مثل لد  الطفل وت

للأسرة فتردد الكلمة مرارا على مسامع الطفل كما نطقها مثل شاطر والتي تعني 

 يقو لكن يجب ترديد الكلمة مرة أخر  أما  الطفل في شكلها الصحيح حتى  وشاطر

يمكن الأبناء من معرفة و وفي التواصل اللغوي الأسري السليم1الطفل بتعديل أخطائئ 

 .الفهم والتعبير اللفظي بشكل سليم لمساعدتهم على  وذلسلغوية القدرات اللفالإ والأ

قتئ ئهم وعلايوضح العلاقة بين اهتما  الوالدين بتعليم اللغات الأجنبية لأبنا ي24رقم   جدول

 بالمستو  اللغوي  الفرنسية   المتوسطي:

         معدل اللغة       

 الفرنسية           

 

 الإهتما  بتعلم اللغة

 المجموع -10 +10 +14

 الكلي

 %41.2 165 %3.7 15 %29.2 117 %8.25 33 نعــم

 %58.7 235 %48.2 193 %9.5 38 %01 04 لا

 %100 400 %52 208 %38.7 155 %9.25 37 المجمــوع

 0,01عند مستو  دلالة  58**   الارتباط  معامل

 نسجل من خلال المعطيات الإحصائية أن متغير اهتما  الف اء الأسري بتعلم اللغة   

نلاحظئ من خلال النتائج  الفرنسية لأفراد  يجعل للأبناء متفوقين لغويا وه ا ما

                                                             

 



 
 

هتما  لدراسة اللغة الامن يتفوقون لغويا هم من يعرفون  تلمي 33التحصيلية بحيث نجد 

من  تلامي  04عكس الف ات التي لا تهتم أبائهم ب لس فنجد طرف أوليائهم  الفرنسية من

في حين  وفقط من يتحصلون على المعدلتلامي   38و 14يتحصلون على معدل يفو  

  المحيط الأسري بازدياد فاهتماتلمي و 193بحيث نجد نجد أغلبهم يفشلون لغويا 

للغوية أي ا تختل  وممارستئ ا واللغوي يغير من تمثلات التلمي  نحو اللغة والثراء

فالرأسمال اللغوي ودرجة السعي  وباختلاف الوضع السوسيو فقافي ال ي ينتمي إليئ

 رأسمالويمتلس ونفس النمط اللغوي  إنتاجالتلمي  يعيد  تجعل استعداداتنحو إكسابئ 

ويطور عبر  ىفالاستعداد اللغوي يبنوحدد مكانتئ داخل الحقل الدراسي يلغوي 

ومن ووذلس في إطار التفاعل والتعبير في مستويات شفوية وكتابية والممارسة الأسرية 

لقول أن المهارة اللغوية سواء الكتابية والشفوية أصبح  مرهونة بمد  اهنا نستطيع 

 الكفاءة اللغوية الأسرية.

كننا مة يمختاما للإشكالية المطروحة حول مساهمة الرأسمال في بناء الكفاءة التعلي

حسب اتية فوالتفو  المدرسي والتحصيلي لم يعد مرهون بالقدرات ال القول أن النجا  

كفاءة اء الووإنما تعد   الأمر إلى الف اء الاجتماعي والثقافي ومد  مساهمتئ في بن

ن حثون عين يبوالملكة العقلية واللغوية للتلمي  وكما تم إفبات أن الأعوان الاجتماعي

 عي فهيجتماماعيوفالملكة هي نتاج البناء الازيادة الرأسمال التعليمي بموقعهم الاجت

غوجيا بيدا تتأطر في الحقل التعليميووه ا الأخير يمارس على أعوانئ أو فاعليئ فعلا

رية ة الأسثقافيمتلازما مع مكتسباتهم الثقافيةو وأصبح اللسان اللغوي مرهون بالبنية ال

ة هي تعليميى منظومتنا الوتبق وومتغير لكل زمرة ف ويةوتبقى كفاءة  التلمي  رهينة 

 عبارة عن جملة من الاستعدادات والمتغيرات الف وية .
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التطدددددددر  البدايدددددددة  فددددددديينبغدددددددي البيداغوجيدددددددة بالكفددددددداءات  لتوضددددددديح ولإيفدددددددة  

 ا يددددتم وبهددددوميكانيزماتهددددا وتأفيرهددددا علددددى المسددددار التعليمددددي والنتددددائج التحصدددديلية ل

 أي ددددا هنددددا الأمددددركمددددا يتعلددددق و   البيددددداغوجيات عددددر  الأبعدددداد الخفيددددة لمثددددل هدددد

 حتددددى نددددتمكن مددددنوالفدددداعلين  بددددإبراز دور الرأسددددمال الأسددددري والاجتمدددداعي ودور

يا ميكانيزمددددات البيددددداغوج لولإيفددددةمحاولددددة الكشدددد  عددددن المقاربددددة السوسدددديولوجية 

 تراتبيدددددة ومحركدددددة لليدددددةوتحويلهدددددا و الاجتمددددداعيبالكفددددداءات فدددددي خلدددددق التدددددوازن 

 وكيدددد  سدددداهم  هدددد   الميكانيزمددددات فددددي هندسددددة المجتمددددعوللامسدددداواة التعليميددددة 

ة مدددددن وبالتددددالي جعلهدددددا أداو اعيوالاجتمدددددوترسدددديخ فقافدددددة إعدددددادة الإنتدددداج الثقدددددافي 

ن كمدددددا يددددتم التطدددددر  مددددد وأدوات الهيمنددددة وشدددددرعنة اللامسددددداواة ورأسددددملة التعلددددديم

ي شدددرع  فدددي ضدددوء الإصدددلاحات التقدددويم المسدددتمر التددد لليدددةخدددلال هددد ا الفصدددل 

اء وهيكلددددة الف دددد الاجتمدددداعي الانتقدددداءوالبحددددث فددددي كيفيددددة مسدددداهمتها فددددي والأخيرة

 .والاجتماعيالتعليمي 

 

 

 

 

 

 الكفاءة القاعدية وإعادة إنتاج الرأسمال الثقافي : _1



 
 

عنددد الحددديث عددن الكفدداءة ومصددادر امتلاكهددا ينبغددي الوقددوف أولا عددن تحليددل نمددط 

الأسدددرة وتركيبتهدددا الثقافيدددة التدددي تتدددرجم لندددا ممارسدددات تعليميدددة واجتماعيدددة تسددداهم 

تمدددايز فدددي البنددداء التعليمدددي ككلوهددد   البنيدددة الأسدددرية التدددي تعمدددل علدددى تكدددريس ال

وإعدددادة الإنتدددداج الثقدددافي والاجتمدددداعي مدددن خددددلال تخطيطاتهدددا وح ددددورها كعامددددل 

مهددم فدددي الحددرا  الاجتمددداعي ووالتدددي تعمددل أي دددا علدددى هيكلددة الف ددداء الاجتمددداعي 

وونظددرا لمددا للأسددرة مددن كونهددا صدديرورة آليددة فددي إعددادة  إنتدداج هدد   البنيددة ورسددم 

وجيددددة المعاصددددرة وتددددم إعددددادة الحددددود المعرفيددددة لددددد  التلميدددد  وجدددداءت هدددد   البيداغ

النظددددر فددددي تسددددييرها بكونهددددا ملازمددددة للأسددددرة وفددددي تفاعلاتهددددا مددددن أجددددل إنتدددداج 

المعددايير الاجتماعيددة ووالتدددي تعمددل علدددى تغييددر الماسسدددة المجتمعيددة ككدددل وكمددا تدددم 

إعدددادة النظدددر فدددي  نمدددط الفعدددل التعليمدددي بشدددكلئ العمدددودي ولتغييدددر  للدددنمط الأفقدددي 

عندددى لممارسدددتئ التعليميدددة والعمدددل علدددى دمجهدددا فدددي الددد ي يسدددمح للمدددتعلم برسدددم م

إطددددار نسددددقئ الاجتماعيوكمددددا تددددم الاعتمدددداد علددددى التغيددددر البيددددداغوجي  المقاربددددة 

بالكفددداءاتي التدددي ترتكدددز علدددى المكتسدددبات القبليدددة للتلميددد  فدددي إطدددار بنددداء الكفددداءة 

يدددة المرحليدددة والختاميدددة وفللوصدددول للكفددداءة النهائيدددة ينبغدددي اكتسددداب الكفددداءة القاعد

التددددي "  تمثددددل الكفدددداءة التدددي ترتكددددز عليهددددا الكفدددداءات اللاحقددددة مثددددل  هددد   الأخيددددرة

القددددددرة علدددددى القدددددراءة والكتابدددددة والرسدددددم ومبدددددادئ الحسددددداب أو معرفدددددة المبدددددادئ 

ووتبدددرز هددد   الكفددداءات أفندددداء  ي56و 2002" حثروبي :الأساسدددية لعلدددم مدددن العلددددو 

ي يوضدددح مسدددتو  الكفددداءة العمليدددة المدرسدددية أو مدددن خدددلال النشددداط التعليمدددي الددد 

المكتسددددبةوبحيث أصددددبح  العمليددددة البيداغوجيددددة تسددددتجيب لبي ددددة المتمدددددرسو وكمددددا 

تعمددل علددى اسددتنطا  معارفددئ القاعديددة لبندداء كفدداءة جديدددةو وهدد ا مددا يفددر  علينددا 

البحددددددث فددددددي أطروحددددددة اللامسدددددداواة الواقعيددددددة ودورهددددددا فددددددي صددددددنع الامتيدددددداز 

ات البيداغوجيدددة فدددي الانتقددداء وإعدددادة المدرسدددي,وبالأحر  البرهندددة علدددى ميكانيزمددد

إنتدددداج اللامسدددداواة الاجتماعيددددة وأو إلددددى حددددد بعيددددد إسددددها  هدددد ا الطددددر  فددددي عقلنددددة 

الفعدددل البيدددداغوجي و فالبيدددداغوجيا بالكفددداءات أصدددبح   نمدددوذج لثقافدددة تعتمدددد علدددى 

المعددددارف والمهددددارات والتددددي مددددن المفتددددر  أن تصددددنع الددددنمط الاجتمدددداعي للفددددرد 

إدمدددداجي وهدددد ا الأخيددددر الدددد ي يعبددددر عددددن رأسددددمال نمددددوذجي فددددي إطددددار تطبيقددددي و



 
 

للدددددخول فددددي سدددديا  عقلانددددي ومهنددددي وفتلددددس الميكانيزمددددات تكمددددن فددددي تح ددددير 

المددددتعلم مسددددبقا لتطبيددددق النمددددوذج المدرسددددي وهدددد ا الأخيددددر الدددد ي أصددددبح بدددددور  

يكدددرس الرأسدددمال الأسدددري فدددي إعدددادة تكييددد  الف ددداء المدرسدددي وحدددل إشدددكالاتئ 

ث عدددددن دور النسدددددق المدرسدددددي فدددددي تشدددددكيل الرهاندددددات ووهندددددا يسدددددتوقفنا الحددددددي

الاجتماعيددددة ,فلددددم يعددددد هدددددف المدددددرس اليددددو  انتظددددار اسددددتيعاب جميددددع المعددددارف 

المنجددزة أفندداء الدرسولكنددئ يبقدددى الهدددف الرئيسددي هددو البحدددث عددن النجددا  فحسدددب 

ووهنددددا يمكننددددا التطددددر  للصددددعوبات المعرفيددددة التددددي يجدددددها المددددتعلم قبددددل الدددددرس 

تو  التعليمدددددي داخدددددل الأسدددددرة حتدددددى ندددددتمكن مدددددن تحليدددددل دور وارتباطهدددددا بالمسددددد

المكتسدددبات القبليدددة وتقويمهدددا فدددي إطدددار توضددديح ومعرفدددة مدددا إذا كدددان لهددد   الليدددات 

 دورا في تكريس الحقول وإعادة إنتاجها .

يوضح العلاقة الإرتباطية بين أعلى مستوى تعليمي وإيجاد ( 25رقم ) جدول 

 : ئييذ الإبتداصعوبات قبل الدرس بالنسبة لتلام

 صعوبات          

  قبل              

               الدرس               

 أعلى 

 مستو  تعليمي

 

 لا 

 

 نعم 

 

 المجموع الكلي 

 %18.5 37 %17.5 35 %01 02 إبتدائي 

 %27.5 54 %26 52 %01 02 متوسط 

 %17.5 35 %10.5 21 %07 14 فانوي 

 %37 74 %8.5 17 %28.5 57 جامعي 

 %100 200 %62.5 125 %37.5 75 المجموع 

                     0,01عند مستو  دلالة   **56. معامل الارتباط

 

Mesures symétriques 

 Valeur 

Erreur 

asymptotique 

standarda 

T 

approxi

matifb 

Signification 

approximative 

Ordinal par Ordinal Corrélation de Spearman ,566 ,057 8,032 ,000c 

N d'observations valides 200    

 

ي نلاحدددظ أن الف دددة التدددي تجدددد 25مدددن خدددلال النتدددائج المسدددجلة أعدددلا  فدددي الجددددول 

صدددعوبة قبدددل بدايدددة الددددرس وبنسدددبة كبيدددرة هدددم الف دددة التدددي تعدددرف انخفدددا  فدددي 



 
 

أي  %26بنسدددبةالمسدددتو  التعليمدددي داخدددل الأسدددرة  الابتددددائي, المتوسدددط ي ووذلدددس 

لا يجددددون أيدددة  %28.5تلميددد  وفدددي حدددين نجدددد أكبدددر نسدددبة  54تلميددد  مدددن أصدددل  52

صددددعوبات قبددددل بدايددددة الدددددرس هددددم ف ددددة ذو المسددددتو   التعليمددددي الجددددامعي داخددددل 

الأسدددرة ووهندددا تطدددر  فقافدددة الواقدددع فدددي صدددياغة الفعدددل التعليمدددي هددد ا الأخيدددر الددد ي 

يعكددددس بدددددور  فقافددددة التميددددزو وهدددد ا مددددا يوضددددح العلاقددددة الإرتباطيددددة فددددي معامددددل 

تصدددددر  أحدددددد المبحوفدددددات وبحيددددث  0,01عندددددد مسدددددتو  دلالدددددة  **56, سددددبيرمان

بقولهددددا "عنددددد بدايددددة الدددددرس يسددددتدعي الأمددددر تهي ددددة التلميدددد  للفعددددل التعليمددددي أو 

الدرسووهددددد ا يسدددددتوجب التح دددددير الجيدددددد للددددددرس مدددددن طدددددرف التلميددددد  وتقدددددويم 

كفاءاتددددئ القبليددددة وإعددددادة توضدددديح مسددددارها المعرفددددي العددددا  وهدددد ا الأمددددر يفددددر  

غالاتئ المعرفيدددددة والتفاعدددددل اسددددتدعاء فقافدددددة أسدددددرية تمكدددددن التلميددددد  مددددن حدددددل انشددددد

بصدددورة عقلانيدددة مدددع عناصددددر المربدددع البيدددداغوجي وبالتددددالي العمدددل علدددى هيكلددددة 

 مسار  التعلمي .

يوضح العلاقة الإرتباطية بين إيجاد صعوبة قبل بداية الدرس وبين ( 26رقم ) جدول 

 )المتوسط (أعلى مستوى تعليمي :

 إيجاد صعوبات         

 قبل الدرس         

           

 أعلى 

 مستوى 

 تعليمي

 

 

 

 لا 

 

 

 

 نعم 

 

 

 

 

 الحساب الكلي 

 %31.5 125 25% 100 6.25% 25 متوسط 

 %45.75 183 %36 144 %9.75 39 ثانوي 

 %23 92 %03 12 %20 80 جامعي 

 %100 400 %64 256 %36 144 المجموع 

0,01عند مستوى دلالة   معامل الإرتباط ,58** 

 

Mesures symétriques 

 Valeur 

Erreur 

asymptotiqu

e standarda 

T 

approximatif

b 

Significatio

n 

approximati

ve 

Ordinal par Ordinal Corrélation de Spearman ,585 ,045 7,387 ,000c 

N d'observations valides 400    



 
 

 

ي أعدددلا  نسدددجل أن الف دددات التدددي تجدددد صدددعوبات دراسدددية 26مدددن خدددلال الجددددول   

قبددددل بدايددددة الدددددرس هددددم الف ددددة ذات المسددددتو  التعليمددددي المددددنخفض داخددددل الأسددددرة 

تلميددددد  يجددددددون  144بحيدددددث نجدددددد  %36 المتوسدددددط ,الثدددددانوي ي ووذلدددددس بنسدددددبة  

تلميددد و فدددي حدددين نجدددد أكبدددر نسدددبة لا تجدددد أيدددة صدددعوبات 183صدددعوبات مدددن أصدددل 

مدددن التلاميددد  لا يجددددون أيدددة عراقيدددل قبدددل بدايدددة الددددرس وهدددم ف دددة  %20وبنسدددبة 

تلميددد  مدددن أصدددل  80ذات المسدددتو  التعليمدددي المرتفدددع داخدددل الأسدددرة وبحيدددث نجدددد 

تلميدددد  وفالمسددددتو  التعليمددددي يسدددداهم فددددي الفعددددل البيددددداغوجي داخددددل المحدددديط  92

ربدددط الشدددبكة  المدرسدددي ولدددئ ماشدددر قدددوي علدددى كفددداءة المدددتعلم وويمكدددن التلميددد  مدددن

المعرفيددددة السددددابقة بالكفدددداءات اللاحقددددة وإلإهددددار مكتسددددباتئ القبليددددة وفالبيداغوجيددددة 

الحديثددددة مكندددد  التلميدددد  مددددن تولإيدددد  سددددجلئ المعرفددددي وإعددددادة تقويمددددئ فددددي إطددددار 

العمليدددة التعليميدددة وفصدددياغة الكفددداءة القاعديدددة فدددي قالدددب إشدددكالي ومطالبدددة التلميددد  

بليدددة لدددد  التلميددد و  ممدددا تسدددتدعي استح دددار بحلدددئ وذلدددس بهددددف تقدددويم الكفددداءة الق

المددددتعلم لف دددداء  المعرفددددي والثقددددافي الدددد ي يمكنددددئ مددددن اكتسدددداب الكفدددداءة بصددددورة 

صدددحيحة وسدددريعة ووممدددا يسدددمح للمدددتعلم مدددن الحصدددول علدددى علامدددات تددددل علدددى 

كفاءتددددئ وتسدددداهم فددددي رفددددع تحصدددديلئ الدراسددددي ووبهدددد ا يصددددبح الفعددددل البيددددداغوجي 

والواقعيدددة ووفدددي هددد ا الطدددر  تصدددر  أحدددد المبحوفدددات  داعمدددا للامسددداواة الثقافيدددة 

أسددتاذة العلددو  الطبيعيددة بقولهددا "بعددد هدد   الإصددلاحات نجددد الكثيددر مددن الصددعوبات 

فدددددي تقدددددديم الددددددرس وإيجددددداد عراقيدددددل فدددددي حدددددل إشدددددكاليات الكفددددداءة القاعديدددددة أو 

صددددياغتهاو فددددنلاحظ الددددبعض مددددن التلاميدددد  فقددددط مددددن يتفاعددددل مددددع الفعددددل التعليمددددي 

كددددن الكثيددددر يفشددددل أفندددداء النشدددداطات التعلميددددة أو يددددتحكم فددددي مسددددتو  مباشددددرةو ل

الكفدددداءات المكتسددددبة "فالتح ددددير للدددددروس مسددددبقا يسددددتوجب جملددددة مددددن العوامددددل 

تتددددخل فدددي نجدددا  التلاميددد  مدددن بينهدددا الثقافدددة الأسدددرية  التدددي تصدددنع النجدددا و وبهددد ا 

كتسددداب نصدددل أن التلاميددد  الددد ين يعيشدددون فدددي بي دددة فقافيدددة منخف دددة يفشدددلون فدددي ا

الكفددداءة القاعديدددة بطريقدددة تلقائيدددة ووبالتدددالي يتلقدددون صدددعوبات فدددي فهمهدددا وربطهدددا 

 بالواقع .



 
 

يوضح العلاقة الإرتباطية بين أعلى مستوى تعليمي والصعوبات  (27رقم ) جدول

 :التي تواجه المتعلم أثناء الدرس )الابتدائي (

 الصعوبات      

 أثناء ا لدرس        

 أعلى  

 مستوى 

 تعليمي 

 

 

 لا 

 

 

 نعم 

 

 

 

 الحساب الكلي 

 %18.5 37 18% 36 %0.5 01 إبتدائي 

 %27 54 %26 52 %01 02 متوسط 

 %17.5 35 %14 28 %3.5 07 ثانوي

 %37 74 %02 04 %35 70 جامعي 

 %100 200 %60 120 %40 80 المجموع

 0,01عند مستوى دلالة . 69**  معامل الإرتباط 

 

يأن معظدددم الف ددددات 27نلدددتمس مدددن خددددلال النتدددائج المسددددجلة أعدددلا  فدددي الجدددددول    

كمدددا نجدددد  %26التعليميدددة تجدددد صدددعوبات أفنددداء الددددرس وذلدددس بنسدددبة كبيدددرة تقددددر 

معظمهدددم يعيشدددون فدددي أسدددر تشدددهد انخفدددا  فدددي المسدددتو  التعليمددديو بحيدددث نجدددد 

 37ل مددددن أصدددد 36تلميدددد  و 54تلميدددد  مددددن أصددددل  52 الابتدددددائي ,المتوسددددط ي أي 

تلميدد  وعلددى عكددس مددن ذلددس نجددد الف ددة التددي تعدديش فددي أسددرة ذات مسددتو  تعليمددي 

لا يعرفددددون أيددددة صددددعوبات  وهددددي أكبددددر نسددددبة لا تشددددهد أيددددة  %35مرتفددددع نجددددد 

عراقيدددل أو أيدددة صدددعوبات ووهددد ا مدددا يددددل علدددى الاسدددتعداد المعرفدددي فدددي الكفددداءات 

ثقافددددددة القبليددددددة التددددددي تطددددددر  مددددددن خددددددلال الفعددددددل التعليمددددددي والدددددد ي يكددددددرس لل

الأسدددددريةوفأطفال هددددد   الثقافدددددات لدددددديهم حصدددددانة معرفيدددددة ولغويدددددة تمكدددددنهم مدددددن 

مواجهدددة المواقددد  التعليميدددةو بحيدددث تصدددر  أحدددد المبحوفدددات طبيبدددة  بقولهدددا "أندددا 

متابعدددة ابنتدددي دراسددديا كدددل يدددو  أنجدددز معهدددا تح ددديرات الددددروس فأعطيهدددا نمددداذج 

لقسدددددم ومعدددددارف خاصدددددة بكدددددل درس وهددددد ا حتدددددى تدددددتمكن مدددددن المشددددداركة فدددددي ا

ووبالتددددالي يمكنهددددا مددددن معرفددددة الدددددرس مسددددبقا "فالاسددددتعداد المعرفددددي يددددادي إلددددى 

النجدددا  الدراسددديووبالتالي هددد ا مدددا يددداول بندددا للقدددول أن الميكانيزمدددات البيداغوجيدددة 

عنددددددما تكدددددون ملازمدددددة للميكانيزمدددددات الأسدددددرية والاجتماعيدددددة تندددددتج لندددددا قاعددددددة 

ي أو اندددددماجي ووهدددد ا مددددا بيداغوجيددددة تعلميددددة ناجحددددة ومتوازنددددة دون خلددددل معرفدددد

يسدددهل علدددى المددداطرين علدددى العمليدددة التعلميدددة مدددن التفاعدددل بصدددورة إيجابيدددة مدددع 



 
 

تلددددس الف ددددات وإقصدددداء الف ددددات الأخددددر  التددددي لا تتفاعددددل مددددع المواقدددد  التعلميددددة 

وويشدددددكل فدددددي  الأخيدددددر هشاشدددددة وفشدددددل معرفدددددي وبالتدددددالي الإقصددددداء المدرسدددددي 

 والاجتماعي .

الإرتباطية بين الصعوبات أثناء الدرس وبين أعلى يوضح العلاقة ( 28رقم) جدول 

 مستوى تعليمي في الأسرة )المتوسط (

 صعوبات أثناء           

 الدرس          أعلى        

 مستوى تعليمي  

 

 لا 

 

 نعم 

 

 الحساب الكلي 

 %31.5 125 %28.7 115 %2.5 10 متوسط 

 %45.7 183 %35.7 143 %10 40 ثانوي

 %23 92 %1.7 07 %21.5 85 جامعي 

 %100 400 %66.25 265 %33.7 135 المجموع 

 0,01عند مستوى دلالة  **59, معامل الإرتباط 

يأعددددلا  أن معظددددم الف دددات تجددددد صدددعوبة أفندددداء الدددددرس 28نلاحدددظ فددددي الجددددول    

معظمهدددددم هدددددم مدددددن الف دددددة التدددددي تعدددددرف انخفدددددا  فدددددي المسدددددتو   % 35,7بنسدددددبة 

 %21,5فدددي حدددين نجدددد  183مدددن أصدددل  143التعليمدددي  متوسدددط ,فدددانوي ي وفنجدددد 

لا يجددددددون صدددددعوبة فدددددي الددددددرس هدددددم مدددددن ذوي المسدددددتو  التعليمدددددي الأسدددددري 

هدددم  125تلاميددد  مدددن أصدددل  10أي  %2.5المرتفع الجدددامعيي فدددي حدددين نجدددد فقدددط 

لأيدددة عراقيدددل  هدددم مدددن ذوي المسدددتو  التعليمدددي  مدددن أكددددوا علدددى عدددد  تعرضدددهم

المنخفض,وهددددد ا مدددددا تاكدددددد  العلاقدددددة الإرتباطيدددددة بدددددين المتغيدددددرين فدددددي معامدددددل 

وفاكتسددداب الكفددداءة القاعديدددة وتطويرهدددا  0,01عندددد مسدددتو  دلالدددة  .59** سدددبيرمان

أفنددداء الفعدددل التعليمدددي يعيدددد إنتددداج نفدددس البنيدددة الثقافيدددة التعليميدددة الأسدددرية وبحيدددث 

لمدددتعلم نفسدددئ أمدددا  موقددد  يسدددمح لدددئ بعدددر  كدددل المعدددارف التدددي اكتسدددبها يجدددد ا

مسددبقا ووهدد ا مددا صددرح  بددئ إحددد  المدرسددات لغددة فرنسددية بقولهددا " عنددد عددر  

الإشددددكالية للكفدددداءة القاعديددددة نلاحددددظ بعددددض المتمدرسددددين يتجدددداوبون أفندددداء الدددددرس 

م بصدددورة إيجابيدددة ويعرضدددون أمثلدددة كمدددا أنهدددم يملكدددون فدددراء لغدددوي يعكدددس وسدددطه

الأسدددري " وبالتدددالي هددد ا  مدددا يعمدددل علدددى توسددديع الددددائرة المعرفيدددة لدددديهم ونجددداحهم 

الحتمدددددي فدددددي الدراسدددددة وعكدددددس الف دددددات الأخدددددر  والتدددددي تتعدددددر  ل دددددغوطات 

وعراقيددددل تددددادي إلددددى فشددددلهم الحتمددددي ووهدددد ا مددددا يسدددداهم فددددي تهمدددديش المهمشددددين 

الفعدددل وعدددر  الثقافدددة الواقعيدددة والأسدددرية فدددي المحددديط المدرسدددي وإبقائهدددا حيدددز 



 
 

البيددددداغوجيووبالتالي الحصددددول علددددى المكانددددة داخددددل الوسددددط المدرسددددي وفالف ددددات 

المتمدرسدددة أصدددبح  أمدددا  رهدددان بيدددداغوجي تحكمدددئ الميكانيزمدددات والليدددات التدددي 

تشدددغل الثقافدددة الأسدددرية أكثدددر مدددن الاعتمددداد علدددى الأندددا ومحاولدددة تطدددوير  وفعكدددس 

فدددددظ اللدددددي للددددددروس الفعدددددل البيدددددداغوجي السدددددابق الددددد ي كدددددان يعتمدددددد علدددددى الح

ونظدددا  التقدددويم الأحدددادي عكدددس  Feedback والاعتمددداد أي دددا علدددى التغ يدددة الراجعدددة

اليو وفدددالتقويم المتعددددد الددد ي أصدددبح يشدددغل اهتمدددا  كدددل العدددائلات التدددي تبحدددث عدددن 

الاسدددددتعداد المعرفدددددي والتفدددددو  المدرسدددددي لأبنائهدددددا وومسددددداعدتهم دراسددددديا حتدددددى 

, وبهددد ا يدددتم اكتسددداب الكفددداءات المعرفيدددة  يتحصدددلون علدددى نقددداط جيددددة أفنددداء التقدددويم

والتحصدديلية وفددي نفددس الوقدد  يددتم إعددادة إنتدداج نفددس البنيددات الاجتماعيددة والثقافيددة 

وكمددا ناكددد فددي هدد ا المجددال أن التغيددر البيددداغوجي الدد ي لمددس المنظومددة التعليميددة 

فددددي إطددددار البنائيددددة الاجتماعيددددة والمعرفيددددةو بحيددددث نلاحددددظ لددددم يعددددد مددددن مهمددددة 

التعليمدددي المسددداول عدددن الأسدددس المعرفيدددة وكدددالقراءة والكتابدددة والحسددداب  المددداطر

كددأولى أهددداف المنظومددة التربويددة بقدددر مددا أصددبح هدفددئ الأساسددي هددو تثبيدد  هدد   

الكفددددداءات وتطويرهدددددا وتقويمهددددداو إذن يصدددددبح القاعددددددة التدددددي تحكدددددم هددددد ا التغيدددددر 

 ة .البيداغوجي هي ضرورة امتلا  معارف مسبقة تعزز للكفاءة الجديد

الامتحانات والوضعية الإدماجية في رأسملة التعليم: ر_ دو2  

عناصرها على جملة من الأسس  تغيير أبجدياتلقد ارتكزت المنظومة التربوية في   

الجديدة في تسيير المنظومة  الليةوالتي بإمكانها تحقيق الرهان ونجا  والبيداغوجية 

جعل المتعلم يكتسب وضعيات تعليمية في شكل تكاملي وفق ما أصبح مع التعليمية 

 تحويل النمط التربوي التعليمي منوه ا بغية والخارجي  الاجتماعييتطلبئ البناء 

وه ا لإيجاد علاقة بين المتعلم  والممارساتي التطبيقيالسيا  النظري إلى السيا  

إلى فاعل تراهن عليئ المنظومة   خيرفي الأ يتحول المتعلمولوالمادة الدراسية والمحيط 

وفي ه ا المجال اعتمد على البيداغوجية التدريسية المعاصرة التي والمجتمعية ككل

تتخ  من الوضعيات التعليمية أحد الركائز لتحقيق الهدف التعليمي "فالوضعية تعرف 

 لاعتمادوبابأنها موق  يكتسب منئ المتعلم معلومات انطلاقا من المشروع ال ي يعيد  

ات أخر  كفاء على الكفاءات التي سبق وأن تحكم فيها والتي تسمح لئ باكتساب



 
 

أنها مجموعة من الشروط والظروف التي يحتمل أن تقود المتعلم  على  وتعرف ك لس

ضمن أصبح  التعليم ف ي42: 2006" وعلي محمد الطاهر ,أخر  إلى إنماء كفاءة 

"أستاذة العلو   بقولها ح  بئ أحد المبحوفاتوه ا ما صر وجملة الوضعيات التعليمية

سنة خبرة "نبدأ بوضعية تعليمة لكن قد تكون ه   الوضعية لها علاقة بالدرس  10

فعن طريقها يولإ  المتعلم ما تعلمئ سابقا أو تكون في شكل وضعية  والمنجز مسبقا

استكشاف  ستنطا  كل قدرات المتعلم ليتملاوفي ه ا السيا  تأتي الإشكالية وجديدة 

سابقا "وهنا يتم تولإي  استعدادات التلامي  سواء ه    التلمي  معارف أعمق مما تعلمها

 اطلاعا تهمالمعارف تم التعر  لها في محيطهم سابقا أو قد اكتسبوها من قبل 

وبالتالي يتم التعلم وتجعلهم يواجهون تلس الوضعيات الجديدة  الاستكشافية فالتدخلات

لكن قد يواجئ المدرس عد  استجابة المتعلم لمثل ه    وتوافقيوفق نمط ألي 

"في  بقولها  سنة خبرة 15"فيزياء" الوضعيات وه ا ما صرح  بئ أحد المدرسات

أية ردود  ىلقتكثير من الأحيان نجد صعوبة في إفارة التلمي  له   الوضعيات ولا ن

 ا ما قد يجعل المدرس في هوفعلية وعد  التفاعل بإيجابية أفناء الحصة التعليمية "

ويصبح هو الفاعل التعليمي وإما وكثير من الأحيان يتنازل إما عن طريقة التدريس 

وانطلاقا من ه ا ارتأينا أن نبحث في مسألة ويتعامل مع بعض الف ات التعليمية 

والتي تعد أساس البيداغوجيا والوضعية الإدماجية ه   التقنية الجديدة في التدريس 

ات  "والتي تهدف إلى جعل المتعلم يعي مكتسباتئ وينظمها من أجل استخدامها بالكفاء

في معالجة وضعيات مركبة تسمى وضعية الإدماج بحيث لا يحدي الإدماج إلا بعد 

يحدي إلا من خلال وضعية مركبة ولا  و يمهاراتومعارف  اكتساب تعلمات مختلفة 

الإدماج عملية داخلية فلا أحد يمكن لئ  عمليةحل لها و إيجادجديدة تستدعي من المتعلم 

فعندما ي ,20, 2010وزارة التربية وتكوين الأطر بالمغرب :  "أن يقو  بئ مقا  الأخر

تطر  مسألة التعلم الإدماجي ينبغي أن نكون حاضرين نحن الباحثين السوسيولوجيين 

المستهدفة  أي الف ة؟وما هي الف ة المعنية بالإدماج ؟ونتساءل عن أي إدماج نقصدو

تمكنها من اجتياز المرحلة التعلمية  إدماجيةه   الأخيرة التي تتمكن من امتلا  كفاءة و

أ  هي الف ة  الرأسمال الأسري والاجتماعيوالف ة التي تصل للنجا  بامتلا   هيفهل و



 
 

ه   الأخيرة أصبح  تتقل  مكانتها بموجب  مع أنالتي تعتمد على القدرات ال اتية 

 .أن القدرات تتطور في بي ة فرية معرفيا 

( يوضح أعلى مستوى تعليمي للأسرة وتمثلات الفاعلين لإرتباط المعارف 29جدول رقم )

ي بالوسط الأسري والاجتماعي )الابتدائي  

تمثلات الفاعلين    أعلى  لا نعم  الحساب الكلي   

 مستو  تعليمي

%18.5  37 %1.5  03 %17  إبتدائي  34 

%27  54 %10  20 %17  متوسط  34 

%17.5  35 %15  30 %2.5  فانوي  05 

%37  74 %36  72 %01  جامعي  02 

100%  200 %62.5  125 %37.5  المجموع  75 

0,01عند مستو  دلالة    معامل الإرتباط **65

يأعدددددلا  أن المعدددددارف التدددددي تقدددددد  للتلاميددددد  ضدددددمن المنددددداهج 29يبدددددين الجددددددول  

الدراسددددددية لهددددددا علاقددددددة بددددددالمحيط الاجتمدددددداعي والأسددددددري الدددددد ي يعدددددديش فيددددددئ 

كمدددا يلاحدددظ  %62.5المتعلمووذلدددس حسدددب تمدددثلات الفددداعلين المتمدرسدددين وبنسدددبة 

أن هنددا  أعلدددى نسددبة لا تدددر  ذلددس وبحيدددث لددم تجدددد ارتبدداط بدددين مددا يقدددد  إليهددا مدددن 

نشدداط معرفددي وبددين مددا تعرفددئ أو مددا تشددهد  خددارج الف دداء المدرسددي ووهددي الف ددة 

التددددي تشددددهد انخفددددا  فددددي المسددددتو  التعليمددددي داخددددل الأسددددرة  ابتدددددائي ,متوسددددط 

تلميددد  ووعلدددى عكدددس  37 تلميددد  مدددن أصدددل 34وذلدددس بمعددددل  %17يووذلدددس بنسدددبة

مددن ذلدددس فنجدددد نسدددبة الفددداعلين التدددي تقدددر بوجدددود علاقدددة إرتباطيدددة معرفيدددة محيطيدددة 

,هددددي الف ددددة التددددي تملددددس رأسددددمال تعليمددددي أسددددري  المسددددتو  الجددددامعي ي وذلددددس 

تلميددددد  مدددددا  74مدددددن أصدددددل 02لا يدددددرون ذلدددددس أي  %01فنجدددددد فقدددددط  %36بنسدددددبة

 0,01عندددد مسدددتو  دلالدددة . 65توضدددحئ العلاقدددة الإرتباطيدددة "معامدددل سدددبيرمان**

و فدددامتلا  ف ددداء معرفدددي فدددري يمكدددن التلميددد  مدددن رسدددم تطلعاتدددئ خدددارج الف ددداء 

الدددد ي ينتمددددي إليددددئ  حيددددث يجعلددددئ يتكيدددد   مددددع أيددددة وضددددعيات أو مواقدددد  تعليميددددة 

تفاعليددددة ووبهدددد ا يمكددددن القددددول أن الوضددددعية الإدماجيددددة كأحددددد الميكانيزمددددات التددددي 



 
 

رح تعليميدددة لددد وي الف دددات التدددي تملدددس تهددددف إلدددى اللامسددداواة التعليمدددة وخلدددق فددد

 الرأسمال باختلاف نوعيئ الاجتماعي والثقافي .

 

 

 

 

الأهل في المراجعة  ح العلاقة الإرتباطية بين مساعدةيوض (30رقم ) جدول

 ومساهمة الوضعية الإدماجية في رفع كفاءة المتعلم )الابتدائي (.

مساهمة   الوضعية       نعم  لا  الحساب الكلي 

مساعدة        الإدماجية  

 الأهل في

 المراجعة 

%52.5  105 %19  38 %33.5  نعم  67 

%47.5  95 %42.5  85 %05  لا  10 

100%  200 %65.5  123 %38.5  المجموع  77 

0,01عند مستوى دلالة    الإرتباط معامل  **62  

يأعددددلا  نسددددجل أن الف ددددة التددددي تتلقددددى مسدددداعدات داخددددل 30مددددن خددددلال الجدددددول   

الأسدددرة تدددر  بالفعدددل أن الوضدددعية الإدماجيدددة تسددداهم فدددي رفدددع كفاءاتهمدددا التعليميدددة 

 تلميددد  ,فدددي حدددين نجدددد فقدددط  105تلميددد  مدددن أصدددل  67أي  %33,5وذلدددس بنسدددبة 

ف تلاميدددد  يددددرون ذلددددس وهددددم لا يتلقددددون أي دعددددم دراسددددي مددددن طددددر 10أي 05%

الأسددددددرةووه ا يحيلنددددددا لطددددددر  فرضددددددية  مفادهددددددا أن" الحيدددددداة المدرسددددددية للتلميدددددد  

توسدددع  وأصدددبح  تحتددداج العمليدددة التعليميدددة لوجدددود علاقدددة اتصدددالية بدددين العناصدددر 

 Petrick)"البيداغوجيدددة وبدددين البددداء وهددد ا لإفدددراء المدددوارد الداخليدددة لدددد  التلاميدددد  

Cherc :2013.06 المقدمدددة مدددن طدددرف أع ددداء الأسدددرة ي ووهكددد ا فدددإن المسددداعدات

تعمددددل علددددى إنتدددداج الفعددددل وتموقعددددئ داخددددل الوسددددط المدرسددددي وتطددددوير تطبيقيددددة 

يملدددس اسدددتعداد تعليمدددي  فالتلميددد  الددد ي لا الأنشدددطة وتحقيدددق الرهدددان البيدددداغوجي و



 
 

فقدددافي مدددن خدددلال أسددددرتئ لا يدددتمكن مدددن حدددل الوضددددعية الإدماجيدددة بحكدددم أن هدددد   

ارف التدددي قددد تلقاهدددا سددابقا سدددواء مددن محيطدددئ الأخيددرة تددتلخ  فدددي دمددج كدددل المعدد

بحيدددددث صدددددرح  أحدددددد وأو تعلمدددددات مسدددددبقة فدددددي النسدددددق المدرسدددددي  الاجتمددددداعي

سدددنة خبدددرة "الوضدددعية الإدماجيدددة بالنسدددبة للغدددة  12المبحوفدددات معلمدددة لغدددة فرنسدددية 

يكددددون التلميدددد  قددددد التددددي الفرنسددددية تسددددتدعي تولإيدددد  بعددددض الملكددددات والمعددددارف 

أفنددداء الوضدددعية الإدماجيدددةو وهدددي تحتددداج لثدددراء لغدددوي تعلمهدددا ذاتيدددا ليعبدددر عنهدددا 

"ويحددددي هددد ا الندددوع  مدددن الدددتعلم فدددي التفاعدددل مدددع البي دددةو وبالإضدددافة إلدددى ذلددددس 

عنددددما يكدددون هندددا  تشدددابئ بدددين العمدددل الاجتمددداعي داخدددل الأسدددرة والمددددرس فدددي 

السدددنوات الأولدددى ووهندددا يدددتعلم بسدددهولة ولكدددن هددد   التنشددد ة الاجتماعيدددة تقدددو  علدددى 

تنظيميدددددددددة وبي دددددددددة يعددددددددديش فيهدددددددددا "الزمدددددددددان والمكدددددددددان والأنشدددددددددطة" عمليدددددددددة 

(Phyllis .Dalley :2003 ,15)  وفدددددامتلا  أكثدددددر المعدددددارف للأبنددددداء داخدددددل الأسدددددرة

يمكدددنهم مدددن الانددددماج داخدددل البي دددة المدرسدددية وخصوصدددا مدددا نلاحظدددئ اليدددو  فدددي 

الميدددددانو بحيددددث يسددددتوجب استح ددددار الاسددددتعدادات وذلددددس أن المندددداهج الجديدددددة 

تعتمددددد علددددى المعددددارف فددددي قالددددب إدمدددداجي وتراكمددددي وكمددددا اسددددتلزم   أصددددبح 

البيدددداغوجيات المعاصدددرة تجندددد العائلدددة لبنددداء كفددداءة معرفيدددة للأبنددداء وفبنددداء القاعددددة 

المعرفيددددة أصددددبح  تعكددددس الثقافددددة الأسددددرية فددددي ترسدددديخ الإسددددتراتيجيات لنجددددا  

عليددددئ  أبنددددائهم وفالرأسددددمال الأسددددري يلعددددب دورا كبيددددرا وح ددددورا أصددددبح يعتمددددد

بشدددكل قدددوي فدددي العمليدددة التعليميدددة وفالتلاميددد  الددد ين يعيشدددون فدددي وسدددط  تعليمدددي 

مدددنخفض نجدددددهم أغلبيدددتهم يعددددانون مدددن صددددعوبات تعلميدددة ووتعقيدددددات فدددي إدمدددداج 

معددددارفهم وذلددددس أن السددددو  المدرسددددي أصددددبح حليدددد  لمددددن يددددوازي مددددع محددددددات 

تلقنددئ المعدددارف  النجددا  المدرسددي ويكددون المدددتعلم قريددب مددن البي ددة المدرسدددية التددي

وفتددأفير الرأسددمال التعليمددي الأسدددري لددئ تددأفير قددوي علدددى حددل الوضددعية الإدماجيدددة 

وذلدددس لمدددا تسدددتوجبئ مدددن تحويدددل المعدددارف والمكتسدددبات وتجنيددددها فدددي وضدددعيات 

جديدةوهددددد   الإسدددددتراتيجية الأدائيدددددة يكدددددون قدددددد تعلمهدددددا المدددددتعلم مدددددن قبدددددل وذلدددددس 

شدددكالية المعروضدددة عليددئ و وهددد ا مدددا باسددتثمار المدددتعلم وتسددخير قدراتدددئ فدددي حددل الإ

أكدتددددئ أحددددد المبحوفددددات أسددددتاذة علددددو  طبيعيددددة بقولهددددا "نلاحددددظ فددددي الامتحانددددات 



 
 

الكثيدددر مدددن التلاميددد  يتغاضدددون عدددن حدددل الوضدددعية الإدماجيدددةو كمدددا نسدددجل أي دددا 

فشدددل فدددي حلهدددا فقدددط بمجدددرد تغيدددر الوضدددعية التعليميدددة للتلميددد  واسدددتبدالها بوضدددعية 

لدددد  التلاميددد  "فالكفددداءة تسدددتوجب تحويدددل المعدددارف إذ لا جديددددة فيحددددي ارتبدددا   

ينفددد  المدددتعلم عمليدددة تمدددرن عليهدددا أو يسدددترجع معلومدددات مخزندددة فدددي ذاكرتدددئو بدددل 

الكفددداءة بمعناهدددا الحقيقدددي تظهدددر فدددي قددددرة المدددتعلم علدددى أن يختدددار بنفسدددئ مدددن بدددين 

مدددا يمتلكدددئ مددددن مدددوارد ومدددا يناسددددب وضدددعية هدددو بصددددددها وأي أن كفاءتدددئ تبددددرز 

ا عندددددما يقددددو  بتجنيددددد معددددارف حسددددن الأداء والتكيدددد  مددددع وضددددعيات جديدددددة حتمدددد

فتعدددود التلميددد  علددددى اسدددترجاع فقدددط مدددا قددددد (X ,Rogiers.2002 :74)وواقعيدددة "

تعلمدددئ سدددابقا دون تولإيددد  اسدددتعداداتئ لا يوصدددل التلميددد  للنجدددا و وخصوصدددا فدددي 

المبحوفدددة أسدددتاذة المدددواد التدددي تحتددداج إلدددى استح دددار قددددرات التلميددد  وبحيدددث تاكدددد 

لغددة فرنسددية  بقولها"أفندداء العمليددة التقويميددة نجددد القليددل مددن يددتمكن مددن أخدد  علامددة 

جيدددددة علددددى الوضددددعية الإدماجيددددة مددددع العلددددم أن لهددددا علامددددة مرتفعددددة فددددي السددددلم 

التنقيطدددي ووبالتدددالي حلهدددا يمكدددن المدددتعلم مدددن الحصدددول علدددى علامدددة جيددددة أفنددداء 

قددداموس فدددري وخيدددال معرفدددي مدددع تولإيددد  الامتحدددان "فحلهدددا  يسدددتوجب امدددتلا  

الددددروس التدددي أدرجددد  مسدددبقا فدددي المنهددداج ووهددد ا لكدددي تتحقدددق الكفددداءة التعليميدددة 

لدددد  التلميددد  وفعنددددها يصدددبح قدددادرا علدددى ربدددط تعلماتدددئ السدددابقة بمدددوارد  الداخليدددة 

والخارجيددددة ."فددددلا يمكددددن تحقيددددق الكفدددداءة إلا إذا تيقنددددا أن المعددددارف قابلددددة للتجنيددددد 

 تتحقددددق إلا بالفعددددل والممارسددددة ولا تحصددددل قبددددلو وحتددددى وإن كاندددد  والكفدددداءة لا

و وهكدددددد ا وحتددددددى يددددددتمكن  P ,Perrenoud :2000) (04," المعددددددارف موجددددددودة

التلميدد  مدددن تحقيددق النجدددا  واكتسدداب وضدددعيات إدماجيددة ينبغدددي التمددرن أكثدددر علدددى 

تطدددوير معارفدددئ داخددددل الف ددداء الأسدددري وهدددد ا الأمدددر ينطبدددق أكثددددر علدددى التعلدددديم 

تددددائي ووخصوصدددا بعدددد التندددازل عدددن التعلددديم التددددريجي فحتدددى يسدددتطيع التفاعدددل الاب

بايجابيدددة داخدددل الف ددداء المدرسدددي وينبغدددي إيجددداد ف ددداء أسدددري مسدددتعد للمسددداهمة 

فددددي تطددددوير اسددددتعداداتئ وحيددددث أكدددددت المبحوفددددة الأ  تعمددددل "مستشددددارة التوجيددددئ 

بنتدددي علدددى المدرسدددي ""أندددا دائمدددا أقتدددر  بعدددض الوضدددعيات الإدماجيدددة وأسددداعد ا

حلهدددا ووهددد ا حتدددى تتعدددرف علدددى وضدددعيات حتدددى تكدددون قريبدددة ممدددن تطدددر  علددديهم 



 
 

أقدددرب للنجدددا  أكثدددر وكمدددا  فدددي الامتحدددان "فدددامتلا  المدددتعلم لهددد   الفدددرح تجعلدددئ

نسدددجل أي دددا أن الف دددات التدددي تجدددد صدددعوبة فدددي حدددل الوضدددعية الإدماجيدددة تحفدددظ 

رح  بدددئ مجموعدددة مدددن الوضدددعيات وتولإددد  أحددددهم فدددي الامتحدددان ووهددد ا مدددا صددد

أحدددددد المبحوفدددددات "مسدددددتغربة مدددددن ابنتدددددي وجددددددتها تحفدددددظ الوضدددددعية الإدماجيدددددة 

فاسددتغرب  مدددن ذلددس لكدددن فدددي النهايددة قلددد  المهددم تأخددد  النقطدددة ولا يهمنددي هددد ا فدددي 

شدددددديئ "ووهكدددددد ا نجددددددد أن الوضددددددعية الإدماجيددددددة لا يمكددددددن تحقيقهددددددا إلا بوجددددددود 

المطروحدددة أفنددداء اسدددتعدادات معرفيدددة مسدددبقاو وذلدددس بهددددف تكييفهدددا مدددع الوضدددعيات 

الوضدددددعية التعلميدددددة ووالتدددددي تسدددددتوجب أي دددددا استح دددددار النمدددددوذج المعرفدددددي أو 

السددددجل المعرفددددي لددددد  التلميدددد و كمددددا تسددددتدعي أي ددددا اكتسدددداب مهددددارات معرفيددددة 

 وتقنية للحصول على كفاءة جديدة .

يوضح العلاقة الإرتباطية بين مساعدة الأهل في المراجعة وبين مساهمة  (31جدول  رقم )

 وضعية الإدماجية في رفع كفاءة المتعلم )المتوسط (:ال

الكلي  المجموع مساهمة الوضعية           لا  نعم    

مساعدة الأهل     الإدماجية            في 

 المراجعة

%45.7  181 %30.5  121 %

16.26 

 نعم  60

%54.29  215 %7.57  30 %

46.71 

 لا  185

100%  396 %

38.13 

151 %

66.39 

 المجموع  245

** 0,01عند مستوى دلالة    معامل الإرتباط  **51.

ي أعددددلا  أن وجددددود تددددأفير المسدددداعدة البيداغوجيددددة 31نلددددتمس مددددن خددددلال الجدددددول 

علددى إيجابيددة تمددثلات الفدداعلين حددول مسدداهمة الوضددعية الإدماجيددة فددي رفددع كفدداءة 

يدددددرون أن الوضدددددعية  181مدددددن أصدددددل  121أي  % 30,5المدددددتعلمو بحيدددددث نجدددددد

الإدماجيدددة تسددداهم فعدددلا فدددي رفدددع كفددداءتهم التعليميدددة ووذلدددس لسدددهولة دمدددج معدددارفهم 

داخدددل البنيدددة الاجتماعيدددة وومدددا تتطلبدددئ هددد   الاسدددتعدادات البيداغوجيدددة مدددن مهدددارات 

فرديدددة لددددمج التعلماتووبالتدددالي تحقيدددق ال دددمان المتمثدددل فدددي تولإيددد  الوضدددعيات 

والاجتماعيددددة وفنجددددا  هدددد ا ال ددددمان مرهددددون بالمكانددددة والحظددددولإ التددددي التعلميددددة 



 
 

يمتلكهدددا المدددتعلم ومدددد  فرائهدددا ووهددد ا مدددا نسدددجلئ فدددي معامدددل سدددبيرمان الددد ي يبدددرز 

بدددددين المتغيدددددرينو بحيدددددث صدددددرح  أحدددددد  51**وجدددددود علاقدددددة إرتباطيدددددة قويدددددة 

س المبحوفدددات أسدددتاذة اللغدددة الفرنسدددية  بقولها"عندددد حدددل الوضدددعية الإدماجيدددة نلدددتم

وجدددود متغيدددرات تسددداهم فدددي إبدددراز الكفددداءة التعليميدددة والمتمثلدددة فدددي وجدددود قددداموس 

لغددددددوي أسددددددري فددددددري يعمددددددل علددددددى تنشدددددديط الفعددددددل التعليمددددددي لددددددد  المددددددتعلم 

وفالميكانيزمددددات الأسددددرية تلعددددب الوسدددديط الأكبددددر بددددين التحصدددديل المعرفددددي الجيددددد 

زن وحددل وبددين مددد  امددتلا  هدد   الحظددولإ الأسددرية ووالتددي تعمددل علددى خلددق التددوا

 المشاكل والعراقيل الدراسية .

 

( يوضح العلاقة بين أعلى مستوى تعليمي للأسرة وتمثلات الفاعلين للمعارف 32جدول رقم )

 وارتباطها بالوسط الاجتماعي والأسري )المتوسط(.

 تمثلات الفاعلين

 مستوىأعلى 

 تعليمي

 لا
 

 الحساب الكلي نعم

 %31.25 125 %02 08 %29.25 117 متوسط

 %45.75 183 %25.75 103 %20 80 ثانوي

 %23 92 %22.75 91 %0.25 01 جامعي

 %100 400 %50.5 202 %49.5 198 المجموع

0,01عند مستوى دلالة  الإرتباطمعامل  56** 

يأعدددلا  نلدددتمس أن الف دددات التدددي تدددر  أن المعدددارف  32مدددن خدددلال تحليلندددا للجددددول  

علاقدددة بوسدددطهم الاجتمددداعيو هدددي الف دددة التدددي تقدددد  ضدددمن المنددداهج الدراسدددية لهدددا 

التدددي تنتمدددي لأسدددر ذات مسدددتو  تعليمدددي مرتفدددع وبحيدددث يعمدددل هددد ا الأخيدددر علدددى 

توسدديع الرؤيددا وإفددراء المجددالات التددي يتفاعددل فيهددا المددتعلمو ممددا تجعلددئ يددتمكن مددن 

دمدددددج هددددد   المهدددددارات التدددددي تلقاهدددددا وتطويرهدددددا ضدددددمن الف ددددداء الددددد ي ينتمدددددي 

لمددددددتعلم يقددددددد  لنددددددا مرتكددددددزات وأسددددددس تحيلددددددئ لحددددددل إليددددددئوفالواقع الاجتمدددددداعي ل

الإشددددكالات المدرسددددية ووهدددد ا مددددا يعكددددس النتددددائج المسددددجلة أعددددلا  فددددي الجدددددول 

تلميددددد  يعتقددددددون بالفعدددددل أن المنددددداهج لهدددددا  91أي  %22,75وبحيدددددث نجدددددد نسدددددبة 

علاقدددددة بدددددالواقع الاجتمددددداعي هدددددم مدددددن ذوي المسدددددتو  التعليمدددددي المرتفدددددع ووذلدددددس 



 
 

الددد ي ينتمدددي إليددئ ومدددد  انعكاسدددئ علددى تمدددثلات الفدددرد  يعكددس طبيعدددة فقافدددة الإطددار

وممارسددداتئوفالرهانات النسدددقية تعمدددل علدددى خلدددق القاعددددة التعليميدددة والعمدددل علدددى 

علدددو   المبحوفدددة أسدددتاذة التعلددديم المتوسدددطتحقيدددق التدددوازن المعرفددديو وهددد ا ممدددا أكدتدددئ 

حدددن طبيعيدددة بقولهدددا "عنددددما نطدددر  إشدددكاليات داخدددل الوضدددعية الإدماجيدددة دومدددا ن

كأسددددات ة أمددددا  حددددالات مختلفددددة ومعقدددددة فددددي نفددددس الوقدددد  وحددددالات تحتدددداج للدددددعم 

وحددددالات تجتدددداز الوضددددعيات الإدماجيددددةو وذلددددس راجددددع للوسددددط الدددد ي يعدددديش فيددددئ 

المدددتعلم وفهندددا  ف ددداءات لهدددا تطلعدددات لفهدددم الواقدددعو وهندددا  ف ددداءات لا تسددداير 

اللامسدددداواة المنظومددددة التعليميددددة ووهدددد ا فددددي الأخيددددر مددددا يسدددداهم فددددي عمليددددة خلددددق 

 التعليمية .

( يوضااااح العلاقااااة الإرتباطيااااة بااااين أخاااار امتحااااان وأعلااااى مسااااتوى تعليمااااي 33جاااادول رقاااام )

 )المستوى الابتدائي (.

 

 معدل أخر امتحان       أعلى  

 مستوى

 تعليمي

 الحساب الكلي 05أقل من  05أكثر من  07أكثر من 

 09 %0.5 01 إبتدائي

4.5

% 
27 13.5% 37 18.5% 

 19 %03 06 متوسط

9.5

% 
29 14.5% 54 27% 

 %17.5 35 %04 08 %08 16 %5.5 11 ثانوي

 39 جامعي

19.5

% 
27 

13.5

% 
08 04% 74 37% 

 57 المجموع

22.5

% 
71 

35.5

% 
72 36% 200 100% 

0,01عند مستوى دلالة  الأرتباطمعامل  .56** 

التعليمدددي ينلاحدددظ أن المسدددتو  33مدددن خدددلال النتدددائج المسدددجلة أعدددلا  فدددي الجددددول  

المرتفدددع لأفدددراد الأسدددرة يعدددد عامدددل أساسدددي فدددي التحصددديل الجيدددد للتلاميددد وبحيث 

تلميددددد  هدددددم مدددددن يتحصدددددلون علدددددى  57تلميددددد  مدددددن أصدددددل  39أي  %19,5نسدددددجل 

فقددددط مددددن   %0,5ووعلددددى عكددددس مددددن ذلددددس فإننددددا نسددددجل  07معدددددلات أكثددددر مددددن 

يتحصددددلون علددددى المعدددددلات الأعلددددى هددددم مددددن ذوي المسددددتو  التعليمددددي المددددنخفض 

.عنددد مسددتو  دلالددة 56** داخددل الأسددرة ووهدد ا مددا يثبتددئ معامددل الإرتبدداط القددوي



 
 

وفيكددددون هدددد ا العامددددل قددددوي بالنسددددبة لتلددددس الف ددددة فددددي تعلدددديم القددددراءة والكتابددددة 0.01

سددددنوات خبددددرة  06ووهدددد ا مددددا أفبتتددددئ إحددددد  المبحوفددددات "معلمددددة لغددددة عربيددددة " 

شدددكل كبيدددر وخاصدددة "المهدددارات التعليميدددة تقدددع مسددداولية تطويرهدددا علدددى الأسدددرة ب

فدددي المراحدددل الأولدددى التعليميدددةوفاهتما  الوالددددين فدددي توسددديع الددددائرة المعرفيدددة لدددد  

الأبنددددداء يمكدددددنهم مدددددن التحصددددديل الجيدددددد فدددددي الامتحاندددددات ووهندددددا نوضدددددح أهميدددددة 

الرأسدددددمال البشدددددري والاجتمددددداعي للوالددددددين فدددددي تعلددددديم أبندددددائهم وتجسددددديدهم دور 

لدددد ي يعددددد عامددددل فددددي تحسددددين مسددددتواهم المعلمددددين فددددي تعلدددديم القددددراءة والكتابةووا

وإدمددددداج مكتسدددددباتهم التعليميدددددة السدددددابقة والجديددددددة والتدددددي تسدددددمح بتعب دددددة مدددددوارد  

  .الجديدة

 : آلية التقويم المستمر في الاصطفاء الاجتماعي( 3

هددددو أحددددد مددددافرات ونددددات الأساسددددية للمنهدددداج المدرسددددي ويعددددد التقددددويم أحددددد المك 

عددددن طريقددددئ نسددددتطيع معرفددددة تحقيددددق الكفدددداءة و والعمليددددة التعليميددددة علددددى المددددتعلم

ة توافقيددة تفاعليددة المسددتهدفة التددي تتددرجم فددي شددكل بنيددات معرفيددة مقدمددة فددي علاقدد

فعمليدددة التقدددويم فدددي بدايدددة  والف ددداء المدرسددديوالمحتدددو  و بدددين المدددتعلم والمددددرس

التعليميددددة التددددي تددددم  للمخرجدددداتة كميددددة يالأمددددر تنطلددددق مددددن كونهددددا عمليددددة وصددددف

فالتقويم لددديس تنقددديط أو إصددددار حكدددم بدددل هدددو جدددزء "عطيدددات كيفيدددة.م تحويلهدددا إلدددى

 غريدددب  "تفددداعلات عناصدددر ن نظدددا  التعلددديم مدددرورا بعملياتدددئ واسدددتراتيجياتئ ومددد

فددددالتقويم مدددددن العمليددددات البيداغوجيددددة التدددددي اهتمدددد  بهدددددا  وي49و 2007 :العربددددي 

بعادهدددددددا لتشددددددخي  مكتسدددددددبات الإصددددددلاحات الأخيددددددرة وركدددددددزت عليهددددددا فددددددي أ

جعلهددددا تسدددداهم فددددي زيددددادة مدددددردود  التربددددوي عكددددس التقددددويم فددددي لإدددددل ووالمتعلم

بحيدددث والبيدددداغوجيا السدددابقة التدددي كدددان يعطدددي صدددورة سدددلبية لدددنمط الفعدددل التربدددوي 

هددد ا و ومختصدددرا فدددي الامتحاندددات الرسدددمية أن التقدددويم كدددان "صدددر  أحدددد الأسدددات ة 

دعددا إلددى هدد ا مددا و "نشدداطئ داخددل الف دداء المدرسدديويتددئ ومددا جعددل التلميدد  يفقددد حي

 235/6.00لة التقدددددويم حسددددب المنشدددددور الددددوزاري رقدددددم أإعددددادة النظددددر فدددددي مسدددد

حددددول إعددددادة تنظددددديم التقددددويم المسددددتمر فددددي النظدددددا   15/09/2000فددددي  مددددارخال

ميدد  عددن طريددق علددى تقدديم العمددل المدرسددي للتلا 70بحيددث تددن  المددادة والتربددوي 



 
 

ة المراقبدددة الدوريدددة التقدددديرات التدددي يمنحهدددا المدرسدددون بمناسدددبالعلامدددات العدديدددة و

فتصددددددحيح الرؤيددددددا للددددددنمط  وي785. 2011 سددددددعد لعمددددددش :  "للأنشددددددطة التربويددددددة

انجازاتدددددئ سدددددواء خدددددارج عليمدددددي تهدددددتم باسدددددتعدادات المدددددتعلم والتقدددددويمي للفعدددددل الت

ألا تعددددد رؤيددددة انعكاسددددية علددددى  ةلكددددن هدددد   النظددددروالف دددداء المدرسددددي أو داخلددددئ 

ئ بحكدددم أن الاسدددتعدادات مدددا هدددي إلا الاجتمددداعي الددد ي ينتمدددي إليدددمسدددتو  الثقدددافي وال

 خاصية مكتسبة من المحيط الاجتماعي الأسري.

يم المستمر يوضح العلاقة بين أعلى مستوى تعليمي و بين التقو(34رقم ) جدول 

 : التحصيلي حسب تمثلات الفاعلين )المتوسط( ىمساهمته في رفع المستوو

 الحساب الكلي لا نعم التقويم المستمر    

 أعلى مستوى 

 تعليمي

 %31.45 123 %29.66 116 %1.79 07 متوسط

 %45.26 177 %17.39 68 27.87% 109 ثانوي

 %23.27 91 %0.51 02 %22.76 89 جامعي

 %100 391 %47.57 186 %52.42 205 المجموع

  0.01ةعند مستوى دلال .61**  الإرتباطمعامل 

نلاحدددظ أن الف ددة التدددي تدددر   (34  الجددددولمددن خدددلال النتددائج المسدددجلة أعدددلا  فددي   

أن التقددددويم المسددددتمر فعددددلا يسدددداهم فددددي رفددددع الكفدددداءة التحصدددديلية هددددم الف ددددة التددددي 

%  27,87بحيدددث نجدددد أن نسدددبة ومسدددتو  تعليمدددي أسدددري مرتفدددع  تعيشدددفي إطدددار

مسدددددتواهم التحصددددديلي و أمدددددا ف دددددة   ممدددددن يدددددرون أن التقدددددويم يعمدددددل علدددددى رفدددددع 

تعليمددددي للأسددددرة فهددددم يددددرون ذلددددس و بنسددددبة  المسددددتو  الجددددامعي كددددأعلى مسددددتو 

بالتقريدددددب  التلاميددددد  فكدددددل  وتلميددددد  91مدددددن أصدددددل  89% وذلدددددس بمعددددددل  22,70

نجدددددد  حدددددين يسددددداعدهم التقدددددويم المسدددددتمر علدددددى رفدددددع التحصددددديل الدراسدددددي فدددددي

تملدددس مسدددتو  تعليمدددي أي  % مدددن يدددرون غيدددر ذلدددس أمدددا الف دددة التدددي لا0,51فقدددط

قدددددراتهم  التقددددويم المسددددتمر علددددى رفددددع% لا يسدددداعدهم 29,66مددددنخفض فنجدددددها 

الثقددددافي الأسددددري المسدددداهم الأكبددددر فددددي التحصدددديل  الوسددددطذلددددس أن ووالتحصدددديلية 



 
 

ا هددد وولدددئ دور فدددي حدددل الأنشدددطة المدرسدددية والمشددداريع الدراسدددية بمدددا  والدراسدددي

يددددة بددددين متغيددددر ظهددددر  العلاقددددة الارتباطمددددا ت مددددا يجعددددل أبنددددائهم ينجحددددون وهدددد ا

المشددداريع بحيدددث كما يجعدددل هددد   الأنشدددطة ووالمسدددتمر مالتقدددويالمسدددتو  التعليمدددي و

عدددن معرفدددة قدراتدددئ و تدددي تحددديط بالتلميددد  وتمكدددن المددددرس مدددن معرفدددة الظدددروف ال

فهددد ا يحيددددل وفدددإذا قدددد  التلميددد  عمدددل ضدددعي  فدددي المدددرة الأولدددى والدددخ ...حيويتدددئ 

هددد ا مدددا يدددافر علدددى العمليدددة وووقدددع عمدددل ضدددعي  فدددي المدددرة الثانيدددة بدددالمعلم إلدددى ت

عدددن التلميددد  ونشددداطئ داخدددل القسدددم وانتمائدددئ التدددي تتصددددر فدددي تمثلاتدددئ و يدددةالتقويم

هددد   العوامدددل  فكدددلوالعلامدددة التدددي تحصدددل عليهدددا سدددابقا الاجتمددداعي والاقتصدددادي و

فلدددم يعدددد التقدددويم و تجعلدددئ يبتعدددد عدددن الموضدددوعية المطلوبدددة تدددافر علدددى التقدددويم و

التعليميددة ووإنمددا أصددبح التددي تقددد  للتلميدد  فددي نهايددة المرحلددة  يقتصددر علددى العلامددة

متواصددددل باعتبددددار  أصددددبح أحددددد العناصددددر المهمددددة فددددي الفعددددل فددددي شددددكل عمددددل 

بحيددث يدددتم تقدددويم التلاميددد  فدددي وضددعيات مشدددكلة تكدددون مرتبطدددة إلدددى حدددد و"التربوي

المهنيددددة فددددي إطددددار مددددا يددددتم تقددددويم البددددرامج الدراسددددية وكوكبيددددر بددددالواقع المعدددداش 

 ددداع لا مدددن المحددديط المدرسدددي أي إخانسدددجامئ مدددع المحددديط الاجتمددداعي الواسدددع بدددد

كددد ا الأدوات والوسدددائل المسدددتخدمة بمدددا فدددي ذلدددس ووكدددل مركبدددات الكفددداءة للتقدددويم 

.  217. 2003 : عبددددد الكددددريم غريددددب ."المحتددددو  الدراسددددي دون التركيددددز عليددددئ

علدددددى الحقيقدددددة البيدددددداغوجي لا يدددددادي إلدددددى التعدددددرف  بهددددد ا نجدددددد الفعدددددلووي218

بدددل علدددى العكدددس مدددن ذلدددس يفدددر  عليدددس المنطدددق والموضدددوعية للتعسددد  الثقدددافي 

 المددددددتعلم ومهارتددددددئ الفرديددددددة متخفيدددددداالعقلانددددددي بإعددددددادة الاعتبددددددار لاسددددددتعدادات 

هدددد ا مددددا تفرضدددددئ ووسددددرية التددددي بندددد  هدددد   الاسددددتعدادات الثقافيددددة الأللمرجعيددددة 

مدددن هندددا ووالفعدددل البيدددداغوجي  شدددرعية إفباتهدددابالسياسدددات البيداغوجيدددة الرأسدددمالية 

هددد ا المنطدددق الاشدددتراكي الددد ي وأن التعلددديم للجميدددع  مسدددألةلنظدددر فدددي ينبغدددي إعدددادة ا

طة التدددي تمتلدددس هددد   السدددلالبيداغوجيدددة و لدددم يعدددد لدددئ مكاندددة أمدددا  هددد   الإصدددلاحات

عن لهددددا امتيازاتهددددا رالتددددي تتكيدددد  مددددع السددددلطة البيداغوجيددددة لتشددددالاسددددتعدادات و

هددد   المنظومدددة تدددي تخدددد  نجاحاتهدددا بحكدددم أن الف دددة المتميدددزة باسدددتعداداتها هدددي الو



 
 

تبدددرز ماعيدددة علدددى اللامسددداواة المدرسدددية وهندددا تتدددرجم اللامسددداواة الاجتو والتعسدددفية

 في الأخير عملية العن  الرمزي و تدان سياسة ديمقراطية التعليم. 

 

يوضح العلاقة بين أعلى مستوى تعليمي في الأسرة و بين تمثلات الفاعلين  (35رقم ) جدول

 للتقويم المستمر و دوره في رفع المستوى التحصيلي )الابتدائي(: 

 الحساب الكلي لا نعم التقويم المستمر     

 أعلى مستو  

 تعليمي

 18.5% 37 %17.5 35 %01 02 ابتدائي

 %27 54 %23 46 %04 08 متوسط

 %17.5 35 %2.5 05 %15 30 فانوي

 %37 74 %02 04 %35 70 جامعي

 %100 200 %45 90 %55 110 المجموع

 0,01عن مستو  دلالة . 62**  معامل الارتباط

نلددددتمس أن تمددددثلات  ي35 مددددن خددددلال النتددددائج التددددي سددددجلناها أعددددلا  فددددي الجدددددول

لدددددئ علاقدددددة ي الفددددداعلين لددددددور التقدددددويم المسدددددتمر فدددددي رفدددددع المسدددددتو  التحصددددديل

بحيدددث نجدددد أندددئ كلمدددا انخفدددض والاجتماعيدددة الأسدددرية للتلميددد  بالمرجعيدددة الثقافيدددة و

بحيددث والعكددس سددجلنا نظددرة سددلبية نحددو التقددويم و المسددتو  التعليمددي للأسددرة كلمددا

% هدددم مدددن ف دددة ذوي التعلددديم المرتفدددع  الجدددامعيي يجمعدددن علدددى أن 35نسدددجل نسدددبة

كددد لس نهم مدددن رفدددع قددددراتهم أكثدددر وويمكدددوفدددي زيدددادة التحصددديل التقدددويم لدددئ عامدددل 

ووأمددددا الف دددددات ذات %  15ذلددددس بنسدددددبةت ذوي المسدددددتو  التعلدددديم الثدددددانوي والف ددددا

مدددن يدددر  بدددأن التقدددويم لدددئ عامدددل %  01فقدددط نسدددبة  فنجدددد الرأسدددمال المدددنخفض 

المقاربدددة بالكفددداءات هدددو ضدددمن أن التقدددويم  إيجدددابي فدددي عمليدددة التحصددديل وذلدددس "

ة ودحكددددم مددددد  تحقيددددق التعليمددددات المقصدددد عبددددارة عددددن سددددعي يرمددددي إلددددى إصدددددار

فدددددالتقويم و ي65: 2005 حددددداجي فريدددددد "ضدددددمن النشددددداط اليدددددومي للمدددددتعلم بكفددددداءة 

ر أحكدددا  علدددى مدددد  كفددداءة المدددتعلم إصددددا هدددوضدددمن هددد   البيداغوجيدددة المعاصدددرة 

لددديس المعدددارف التدددي يدددتم الأنشدددطة التعليميدددة التدددي ينجزهدددا والتدددي تتطدددور ضدددمن و



 
 

هندددا نلمدددس أن الف دددات التدددي تعددديش فدددي وسدددط تعليمدددي  ومدددنوتخزينهدددا فدددي الددد اكرة 

سددددين مسددددتواها عكددددس الف ددددات فقددددافي أسددددري يمكنهددددا مددددن تطددددوير معارفهددددا و تح

لهدددد ا نجدددد بعددددض البددداحثين فددددي العلددددو  ووعجددددز فدددي ذلددددس  تشدددهدالتددددي الأخدددر  و

احدددد جبدددات المدرسدددية التدددي تددداد  فدددي المندددزل تشدددكل االاجتماعيدددة اعتبدددروا أن الو

أن  " Merieuفددددي هدددد ا الصدددددد يصددددر  و وتفدددداوت الاجتمدددداعيلل الماديددددة العوامددددل

اواة كددل إحالددة آليددة للعمددل المدرسددي علددى البيدد  هددي فددي الواقددع إحالددة علددى اللامسدد

علددددى وجددددئ الخصددددوح اللامسدددداواة فددددي المحدددديط ي ددددا و ووأفددددي لإددددروف السددددكن 

هدددددد ا مددددددا صددددددرح  بددددددئ أحددددددد و و (Merieu :2000,16)"و الثقددددددافي الأسددددددري

يوميدددددا عندددددد متابعدددددة لابنتدددددي بقولها"المبحوفدددددات  مستشدددددارة التوجيدددددئ المدرسددددديي 

علدددى معددددلات مرتفعدددة فدددي  مراجعدددة دروسدددها تتحصددللانجدداز أنشدددطتها الدراسدددية و

هددد ا مدددا أصدددر عليدددئ حتدددى يسددداعدها حتدددى لدددو أخفقددد  أو تراجدددع مسدددتواها التقدددويم و

 "Merieuالدراسدددة التدددي أشدددرف عليهدددا و بالفعدددل هددد ا مدددا أكدتدددئ "وفدددي الامتحاندددات

ومراجعددددددةي يعتبدددددر عقابددددددا   حفدددددظالواجبددددددات مدددددن أن أداء الفدددددرو  المنزليدددددة و

حظولإدددة لأن أوليدددائهم الم الاقتصدددادية غيدددروللتلاميددد  المنتمدددين للف دددات الاجتماعيدددة 

ذلددددس أن النتددددائج ألإهددددرت أن التلميدددد   وعدددداجزين عددددن مسدددداعدتهمغيددددر قددددادرين و

الاجتماعيددددة يكددددون تح دددديرهم لواجبدددداتهم الاقتصددددادية وحظددددا مددددن الناحيددددة  كثددددرالأ

بالتددددالي تكددددون وولا تتددددوفر عنددددد غيددددرهم مددددن الف ددددات  ةمدددددعوما بظددددروف تعليميدددد

مدددع ونتدددائجهم أحسدددن مدددن التلاميددد  الأقدددل حظدددا مدددن الناحيدددة الاجتماعيدددة الاقتصدددادية 

حصددلون علددى نتددائج ممافلددة عندددما يددتم هدد ا العمددل فددي إطددار الدددروس تي هددالاءأن 

فانطلاقددددددا كددددددل مددددددن هدددددد    وي: Merieu 2000,13 "اميددددددة أي فددددددي القسددددددم النظ

داغوجيدددة ندددر  أن الفعدددل التعليمدددي بي التحلددديلات السوسددديوحصدددائية والتحلددديلات الإ

 ىالبنددددد دخدددددولبالتدددددالي ووالأسددددرية والفددددداعلين  ىور فدددددي ضدددددوء تفاعدددددل البنددددديتطدددد

تطددددور الاسدددددتعدادات  يددددادي ذلددددس إلدددددى معرفيددددة فددددي سددددديا  تفدددداعلي اجتمددددداعيال

هددد ا هدددو أحدددد الأهدددداف التدددي تسدددعى إليهدددا المنظومدددة وووالمعرفيدددة للمدددتعلم  ل هنيدددةاا

توكيدددل لدددئ مهمدددة المشددداركة فدددي لمتمثدددل فدددي إعدددادة الدددرابط الأسدددري وابويدددة والتر

 تطوير الفعل التعليمي.



 
 

يوضاااااح العلاقاااااة باااااين الااااادروس الخصوصاااااية و تمااااااثلات  (36رقااااام ) جااااادول  

 :الفاعلين لدور التقويم المستمر في رفع المستوى التحصيلي )الابتدائي(

 الحساب الكلي لا نعم التقويم المستمر    
 الدروس الخصوصية

 %44.5 89 %01 02 %43.5 87 نعم

 %45.5 111 %44 88 %11.5 23 لا

 %100 200 %45 90 55% 110 المجموع

  0,01عند مستوى دلالة . 58**  معامل الارتباط

أن الفدددداعلين ينجددددد 36 مدددن خددددلال تحليلنددددا للنتدددائج المسددددجلة أعددددلا  فدددي الجدددددول   

ليدددددة التقدددددويم المسدددددتمر الددددد ين يتلقدددددون دروس خصوصدددددية يدددددرون بالفعدددددل أن عم

البيداغوجيددددددة تسدددددداهم بالفعددددددل فددددددي رفددددددع المسددددددتو  ة عمليددددددال المطبقددددددة ضددددددمن

% لا  44علدددى عكدددس مدددن ذلدددس نجدددد%يدددرون ذلدددس و43,5بحيث نجدددد وصددديليالتح

بالتدددالي ووتحسدددين قددددرات التلميددد   فالددددروس الخصوصدددية تدددادي إلدددى وذلدددس يدددرون

هددد ا مدددا أكدتدددئ أحدددد ووأفنددداء الحصدددة التعليميدددة  للفعدددل التعليمدددي للإسدددتجابة يسددداعد 

 نلاحدددددظ بالفعدددددل أن التلاميددددد  الددددد ين " بقولهدددددا  المبحوفدددددات معلمدددددة لغدددددة فرنسدددددية

كمدددا و خصوصددديةدروسدددا  تتلقدددى الف دددة التدددي ون هدددم يشددداركون داخدددل القسدددم وينشدددط

هددد ا مدددا وبالتدددالي تمدددنح لهدددم نقاطدددا و "أنهدددم ينجدددزون التمدددارين بطريقدددة صدددحيحة 

فدددالتقويم وفدددق المقاربدددة بالكفددداءات لا يركدددز  و"يددددخل فدددي إطدددار التقدددويم التكدددويني 

فقددط علددى التقددويم التجميعددي بددل أنددئ يعطددي أهميددة كبددر  للتقددويم التكددويني باعتبددار 

   لكحددددل لخ ددددر "أن الأداء ينبغددددي أن يراقددددب باسددددتمرار أفندددداء العمليددددة التعليميددددة 

 15المددددارخ فددددي  26 . 05/06المنشددددور رقددددم  وهدددد ا مددددا يمثلددددئ وي 124 و 2006:

حيددددث يعتمددددد والتقددددويم فددددي المرحلددددة الابتدائيددددة   الدددد ي يحدددددد طددددر 2005مااااارس 

مراقبدددددة التلاميددددد  و لأداءالتقدددددويم المسدددددتمر الددددد ي يتخددددد  مدددددن ملاحظدددددات المعلدددددم 

ميدددددد  فددددددي تحقيددددددق الكفدددددداءة الولإددددددائ  المنزليددددددة وسدددددديلة لتحديددددددد مسددددددتويات التلا

كما أدرج التقددددددويم الشدددددهري الدددددد ي يعتمددددددد علدددددى اختبددددددارات المددددددواد والمسدددددتهدفة

حيددث يهدددف إلددى الكشدد  عددن  والأساسددية  لغددة عربيددة , لغددة فرنسددية , رياضددياتي

نقددداط ال دددع  وجواندددب القصدددور لتدددداركها قبدددل الامتحاندددات النهائيدددة التدددي تحددددد 



 
 

  المدددتعلم مددددن فآليددددة التقدددويم المسدددتمر مكنددددوانتقدددال التلميددد  إلددددى التعلددديم المتوسدددط 

 ويلهم المدرسدددديتعلمددددين مددددن رفددددع تحصددددتمكددددن بعددددض المإدرا  مكددددان ال ددددع  و

هندددا  العديدددد مدددن المتعلمدددين يتحصدددلون علدددى  "هددد ا مدددا لاحظتدددئ أحدددد المعلمدددات أنو

يتحصددددلون فددددي حددددين لا ومعدددددلات أحسددددن فددددي الامتحانددددات الرسددددمية  الاختبدددداري 

فالف دددات  "العكدددس صدددحيحوالنشددداطات  و الأعمدددال بخصدددوحنقددداط أحسدددن  علدددى 

تعليمددددي دون أيددددة التددددي تتلقددددى دروس خصوصددددية تسددددتطيع مددددن ممارسددددة الفعددددل ال

بحيدددددث تمكدددددنهم مدددددن معرفدددددة أكثدددددر عدددددن الددددددروس التدددددي يتلقوهدددددا فدددددي وعراقيدددددل 

 المدرسة. 

الخصوصية و تمثلات الفاعلين لدور الدروس  يوضح العلاقة بين  (37رقم ) جدول

 :التقويم المستمر في رفع المستوى التحصيلي )المتوسط(

 الكلي  المجموع لا نعم التقويم المستمر    

 الدروس الخصوصية

 %46.5 186 %4.25 17 %42.25 169 نعم

 %53.5 214 %44.5 178 %09 36 لا

 %100 400 %48.5 195 %51.25 205 المجموع

  0,01. عند مستو  دلالة  65**   معامل الارتباط

 

نلاحدددظ أن متغيدددر الددددروس ي 37 مدددن خدددلال النتدددائج المسدددجلة أعدددلا  فدددي الجددددول  

بحيددددث نجددددد والخصوصددددية لددددئ علاقددددة بمتمددددثلات الفدددداعلين نحددددو التقددددويم المسددددتمر 

% يدددرون بالفعدددل أن التقدددويم لدددئ عامدددل مهدددم فدددي حصدددولهم علدددى معددددلات  42,25

% فقدددط مدددن يدددرون غيدددر  4,25بة نسدددأن  فدددي حدددين والانتقدددال مكدددنهم مدددن النجدددا  وت

ولإيفددددة تددددر   لاوهددددي أكبددددر نسددددبة  %  44,5عكددددس مددددن ذلددددس نجددددد نسددددبة ذلددددس و

هدددد   الف ددددة التددددي لددددم تددددتمكن مددددن ممارسددددة الدددددروس ووايجابيددددة للتقددددويم المسددددتمر 

تجدددد فدددي التقدددويم مدددا  لاعتمدددد علدددى القددددرات ال اتيدددة فحسدددب والخصوصدددية فهدددي ت

وصدددددددية تتجددددددداوز فالف ات التدددددددي تتلقدددددددى دروس خصويجعلهدددددددا ترتقدددددددي دراسددددددديا

هدددد ا مددددا يجعددددل ووالنجددددا  الدراسددددي  الي يمكنهددددا مددددن بالتددددالصددددعوبات الدراسددددية و

الددد ي  مدددادي الرأسدددمال العمليدددة التقدددويم المسدددتمر فدددي صدددالح الف دددات التدددي تملدددس 



 
 

ننسدددى أن عمليدددة التقدددويم فدددي كثيدددر  كمدددا لاووتعليميالرأسدددمال اليعمدددل علدددى امدددتلا  

مددددن الأحيددددان ترجددددع إلددددى بعددددض الأعمددددال التعسددددفية للأسددددات ة بحكددددم أن التلاميدددد  

وهدددد ا مددددا وم وس خصوصددددية عندددددهم تكددددون علامددددة أدنددددى لهددددالدددد ين لا يتلقددددون در

لدددي يحدددب يدددنجح  "ذلدددس لكدددي تنتشدددر فكدددرة لاحظندددا  فدددي الميددددان ونسدددجلئ يوميدددا و

ف دددات التدددي لا الوهددد ا يدددخل فدددي إطدددار العنددد  الرمددزي ضدددد  "يسددجل فدددي الددددروس

بالتدددالي تدددزداد عمليدددة الإقصددداء و التهمددديش لتتحدددول أن وومدددارس ذلدددس تسدددتطيع أن ت

 وس الخصوصية من لإاهرة بيداغوجية إلى لإاهرة اجتماعية. لإاهرة الدر

 

 

 

يوضح مساعدة الأهل في الدراسة وعلاقته بتمثلات الفاعلين نحو  (38رقم ) جدول

 : دوره في رفع المستوى التحصيلي )الابتدائي( والتقويم المستمر 

 الحساب الكلي لا نعم التقويم المستمر  

 مساعدة 

 الأهل في 

 المراجعة

 52.5% 105 %1.5 03 %51 102 نعم

 %47.5 95 %43.5 87 %04 08 لا

 %100 200 %45 90 55% 110 المجموع

  0,01عند مستو  دلالئ . 58**   معامل الارتباط

 

أن الف ددددات التددددي ي50 نلددددتمس مددددن خددددلال النتددددائج المحصددددلة أعددددلا  فددددي الجدددددول   

تمثلاتهددددددا الايجابيددددددة لددددددس تتلقددددددى مسدددددداعدات أسددددددرية فددددددي المراجعددددددة تعكددددددس ذ

 تحسددددددينفددددددي  دور لددددددئ التقددددددويم المسددددددتمر يددددددرون أن% 51بحيددددددث نجددددددد وللتقويم

علدددى عكدددس وو% مدددن يدددرون غيدددر ذلدددس  1,5جل فقدددط نسدددو يمسدددتواهم التحصددديل

نهددددا لا تجددددد مددددن لأذلددددس وو% لا يسدددداعدها التقددددويم المسددددتمر  43,5نسددددجل نسددددبة 

مفارقدددة بدددين الفعدددل البيدددداغوجي  نجددددبالتدددالي و ويسددداعدها فدددي فهدددم الفعدددل التعليمدددي

, عندددددد  58هددددد ا مدددددا توضدددددحئ العلاقدددددة الارتباطيدددددة ** وولبي دددددة الأسدددددرية ابدددددين و

بدددين فقافدددة الوسدددط الأسدددري للفدددرد  بحيدددث يلعدددب التجدددانسو" 0,01 ةمسدددتو  دلالددد

عكددددس  وفقافدددة المدرسددددة دورا معتبدددرا فددددي تحديددددد مسدددتو  نجاحددددئ فدددي المدرسددددةو



 
 

الثقافددددة لثقافددددة المرجعيددددة الوسددددط الأسددددري واذلددددس فاتسدددداع الفددددر  أو الهددددوة بددددين 

 و 1993:ة فددددد علدددددي أسدددددعد وط "المدرسدددددية يدددددادي إلدددددى إخفدددددا  مدرسدددددي للفدددددرد

دتهم فدددي حدددل واجبددداتهم مسددداعمتزايدددد بمتابعدددة الأبنددداء دراسددديا وال هتمدددا لافاوي134

هم مددددددن اكتسدددددداب اندددددددفاع نحددددددو هدددددد ا الأمددددددر يمكددددددنوحرصددددددهم علددددددى تأديتهددددددا و

بالتدددالي الانتقدددال الاجتمددداعي يلهم الدراسدددي وا مدددن تحصدددكما يزيدددد أي دددوالتحصددديل

الأنشدددطة التعليميدددة لددى العمدددل المدرسدددي وتجعددل الفعدددل وع تصدددبغ رات شدددفهدد   الما

الددد ي يسدددمح  و فقددافي معدددينتعليمدددي و المنجددزة خاصدددة بالف دددات التددي تملدددس رأسدددمال

تصدددوير  و كالبحدددث فدددي مواقدددع الانترنددد ور للمهدددا  البيداغوجيدددة يسددديلهدددم مدددثلا بالت

كدددل هددد   تسدددمح للمدددتعلم ومشددداريع التدددي تقدددد  لهدددم فدددي المدرسدددة الانجددداز والبحدددوي 

الأسددددري عندددددما  وفالهددددابيتوسبالحصددددول علددددى درجددددات تجعلددددئ يتفددددو  دراسدددديا 

المدرسدددددي تصدددددبح المدرسدددددة بمناهجهدددددا ن لدددددئ مكاندددددة أساسدددددية فدددددي الف ددددداء ويكددددد

تهمددديش الف دددات و أحدددد العوامدددل التدددي تددددعم الإقصددداءالتقويميدددة وطرقهدددا التعليميدددة و

لاسددديما عندددد وواواة وإدمددداج الف دددات المجتمعيدددة محاربدددة اللامسددد مدددن بددددلوالأخدددر  

 المدددددرسي الدددد ي لا يدددددعم فقددددط هدددد   الف ددددات  ة بيدددددالبيداغوجيدددد السددددلطة تواجددددد 

هدددد ا مدددا سددددجلنا  مدددن خددددلال و وبممارسددددتها بدددل ب ددددغطها عليدددئللرأسدددمال لكدددة االم

يتنددددازلوا علددددى التقددددويم المسددددتمر  نتمنددددى "الميدددددان بتصددددريح مددددن بعددددض الأسددددات ة 

فتجددددانس الفعددددل التعليمددددي  "ويتركددددوا فقددددط الامتحانددددات لأننددددا كرهنددددا مددددن الحشددددايم

 الغيددددربح ضددددمن الرهانددددات الغيددددر موضددددوعية وضددددمن العلاقددددات الاجتماعيددددة يصدددد

التعليمددددي فددددي هدددد ا السدددديا  كفعددددل  الفعددددل يرجددددعووعقلانيددددة للمنظومددددة التعليميددددة 

للأسددددرة لكددددن بصددددورة غيددددر  الثقافيددددةالاجتماعيددددة وعددددادة إنتدددداج البنيددددة مباشددددر لإ

الف دددداء التعليمددددي والحفددددالإ علددددى  شددددتغاللدددديس بإسددددتراتيجية تهدددددف لاووعقلانيددددة 

التددددخلات فدددي وهكددد ا تتعددددد الأسدددباب والمبدددررات و والمكاندددة والهويدددة الاجتماعيدددة

 فر بالنجا  المدرسي. ظالوسط المدرسي لل

 

 



 
 

لاقته بتمثلات الفاعلين نحو عالدراسة ويوضح مساعدة الأهل في ( 39رقم ) جدول 

 : التقويم المستمر و دوره في رفع المستوى التحصيلي )المتوسط(

 التقويم المستمر  

 الكلي المجموع لا نعم
 مساعدة 

 الاهل 

 في المراجعة

 %46.29 181 %1.5 06 %44.7 175 نعم

 %54.98 215 %46.03 180 %8.9 35 لا

 %100 391 %47.5 186 %52.42 205 المجموع

 0,01, عند مستوى دلالة  66**  معامل الارتباط

أعدددلا  نلاحدددظ أن أكبدددر نسدددبة تدددر  أن التقدددويم فعدددلا يسددداهم  ي39  فدددي الجددددول    

ف دددة التدددي المدددن % هدددم  44,7ذلدددس بنسدددبة رفدددع المسدددتو  التحصددديلي للتلميددد  و فدددي

فدددي حدددين والتفدددو  وا للحفدددالإ علدددى المكاندددة المدرسدددية منهجيدددتتلقدددى دعمدددا دراسددديا و

تهدددتم نجدددد نسدددبة الف دددات التدددي لدددديها رؤيدددة سدددلبية لددددور التقدددويم هدددم الف دددة التدددي لا 

هدددد ا % و 46,03 بنسددددبةء المراجعددددة وذلددددس مسدددداعدتهم أفندددداأوليدددداءهم بمتددددابعتهم و

ذلدددس وو 0,01, عندددد مسدددتو  دلالدددئ  66**يظهدددر جليدددا فدددي العلاقدددة الارتباطيدددة  مدددا

أضدددد   وعلددددى امددددتلا  المهددددارة لددددد  المتعلمددددين أن البيددددداغوجيا بالكفدددداءات تعتمددددد

حصددددل علدددددى تإلددددى عنصددددر الشددددراكة فدددددي التنشدددد ة الاجتماعيددددة التعليميدددددة لكددددي ن

ينبغدددي أن ووهندددا المفهدددو   بصدددلاحيةمهدددارة الاجتماعيدددة ولكدددي نحقدددق مدددا يسدددمى ال

 مسدددددألةلرهددددان البيددددداغوجي أ  تبقددددى لنتسدددداءل هددددل أن الددددوعي الأسددددري مدددددلاز  

 بددددئ صددددرح  مدددداذلددددس و وهانددددات المنتظددددرة تحقيقهددددا مددددن الر هدددددفالتحقيددددق ذلددددس 

فددي انجدداز واجباتهددا المدرسددية لكدددي  بنتددياأننددي أسدداعد  " بقولهددا المبحوفددات إحددد 

يهمنددددي أن اكتسددددب  مهددددارة  أكثددددر ولا أقددددل ولا حصددددل علددددى علامددددات جيدددددة لاتت

الانتقددددال والتفددددو   فددددي يتمثددددلفددددالطر  البراغمدددداتي للعددددائلات اليددددو  أصددددبح "وأولا

بددددالرغم "ف وبالتددددالي الحفددددالإ علددددى مكددددانتهم الاجتماعيددددةعلددددى درجددددات وحصددددول لل

تبقدددى بعدددض الصدددعوبات التدددي  إلا أندددئالتقدددويم مدددن متطلبدددات المقاربدددة بالكفددداءات و

يملكددددون أيددددة  لا طددددلاب ندددداجحين وجددددود درسددددي وهددددي تتواجددددد فددددي المجددددال الم



 
 

يدددة فدددي المرحلدددة التعليم  افشدددلو إيجددداد تلاميددد  على عكدددس مدددن ذلدددس يمكدددن ووكفددداءة

 (Chenu,.Grahay :2014,23,)" أن تكدددددددددددون لدددددددددددديهم بعدددددددددددض المهدددددددددددارات 

عددددض الف ددددات فددددي النظددددا  التقددددويمي قددددد لا ينصدددد  ب الاخددددتلالفوجددددود بعددددض "

بالتدددالي تكدددون درجدددة الاسدددتحقاقية فدددي الفعدددل التعليمدددي ووالاجتماعيدددة عدددن غيرهدددا 

لة التقدددويم التشخيصدددي التدددي أكمدددا لا ننسدددى أي دددا مسدددو ومنصدددبة لف دددة عدددن غيرهدددا

تدددادي لتحديدددد وضدددعية  وتعددد مدددن العمليدددات التدددي يعتمددد الكثيدددر عليهدددا مدددن الأسددات ة 

ذلدددددس ووعدددددن قددددددراتهم ولإدددددروفهم المدرسدددددية والاجتماعيدددددة  الكشددددد و المتعلمدددددين

فمثددل هدد ا التقددويم قددد وتعليميددة الكفدداءة البهدددف الكشدد  عددن مددواطن ال ددع  لبندداء 

ويبقددى المددتعلم  وة التقددويم ويصددبح غيددر موضددوعيعلددى المدرسددين فددي عمليدديددافر 

هدد ا مددا يحددول التقددويم وفددق و ودراسدديالعددا  الطددول  والندداجح ناجحددا الفاشددل فاشددلا 

تكريسدددها لف دددات يدددتم البيدددداغوجيا بالكفددداءات بددددل مدددن تطدددوير الكفددداءة لدددد  المدددتعلم 

و هددد ا  وج المدرسددديامعيندددة تكيفددد  مدددع الوضدددعيات التعليميدددة التدددي يطرحهدددا المنهددد

للنجدددا  يدددر  بايجابيدددة نحدددو  يسددداعد  الددد ي الرأسدددمالمدددا يجعدددل المدددتعلم الددد ي يملدددس 

المبحوفددددة أسددددتاذة لغددددة  وعلددددى رأسددددهما أكددددد  العديددددد مددددن المبحددددوفين التقددددويم ومدددد

تقددددديم عنددددد طرحددددي للأسدددد لة داخددددل القسددددم و "سددددنة خبددددرة صددددرح   14فرنسددددية 

ض الف ددات التددي عأمثلددة التددي تفسددر بهددا الدددرس نلددتمس بالفعددل اسددتجابات فوريددة لددب

 يتفددددداعلونفدددددي الحصدددددة و متميدددددزونفأبندددددائهم وتواهم مسدددددأعددددرف جيددددددا أسدددددرهم و

مدددن الاسدددتجابة للفعدددل فالاسدددتعدادات التدددي اكتسدددبوها مكندددتهم و "بسدددرعة مدددع الددددرس

بهددد ا و وول علدددى درجدددات تمكدددنهم مدددن التفدددو  والتميدددزأي دددا الحصدددالبيدددداغوجي و

فدددددالتفو   وانتقائيدددددة اجتماعيدددددةيمكنندددددا القدددددول أن عمليدددددة التقدددددويم أصدددددبح  عمليدددددة 

هدددد ا مددددا يددددرا  ووالارتقدددداء الحفددددالإ علددددى المكانددددة الاجتماعيددددة والمدرسددددي يعنددددي 

"Perrenoud ة التميددددز الأكدددداديمي بالنسددددبة لددددئ والأشددددكال التقليديددددة حددددول صددددناع

التددددريس أضددد  إلدددى والتدددي بددددورها تسددداعد علدددى خلدددق هرميدددة التميدددز للتقدددويم و

لهدددد ا يصددددر علددددى ووللطددددلاب النفعيددددة اتيجيات الاسددددترالمحددددافظ بددددين المتعلمددددين و

لدددى تشدددخي  صدددعوبات المتعلمدددين تولإيددد  للتقيددديم التكدددويني الددد ي بددددور  يعمدددل ع

تنظدددددددددددديم العمددددددددددددل التربددددددددددددوي علددددددددددددى أسدددددددددددداس الاحتياجددددددددددددات الفرديددددددددددددة و



 
 

" Perrenoud :1998.124)  هدددد ا الأسدددداس إننددددا نسددددجل متغيددددرات تخددددد   وفعلددددى

لتشدددكل فدددي الأخيدددر لا مسددداواة  تعليمدددة مفسدددرة فدددي إطدددار عقلاندددي مدددن  الرأسدددمال

              وجهة التحليل للنظرة الليبرالية .   

مدددددة ختامدددددا يمكدددددن القدددددول أن التغيدددددر البيدددددداغوجي بآليتدددددئ التدددددي شدددددهدتئ المنظو   

لتددددي االتربويددددة قددددد عددددزز مددددن اللامسدددداواة التعليميددددةو وذلددددس لجملددددة الميكانيزمددددات 

ل التعليمددددي والتددددي تتخدددد  منهددددا مصدددددر مددددن مصددددادر بندددداء الكفدددداءة شددددرعن  الفعدددد

التعليميددددددة علددددددى البنيددددددة الأسددددددرية وومددددددا تعرضددددددئ مددددددن اسددددددتراتيجيات لنجددددددا  

ئ ونجاعتددد أبنائهاوفتلدددس الليدددات البيداغوجيدددة قدددد سددداهم  فدددي إعدددادة رأسدددملة التعلددديم

علددددى حسدددداب الفددددوار  الفرديددددةو بحيددددث أصددددبح الفعددددل التعليمددددي تحكمددددئ النزعددددة 

ء جتماعيةوفالعمليدددددة التعليميدددددة جعلددددد  البنددددداء الأسدددددري حليددددد  مدددددوازي للبنددددداالا

 المدرسي ومساهم بشكل قوي في تشكيل الكفاءة التعليمية والتحصيلية . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

الأولويات التي تسعى مختل  الدول لتحقيقها  منالحفالإ على النسق الاجتماعي  يعد

رهان الرئيسي هي ال المدرسةوتبقى والاقتصاديةوالتربوية  المجالاتعبر مختل  

أعوانئ وفاعليئ في مستواهم الثقافي بمختل   يالمدرس فالف اءلتحقيق ذلس 

وبالرغم من أن معظم الأهداف التي تجسدها وه ا البناء ترسيخ يساهم في  والاجتماعي

إصلاحاتها البيداغوجية وتأكيدها على مبدأ عبر المنظومات التعليمية الحديثة 

تعليمية الكفاءة الفي بناء  والاجتماعيةديمقراطية التعليم وتحقيق المساواة المدرسية 

وخاصة أن تحديات ه   الإصلاحات تستوجب تكوين فاعلين اجتماعيين لتحقيق و

نيها لمثل ه   إلا أن تبوالقدرات والكفاءات ال اتية  الاعتبارالأخ  بعين مع التنمية 

البيداغوجيات المعاصرة التي تعتبر المتعلم ذو قدرة مستقلة في العملية التعليمية 

فمن خلال ه   الدراسة تم  وفي تحقيق الفعل التعليمي ال ي يراهن عليئوالبيداغوجية و

إفبات أن البيداغوجيا بالكفاءات لها بعد اجتماعي وأن الفعل الاجتماعي أصبح يقت ي 

رة الممارسة البيداغوجية الفعلية مع جعل المتعلم في قلب الاهتما  ضمن صيرو



 
 

وفالتعليم وفق نمط نظرية التعلم البنائية المعرفية يهدف لاكتساب كفاءة اجتماعية ه   

التي تمثل نتاج دمج مجموعة من الكفاءات الاجتماعية القاعدية في عدة وضعيات 

ل على الكفاءة الاجتماعية ينبغي تسمح بالتوصل إلى كفاءات اجتماعية ووللحصو

امتلا  المعرفة للقيا  بالفعل الاجتماعي وهنا تولإ  الاستعدادات والملكات التي 

اكتسبها المتعلم في إطار نسقئ الثقافي والاجتماعي ووبه ا نثب  كي  أن البيداغوجيا 

عادة بناء بالكفاءات المبنية وفق نظرية البناء السوسيو معرفي للتلمي  ومساهمتها في إ

النسق الثقافي والاجتماعي عن طريق الهابيتوس ال ي ترسخئ في إطار العملية 

التعليمية وفالاعتماد على الوسط الاجتماعي للمتعلم ساهم في ت خيم اللامساواة 

المدرسية وبه ا يصبح الهابيتوس وسيط بين الفعل والنسق المجتمعيووهنا تساءلنا عن 

الاجتماعي وتستطيع ممارستئ وليصبح ه ا الفعل  فعل أية ف ة تستوعب ه ا الفعل 

قهري للف ات التي لا تستوعب و وهنا نستطيع أن نفسر أن هنا  مفارقات بين البناء 

والممارسة  الفعل الإجتماعي يووكما لمسنا ضمن ه   الأطروحة دور المقاربة 

تثبي  الملكات النصية كإحد  ماشرات البيداغوجية والتي تولإ  المكتسبات القبلية ل

اللغوية وه   الأخيرة التي تنحصر فقط لد  الف ات التي تعيش في ف اء اجتماعي 

وفقافي يساهم في امتلاكها للكفاءة والملكة اللغوية و كم تم إفبات من خلال ه   الدراسة 

الميدانية أن الأعوان الاجتماعيين يبحثون عن زيادة الرأسمال التعليمي بموقعهم 

وكي  أصبح اللسان اللغوي مرهون بالبنية الثقافية الأسرية و وبالتالي الاجتماعي و

تبقى كفاءة التلمي  رهينة ومتغيرة لكل نمط ف وي وتبقى منظومتنا التعليمية هي عبارة 

عن جملة من الاستعدادات الثقافية الف وية ووكما توصلنا أي ا أن عد  تجانس الأفراد 

قد ساهم في عد  التكافا في الفرح التعليمية  طبقيا ومعرفيا ضمن النسق المدرسي

وخاصة بعد تولإيفئ للسجل المعرفي الخ  بالمتعلم والمتمثل في بناء العملية التعليمية 

وفق كفاءتئ السابقة والقاعدية وه   التي تشكل  عن طريق التنش ة الأسرية 

عليئ في تقويم وه ا الأخير ال ي يعتمد  والاجتماعية والتي تسمى بالهابيتوس الملقن

العملية التعليمية وال ي على أساسئ يشكل مفارقات تحصيلية بين المتعلمين ووهنا أفب  

الجانب الخفي للعملية التعليمية وبه ا نستطيع القول أن التقويم المعتمد في لإل ه ا 

المنطق البيداغوجي يهدف إلى الإقصاء المدرسي وبالتالي الاجتماعي ووأن مسألة 



 
 

ى مرهونة بالماهلات ومد  امتلا   الهابيتوسي ال ي يعمل على تمكن النجا  تبق

التلمي  من فهم تلس الشفرة المدرسيةووهنا يعود التحقيق في طبيعة ه   البيداغوجية في 

خلق تراتبية والتي تنمط له ا النوع من النظا  عبر أجهزتئ التي لا تتخ  علاقات 

  الرهان بين الف ات الاجتماعية التي تاسس الأفراد كشكل من أشكال التغيرووإنما تتخ

لنمط النظا  والحفالإ عليئو وهنا نكش  عن جدلية البيداغوجية ونوعية النظا  وأي 

نوع من أشكال الهيمنة التي تاسس له   الإيديولوجية وهي إعادة الإنتاج الثقافي 

إلا عن طريق والرأسمال الاجتماعي وهنا تتحقق  فرضية أن الدولة تعيد إنتاج ذاتها 

النسق التربوي وبمناهجئ وطرقئ البيداغوجية وأخيرا بفاعليئ سواء بشكل واعي أو 

أن المدرسة الواحدة من أجل  إليتشغير ذلس ووفي ه ا السيا  نتوصل إلى مقولة 

الجميع مجرد وهم وفالنظا  التربوي ولإيفتئ المحافظة على الوضع الراهن في طي 

ووهو مجرد وسيلة لتكريس وشرعنة  التخفي البيداغوجي والمنهجي

من  كما توصل  الهيمنةوفالبيداغوجيا بالكفاءات تبقى آلية لخلق تراتبية اجتماعيةو

الدراسة إلى أن عقلنة المناهج التعليمية تحتاج إلى عقلنة الميكانيزمات التي خلال ه   

تكمن في تحكم الأسرة الجزائرية فدرجة الوعي لم تبلغ  للاعتقاد أن المعارف لا 

الحصول على المعدلات التحصيليةو وإنما ينبغي تولإيفها داخل الف اء الاجتماعي 

 والأسري.

 اسدددة إلاوفددي الأخيددر يمكددن القددول أنددئ بددالرغم مدددا توصددلنا إليددئ مددن نتددائج هدد   الدر
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