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 مقدمة          

 
  أ

 بسم الله الرحمان الرحيم

صلى الله  _       الحمد لله الذم تتم بنعمتو الصالحات كالصلبة كالسلبـ على سيد الدخلوقات لزمد
الذم أرسلو الله تعالذ بأعظم الدعجزات فحول أصناؼ العلوـ ،كالختَات كعلى آلو _ عليو كسلم

:كصحبو النجوـ الزاىرات أما بعد  

     من بتُ الإصلبحات التي تبنتها الجزائر في نظامها التًبوم يتمثل في التدريس كفق الدقاربة 
بالكفاءات التي تهتم بنشاط الدتعلم بالدرجة أكلذ ،كإثارة التفاعل بتُ أركاف العملية التعليمية تعلمية 

. كحرص على ما ىو أفيد كأنفع كأكثر اقتصادا للوقت كالدوارد  

كأىم مرحلة من مراحل التعليم تتمثل في الدرحلة الابتدائية التي تعتبر قاعدة ىامة في تعليم اللغة على 
أسس صحيحة، بحيث تضعها الددرسة الجزائرية في قمة أىدافها إذ يرتكز تعليم اللغة على أربعة  

فهي حلقات متصلة ببعضها البعض  . الكتابة,مهارات لغوية متمثلة في الاستماع ،التحدث،القراءة 
.تعتبر من الركائز الأساسية التي يعتمد عليها تعليم أم لغة كانت من لغات العالد  

    كمن الأنشطة التي تبالغ الددرسة الجزائرية  في تعليمها لتلبميذىا نشاط القراءة الذم يعتبر الدفتاح 
الذىبي للتواصل مع بصيع الدواد ،كتكمن ألعيتها في تزكيد التلميذ لستلف الدعارؼ ك العلوـ  كإثراء 

رصيده اللغوم كونها لعزة كصل بتُ العلوـ ككسيلة الاتصاؿ ك التواصل بتُ معارؼ ،كىي مركز الثقل 
.في العملية التعليمية التعلمية فتدريسها كفق إصلبحات الجديدة  من اجل بناء تلميذ كفء  

مهارة القراءة في ضوء  تدريس"      كسبب اختيارم لذذا الدوضوع  الذم يندرج برت عنواف
ىو الفضوؿ الذم دفعنا لدعرفة  الدنهج الجديد  "نموذجاأالثانية ابتدائي  السنة-بالكفاءات المقاربة

الدتبع في التدريس كمعرفة مهارات اللغوية ألعها مهارة القراءة  التي تسعى إلذ تنمية الثركة اللغوية 
.للتلميذ كونها بسثل مركز الثقل في عملية تعليمية التعليمية، بناءا على ىذا طرحت الإشكالية الرئيسية  

 ما ىي إستًاتيجية التدريس كفق مقاربة بالكفاءات؟



 مقدمة          

 
  ب

:كتندرج برت ىذه الإشكالية التساؤلات الجزئية  

 ما ىي الدقاربة بالكفاءات؟-

ما ىي الدهارات اللغوية ؟-  

ما ىي طرائق تعليم مهارة القراءة كما ىي الصعوبات التي تقف من كرائها؟-  

:       كقد اعتمدنا في بحثنا على لرموعة من الدصادر كالدراجع أبرزىا  

.فاطمة زىراء بوكرمة: الكفاءة مفاىيم ك نظريات -   

.نبيل عبد الذادم كزملبئو: مهارات في اللغة كالفكر -  

.لزمد بن لػي زكريا: التدريس عن طريق الأىداؼ -  

.ربيع لزمد كزميلو: تدريس الدصغر-  

     كقد اعتمدت في ىذه الدراسة على الدنهج الوصفي التحليلي، لأنو يقوـ على أساس برديد 
خصائص الظاىرة ككصف طبيعتها ك نوعية العلبقة بتُ الدتغتَات ك أسبابها ك ابذاىاتها إلذ ذلك من 

.الجوانب،التي تدكر حوؿ مشكلة أك ظاىرة معينة كالتعرؼ على حقيقتها  في أرض الواقع  

صعوبة في بصع الدادة العلمية،تشابو الدعلومات : ك أثناء إلصازنا للبحث كاجهتنا بعض الصعوبات منها 
.الخ..في الدراجع،ضيق الوقت،كصعوبة في تقسيم الاستبيانات على لستلف الددارس الابتدائية  

:كبعد بصع الدادة العلمية ارتأينا تقسيم بحثنا إلذ ثلبثة فصوؿ  

كقفت من خلبلو على التعاريف الخاصة بالدقاربة " بالمقاربة بالكفاءات"معنوف : الفصل الأول
.بالكفاءات كالدفاىيم التي ارتبط بها كعند أىم لشيزاتها  



 مقدمة          

 
  ج

تناكلت الحديث فيو عن الدهارات الأربعة  الدتمثلة " بالمهارات اللغوية"موسوـ : أما الفصل الثاني
كلقد كقفنا عند  مفهومها كأنواعها ك أىداؼ .مهارة الاستماع ،التحدث،القراءة ،الكتابة : في

.تدريسها  

فهو عبارة عن دراسة ميدانية حوؿ ستَ حصة لنشاط القراءة كفق : الفصل ثالث      كبخصوص 
مقاربة بالكفاءات لدل تلبميذ السنة ثانية ابتدائي ،تتبعها استبيانات للكشف عن صعوبة القراءة 
قمنا بعرضها على معلمتُ من لستلف الددارس للئجابة عنها للوصوؿ إلذ النتائج التي تطمح إليها 

. دراسة  

 البحث فهي بدثابة حصيلة تم الوصوؿ إليها من خلبؿ النتائج ،فقد كانت عبارة عن خاتمة      أما 
توجيهات تربوية للمعلم بصفة عامة كللمتعلم بصفة خاصة كذلك من أجل الدثابرة كالاجتهاد في 

.تفاعل من أجل برقيق الأىداؼ التًبوية  

 التي ساعدتنا على بذاكز العقبات عويقب فتيحة      كفي الأختَ نشكر أستاذتنا الفاضلة كالمحتًمة 
كنشكر كل .لوصولنا إلذ ىدفنا عن طريق لرموعة من التوجيهات التي كانت برفزكنا على إعداد بحثنا 

من قدما لنا يد الدساعدة كلد يبخل علينا من نصائح ك إرشادات، كفي الختاـ نرجو من الله أف يوفقنا 
.بصيعا  
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 :تمهيد 
في ضوء التطور كمواكبة العصرنة في لراؿ التًبية كما استفادة منو العلم، يعاني النظاـ التًبوم 

في العديدة من الدكؿ نقائص كاختلبلات أثرت سلبا على مردكديتو كلصاعتو، الأمر الذم جعل خبراء 
أفيد بالنسبة إلذ  كما ىو انفعمبنية التًبية يفكركف في إعادة بناء الفعل التعليمي التعلمي على مبادئ 

. الدتعلم
فحذك حذك التكوين الدهتٍ في تبتٍ فكرة الدقاربة ,فقد أغرل ذلك مسؤكلر قطاع التًبية كخبرائها 

. بالكفاءات أملتُ في ذلك إلذ برديث مقاصد ك غايات التعلم لجعلها أكثر انسجاما كلصاعتو 
كمن الدكؿ التي تبنت ىذه الخطة في إصلبحاتها الجديدة الجزائر التي سعت إلذ تلبية حاجات الأفراد 

تعليم الأجياؿ الدتمرسة ك تثقيفهم بشكل كددة لتكوين الدحىداؼ الأ كىي تهدؼ إلذ برقيق ،كالمجتمع
. ألصع ك جعل الفعل  التعليمي أكثر نفعا

: المقاربة بالكفاءات: أولا
:  تعريف المقاربة بالكفاءات/1.1

 1". قرب الشيء،  يقرب قربانا أم دنا،نقيض البعد" قرب"من جذر : "المقاربة لغة مفهوم. /أ
قد قربت :  ك يقاؿ، كذلك إذا فعل شيئا أك قاؿ قولا يقرب بو أمرا يغزكه،يقرب أمرا أم يغزكه: "كيقاؿ

 2".كتقرب إليو كتقِربان ك اقتًب ك قاربو. أمرا ما أدرم ما ىو ك قربّو منو
كالتقرب التدني إلذ شيء ك التوصل إلذ إنساف بقربةٍ أك بحق كقرِّب الشيء بالكسر بقربو قربا ك "

 3".أدْنيتو: أتاه فقرب ك دنا منو ك قربّتو تقريبا:قرباناه
ك تعتٍ لرموعة التصورات كالدبادئ كالاستًاتيجيات التي لؽكن من خلبلذا تصور  ":اصطلاحا/.ب

 4".مناىج دراسي كبزطيطو كتقيمو
كىي انطلبؽ في مشركع ما أك حل مشكلة أك بلوغ غاية معينة، كفي تعليم تعتٍ القاعدة النظرية التي -

تتكوف من لرموعة من الدبادئ التي يقوـ عليها إعداد برنامج دراسي ككذا اختيار استًاتيجيات التعليم 
 5.ك التقويم

                                                      

.777ص.2003بتَكت، . 1، دار الكتب العلمية، ط12ابن منظور، ج: لساف العرب . 1  

73، ص2008،دار الأبحاث، 10ابن منظور، ج:لساف العرب . 2  

75الدرجع نفسو، ص:ينظر. 3  

.08ص.2013الواثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الثانية من التعليم الدتوسط، السنة:كزارة التًبية الوطنية . 4  

.147ص.2003.مفاىيم تربوية سيكولوجي حديث، عزيز عبد السلبـ، دار الرلػانة للنشر ك التوزيع:ينظر. 5  
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كمن ىنا يتضح أف مفهوـ الدقاربة يتمحور حوؿ تصور ك بناء مشركع عمل قابل لالصاز في ضوء خطة 
الدردكد كتأخذ في الحسباف كل العوامل الدتداخلة في برقيق الأداء الفعاؿ  ،أك إستًاتيجية الفعالة 

كسائل كمكاف كخصائص الدتعلم كالوسط النظريات البيداغوجية التي بزدـ الدتعلم كالدناسب من طريقة 
. بصفة خاصة ك لراؿ التًبية بصفة عامة

  :تعريف الكفاءة
مالر بو قبل كلا كفاءة أم مالر بو طاقة على أف :أم جازه، تقوؿ:مكافأة .كافأه الشيء :كفأ:لغة/أ

.                                                                                           أكافئو
. النظتَ ك كذلك الكفء كالكفؤ على كزف فػُعْلِ كفػُعُوؿْ كالدصدر الكفاءة بالفتح ك الدد:الكفيء 
ىو النظتَ  : لا كفاء لو بكسر ك ىو في الأصل مصدر أم لا نظتَ لو، كالكفء : كتقوؿ 

 1.الدساكمك
كلفظة الكفاءة ذات الأصل ,القدرة عليو ك حسن تصرفو ك ىي كلمة مولدة:ك الكفاءة للعمل _ 

 2. في اللغات الأكربية بدعاف لستلفةـ1468، كقد ظهرت سنة (competentai)لاتيتٍ 
 مفهوـ الكفاءة يشوبو الكثتَ من الغموض كالاختلبؼ، كقد ذكر العديد من إف :اصطلاحا /ب

 تعريف لدفهوـ الكفاءة، كحسب السياؽ الذم 100الباحثتُ في ىذا الإطار أنو يوجد أكثر من 
: يستعمل  فيو ك الذم يهمنا في ىذا الدقاـ مفهمو الكفاءة  في المجاؿ التًبوم ك ىي 

ثقافية  اؿكاقف الدركية كالحىارية الدالكفاءة عبارة عن مكتسب شامل يدمج قدرات الفكرية ك"
 3".جتماعية لؽكن للمتعلم من حل كضعيات إشكالية في الحياة اليوميةكالا

 القدرة التي تستند إلذ معارؼ  تعتبرا، كمكىي القدرة على العمل بفاعلية ضمن كضعية لزدكد معينة"
 4."دكف الاقتصار عليها

ىي لرموعة مندلرة من الأىداؼ برقق في نهاية فتًة تعليمية أك مرحلة دراسية ك تظهر ":الكفاءة _
 5                                               ."في صيغة كضعيات تواصلية  لذا علبقة بحياة التلميذ

رؼ النظرية ك العلمية، يكتسبها الشخص في لراؿ مهتٍ معتُ، أما في اإنها لرموعة من الدع  - 5
                                                      

.107ص.2008. 1، دار الأبحاث ،ط12/13ابن منظور، ج:لساف العرب :ينظر. 1  

.42الجزائر، ص-عتُ مليلة-لزمد صالح الحثركبي، دار الذدل:الددخل إلذ التدريس بالكفاءات :ينظر. 2  

.42الدرجع نفسو ،ص. 3  

.101ص.2004 خالد لبصيص، دار التنوير، الجزائر، :التدريس العلمي ك الفتٍ الشفاؼ بدقاربة بالكفاءات ك الأىداؼ. 4  

44ص.2004دليل اللغة العربية للسنة أكلذ متوسط، سنة:كزارة التًبية الوطنية . 5  
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 لرموعة من الدهارات الدكتسبة عن طريق استيعاب الدعارؼ الدلبئمة،  :فالكفاءة ىي.المجاؿ التًبوم 
            1. برات ك التجارب التي بسكن الفرد من الإحاطة بدشكل يعرض لو ك يعمل على حلوالخإضافة إلذ 

كما لصد عدة تعريفات لدفهوـ الكفاءة عند العلماء التًبية سواء عند العرب أك الغرب ك لؽكن إبصالذا 
:       في ما يلي
تصل إلذ حد الأقصى الذم لغب أف يصل إليو الطالب فيما كلف بو من أعماؿ، كلػدد " :الكفاءة

 2." %80في بعض الأعماؿ ك أخرل %90بدرجة معينة، كلؼتلف باختلبؼ الدوضوع قد يصل إلذ 
كمن .  3"إنها قدرة رئيسية ينبغي أف لؽتلكها الفرد بحيث برقق أعلى مستول عندما تظهر في سلوكو"

:   جهة أخرل قد أشار إليها علماء التًبية لدفهوـ الكفاءة كقد كردت تعريفاتهم في ما يلي
تعريف بسيط لػيلنا إلذ لرموعة من العمليات الدعقدة كالدتداخلة، " معرفة التصرؼ"الكفاءة ىي -

معارؼ، قدرات، )فمعرفة التصرؼ تتجلى في قدرة على تعبئة كإدماج كبرويل لرموعة من الدواد 
 4.في سياؽ لزدد من أجل مواجهة مشكلبت أك إلصاز مهاـ (مواقف

، كالتي تنظم على شكل (العملية)ك الدهارات  (الذىنية)تعرؼ الكفاءة كنسق من الدعارؼ الدفاىيمية -
من التعرؼ على مهمة، مشكلة كحلها (الدواقف)خطاطات إجرائية، تكمن داخل فئة من الوضعيات 

. بإلصاز ك أداء ملبئم
: الفرق بين الكفاية و الكفاءة- 

أف البعض من العلماء التًبية يستخدـ كفاية كالبعض الأخر يستخدـ الكفاءة، :كمن الجدير القوؿ 
فقد بتُ ابن منظور في لساف العرب الفرؽ بينهما لغويا، فالأصل اللغوم لكل من الكفاية كالكفاءة، 

كيتبع ،جذرىا اللغوم كفا ؼأما الثانية ،لصد أنهما لستلفاف في الجذر، فالأكلذ جذرىا اللغوم كفى 
الاختلبؼ الجذر بالاختلبؼ الدلالة فدلالة الأكلذ القياـ بالأمر ك القدرة عليو في حتُ دلالة الثانية 

 5.الدكافأة ك الدناظرة

                                                      
  .245ص.2011عماف،.1ط.عدناف أبضد أبودية، دار أسامة للنشر ك التوزيع :أساليب الدعاصرة في تدريس الاجتماعيات : ينظر.1
 .62ص .1عبد السلبـ أبضد بدراف، دار العلم ك الإلؽاف للنشر ك التوزيع، ط:مهارات ما كراء اللغة كعلبقتها بالكفاءات اللغوية .2

.62الرجع نفسو ،ص. 3 

.45، ص2000.الجزائر-البليدة–لزمد الدريج ،قصر الكتاب :برليل العملية التعليمية مدخل إلذ علم النفس :ينظر. 4 
 .50، ص2007عماف، .1لزسن علي عطيو، دار الدناىج للنشر ك التوزيع، ط:تدريس اللغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية :ينظر.5
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 الدقدرة لذواء بتُ  الددخلبت كالدخرجات للحصوؿ على أفضل نتائج لشكنة     :إف الكفاءة تعتٍ-"
كما يستخدـ مفهوـ  .1"كبأقل تكاليف في حتُ أف الكفاية تعتٍ كفاية الشيء ك القدرة عليو

الكفاءة بشكل أكسع في بريطانيا، في حتُ أف مفهوـ الكفاية يستخدـ بشكل كبتَ في الفكر 
. الأمريكي

أف يكتسب الدتعلم معارؼ كأف يتعلم  ":لابد أف نشتَ إلذ مفهوـ الكفاءة في لراؿ الددرسي ك معناىا
ك يستفيد منها في الحياة،  فيتضح من ذلك أف المجاؿ الددرسي أسبق من أم المجاؿ الذم يتعلم فيو 

 لرموعة مندلرة :فالكفاءة ىي.الدتعلم في الوضعية  التعليمية التي تزكده بالاستعداد في لستلف الديادين 
على شكل كضعيات لذا  من الأىداؼ الدميز برقق في نهاية فتًة تعليمية أكمرحلة دراسية، كتظهر

. ينتج الدتعلم ملخص لنص قرأه: مثاؿ 2"علبقة بحياة التلميذ
لابد أف تكوف لدينا برامج كمناىج لرددة بالكفاءات، مبنية بواسطة "لتحدث عن الدقاربة بالكفاءات 

الأىداؼ الإجرائية التي تصف الكفاءات التي بذيب تنميتها، كىذا بتحديد الدعارؼ الأساسية 
 3".الضركرية لاكتساب كفاءات معينة

كبعد أف تعرفنا على مفهوـ الكفاءة نأتي إلذ شرح ىذا الدفهوـ بشكل  :مفهوم المقاربة بالكفاءات
 l’approche par)لح عليو بالدقاربة بالكفاءات التي تقابلها بالغة الفرنسية    طعاـ الدص

competence)  كىي طريقة تربوية ك أسلوب عمل لؽكّن الدعلم من إعداد لدركسو بشكل ،
فهي ,يها الدتعلم ؿفهي تنص على الوصف كالتحليل الوضعيات التي يتواجد بها أك سيتواجد ع،فعاؿ

بزاطب الدتعلم في جوانب الكلية لشخصيتو كتسمح لو بتوظيف مكتسباتو التعليمية كمعارفو في 
كما أنها بذعل الدتعلم لزورا ،كضعيات جديدة لتحقيق الكفاءة الدطلوبة كالوصوؿ إلذ درجة الإتقاف 

 .أساسيا في العملية التعليمية التعلمية 
كتعرؼ أيضا أنها تصور لتعليمات تسمح للمتعلم بإعطاء معتٌ للمعارؼ التي يدرسها حيث تكوف -

ىذه الدعارؼ ك الإجراءات حاضرة للتوظيف كقت الحاجة، كما أنها تسمح للمعلم بتطوير لشارستو 
 4.كفق ما تتطلبو ىذه البيداغوجية ك يتم ذلك بالاىتماـ الأكثر بالدتعلم

                                                      
 .108ص.2010عماف، .1لزمد لزمود الفاضل، دار الحامد للنشر التوزيع، ط:كفايات الددير العصرم لدؤسسات الإدارية ك التًبوية .1

.10ص.2003الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الأكلذ من التعليم الدتوسط، سنة:كزارة التًبية الوطنية . 2  
  .46ص.2003بوفاىة، دار الطليعة للنشر ك التوزيع، قسنطينة،  (الربعي)ربيع :تدريس القراءة في الطور الثاني من التعليم الابتدائي .3

.03ص.2007الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الثالثة للتعليم العاـ ك التكنولوجي، مارس :كزارة التًبية الوطنية :ينظر. 4  
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: كمن التعريفات التي عرفتها الدقاربة بالكفاءات بسثلت فيما يلي
. تقوـ بالتحليل الدقيق للوضعيات التي يتواجد فيها الدتعلموف أك التي سوؼ يتواجدكف فيها-
تربصة ىذه ىي  لرتقوـ بتحديد الكفاءات الدطلوبة لأداء الدهاـ كبرمل الدسؤكلية النابذة عنها كبالتا-

. تعليميةاؿنشطة الأىداؼ كالأالكفاءات إلذ 
تعتمد الدقاربة بالكفاءات إلذ جعل الدتعلم يقيم ركابط بتُ لستلف الأفكار الدكتسبة، كاستغلبلذا في -

 1.البحث عن حلوؿ لستلفة في الوضعيات الدشكلة التي يستدعي علبجها
: بعض المفاىيم المرتبطة بمفهوم الكفاءة و الكفاية.2.1

يتضح من خلبؿ ما ذكر أف ىناؾ مفاىيم مرتبطة بدفهوـ الكفاءة كالكفاية كذلك من أجل بذنب 
: ىذه الدفاىيم تتمثل في ما يلي،كالخلط بتُ تلك مفاىيم  لتمييز بينها كمعرفة كل مفهوـ كمعناه 

 ىي تقويم العملية التي أنتجت الدخرجات أك النتائج التي لؽكن ملبحظتها، كما أنها  : الفاعلية
 .قابلة للقياس بتُ الدخرجات الدتوقعة ك الدستهدفة ك النتائج الدلبحظة

: العلبقة بتُ الفاعلية ك الكفاءة -
. الفاعلية أىم ك أشمل من الكفاءة-
. لكنها شرطا ضركريا,الكفاءة ليست شرطا كافيا-
 ىي نشاط برويلي ىادؼ لغايات كأغراض التعليمية بواسطة كضع كإلصاز لرموعة  :الإستراتيجية

 .من الإجراءات التعليمية من أجل برقيق الأىداؼ
: علاقة الإستراتيجية بالكفاءات -
 2.تغيتَ الدناىج شكلب ك لزتول-
 .تغيتَ ألظاط النشاطات البيداغوجية_
.  تغيتَ ذىنية الدعلم-
 من أىم الدفاىيم التي  ارتبطت بالكفاية باعتبارىا ىدفا : الالصاز ىو  : الأداء و الانجاز

بدعتٌ أف .بيداغوجيا يضاؼ إليو كصف الوضعية التي سيكوف فيها السلوؾ النهائي ملبحظا 
 3.الالصاز ىو مؤشر القدرة ك الاستعداد

                                                      

.03الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الثالثة للتعليم العاـ ك التكنولوجي، ص:كزراة التًبية الوطنية :ينظر. 1  

.76ص.2006لزمد بن لػي زكريا، :التدريس عن طريق الأىداؼ ك الدقاربة بالكفاءات :ينظر. 2  
  .134ص.2008كمة للطباعة ك النشر ك التوزيع، الجزائر، قفاطمة الزىراء بوكرمة، دار : الكفاءة مفاىيم ك نظريات :ينظر.3
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الكفاية ك الأداء مصطلحاف متكاملبف فكل منهما يكمل الآخر برغم من أف الكفاية تسبق الأداء -
. لأنها تعد مطلبا سابقا

 1.التًابط بتُ مصطلحتُ يعتٍ التوجو إلذ إتقاف مهمة معينة بشكل متكامل ك لشيز-
  سرعة ك الدقة في أداء عمل من الأعماؿ مع الاقتصاد في : "كتعرؼ في علم النفس بأنها :المهارة

ما تهيأ من خلبؿ استعدادات "كىي .2"الوقت الدبذكؿ، كقد يكوف ىذا العمل بسيطا أك مركبا
فالدهارة إذا كسيلة تعلم مرتبطة باستعماؿ 3".كراثية كالكفاءات الحركية تعتٍ خصوصا الدعرفة الفعلية 

. المجاؿ الحركي كالدعرفي كالوجداني
 ىو الدرجع يتم من خلبلو مقارنة أداء الدتعلم كترتيبو بالنسبة للآخرين ك ىو نوعاف  :المعيار :
.  بصيع التلبميذإليوىو الذم يرتقي :الدعيار الدطلق -
 4.ىو الذم يقوـ على مبدأ الدقارنة بتُ أدائهم: الدعيار النسبي -

. كنستخلص لشا سبق بأف الدعايتَ تتمثل في تقويم الدعدلات الرقمية الدستخلصة من النتائج الدراسة
رجعية الدموعة بسثل الدجكالتقويم الدعيارم في علوـ التًبية يعتمد على مقارنة أداء التلبميذ بغتَه من أفراد "
. 5"سنة أك الدستول الدراسي أك بكل بساطة أفراد قسمواؿفتكوف في مثل ,
 ىو عبارة عن مرجعية خارجية للحكم على الشيء : المحك .
 استخداـ مكتسب يسمح للفرد بالنجاح في النشاط الجسماني أك " تعرؼ على أنها : القدرة

أم أف القدرة على استعداد منظور . 6" من خلبؿ الخبرة افـكما لؽكن أف تكوف فطرية ت,الدهتٍ 
 .يسمح للفرد بنجاح في أم أداء نشاط بدني أك مهتٍ أك فكرم

 7. كىي كل ما يستطيع الفرد القياـ بو من أعماؿ قد تتمثل في مهارات عقلية أك عملية حركية
 ىو القدرة الدمكنة أك الأداء الدتوقع، كالاستعداد كالأداء كامن ك ىو لصاح كل  : "الاستعداد

 8".نشاط، لؽكن أف يكوف للفرد استعداد لغوم جيد كالقدرة على لساطبة الجمهور
                                                      

.235ص.2005عماف.2نبيل عبد الذادم ك زملبئو، دار الدستَة لنشر ك التوزيع، ط:مهارات في اللغة ك الفكر :ينظر. 1  

.185ص.2008دار اليازكم العلمية للنشر ك التوزيع، عماف،:ربيع لزمد ك زميلو :التدريس الدصغر . 2  

.130ص.فاطمة بوكرمة :الكفاءة مفاىيم نظريات . 3  

.85ص.لزمد بن لػي:التدريس عن طريق الأىداؼ ك الدقاربة بالكفاءات :ينظر. 4  

.89ص.لزمد بن لػي:التدريس عن طريق الأىداؼ ك الدقاربة بالكفاءات . 5  

.130ص.فاطمة بوكرمة : الكفاءة مفاىيم ك نظريات . 6  

.72ص.2013، أكتوبر سنة14لعزيلي فاتح، العدد: التدريس بالكفاءات ك تقولؽها :ينظر،لرلة الثامنة . 7  

.132ص.فاطمة بوكرمة :الكفاءة مفاىيم ك نظريات . 8  
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 يرشد إلذ تدرج أك الصاز ،ىو عبارة عن سلوؾ أثناء الدسار أك عنصر نتيجة : مؤشر الكفاءة 
                         1.التعلم

كيعبر مؤشر الكفاءة على الأداء الدعرفي ك السلوكي الذم لؽكننا بواسطتو معرفة مدل بركم الدتعلم  -
في الكفاءة الدكتسبة، أك إبراز مقدار التغيتَ الذم طرأ على مستول الأداء الدتعلقة بالأفعاؿ القابلة 

 2.للملبحظ كالقياس، إلذ القياس الدستمر بدستول الأداء
 المثالكمن ىنا يتبن أف مؤشر ىو كل ظاىرة تشكل شاىدا على كجود ظاىرة أخرل على سبيل  -

 .مواظبة التلبميذ على الدكتبة مؤشر على حب الدطالعة: 
 جاءت الدقاربة بالكفاءات في قطاع التًبية بدميزات كثتَة نذكر من :مميزات المقاربة بالكفاءات3.1 

: ألعها
. البيداغوجيا التكوينيةتوسيع الدساحة الحرية أماـ الدتعلم كذلك في إطار .1
إعطاء الأكلية للتعلم عبر مراكز الاىتماـ كحاجات الدتعلم كالتي يتم رصدىا عن طريق تقولؽات .2

. شخصية تساعد على بناء الخطط تتلبءـ مع الإمكانات الحقيقة للمتعلم في إطار البيداغوجيا الفارقة
التًكيز على إعلبـ معايتَ كمؤشرات الكفايات الدستهدفة أثناء بزطيط التقويم كذلك في إطار .3

. البيداغوجيا 
التأكد على الدسالعة في ضبط كاختيار الوضعيات التعديلية كتصحيحية كيدخل ىذا في إطار .4

. التقييم الذاتي الذم ىو نظرة نقدية للئلصازات
: أف يكوف عمل الأستاذ كفق ما توفر من بيانات دقيقة حوؿ . 5
.  كتيكامستجدات علم التًبية كالديد_ أ

. معطيات المحيط الددرسي _ ب
 3.إجراءات التحويل الديداكتيكي_ ج
بناء الناجح الدبتٍ على التشارؾ كالتفاعل كالتبادؿ fأف يتصف التخطيط الأستاذ للعملية التعلم .6

 .كالإتقاف 
 1.أف يتم تسهيل التعلم كتقويتو كإغناه عن طريق العمل في فرؽ.7

                                                      

.76ص.2005دليل الأستاذ اللغة العربية الثانية متوسط، سنة: كزارة التًبية الوطنية . 1  

.121ص.الجزائر -عتُ مليلة–صالح الحثركبي ،دار الذدل للنشر ك التوزيع :ينظر،الددخل إلذ تدريس بالكفاءات . 2  

.85ص. 2007لزمد بضيدم، إفريقيا الشرؽ، دار البيضاء-رياضيات لظوذجا–الدداخل التًبوية للتعليم بالكفاءات :ينظر . 3  
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: إف العناصر الأساسية التي بردد الكفاءة تتمثل في ما يلي
. ينبغي على الكفاءة أف تدمج عدة مهارات كمفارؽ _ 1
. تتًجم الكفاءة كبرقق نشاط قابل للملبحظة_2
. الاجتماعية أك الدهنية أك الشخصية:لؽكن أف تطبق الكفاءات في لستلف الديادين منها _

رد فعل للمناىج التعليمية الدثقلة بالدعارؼ في ؾكمن بشة فقد ظهرت مقاربة بناء الدناىج بالكفاءات 
: رم في ما يليضاداغوجي كحمالحياة العملية كبالاختصار لؽكن برديد أساستُ ب

: الأساس البيداغوجي _ ا
. تفعيل الدواد التعليمية في الحياة ك الددرسة_

. الطموح إلذ برويل الدعرفة النظرية إلذ معرفة عملية_ 
. التخفيف من لزتويات الدواد الدراسية_ 
. جعل الدتعلمتُ يتعلموف بأنفسهم حسب التوجيو_
 .السعي إلذ تثمتُ الدعارؼ الددرسية كجعلها صالحة الاستعماؿ في لستلف الدواقف_
: الأساس الحضاري _ ب
د الوضعيات على الإنساف ضركرة تعدد حقوؿ الدعرفة الإنسانية كتنوعها بدؿ منطق كحدانية دتع_

 2.الدادة 
. النظر إلذ الحياة من منظور نفعي علمي _ 
.  فرضتو الشركات كمصانع تيمطلب التنافس كالدردكدية اؿ_
 3.ضغوط الشركات للتعجيل بتشيع الدشاريع - 

:  أسـاسيات المقــاربة بالكــفاءات/:ثانيا
: تعتمد الدقاربة بالكفاءات على بصلة من الدبادئ نذكر منها:المبادئ المقارنة بالكفاءات /1.2

: حيث يعتمد على :البناء مبدأ _ 1
 
  1.استًجاع كاستحضار الدتعلم للمعارؼ السابقة كربطها بالدكتسبات الجديدة كبززينها في الذاكرة-

                                                                                                                                                                      

.85ص.الدداخل التًبوية للتعليم بالكفاءات، لزمد بضيدم:ينظر . 1  
75ص.2005، 11راضية كيس ع:ينظر لرلة البحوث ك الدراسات الإنسانية الدقاربة بالكفاءات .  2  
76ص.الدرجع نفسو:ينظر. 3  
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يعتٍ لشارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها كتعتبر القدرة على التصرؼ في كضعيات :"التطبيقمبدأ _2
 2".ما، الدهم للتلميذ أف يكوف ناشطا في تعلمو

تكليف الدتعلم بالدهاـ الإدماجية نفسها عدة مرات من أجل كصوؿ إلذ اكتساب  : التكرار مبدأ_3
. معمق للكفاءات

.  كتعلم كأنشطة التقويم كذلك قصد تنمية الكفاءةأنشطة التعليميتمثل في دمج :الترابط مبدأ_4
كيسمح بدمارسة الكفاءة عندما تكوف مقركنة بكفاءات أخرل،  فيدرؾ الدتعلم :الإدماجمبدأ _5

 3.الغرض من تعلمو 
: كإلذ جانب ىذه الدبادئ تقوـ الدقاربة بالكفاءات على بصلة من أسس تتمثل في ما يلي

الانتقاؿ من منطق التعليم الذم يرتكز على الدادة الدعرفية إلذ منطق التعلم الذم يركز على الدتعلم _
.  كونو لزور العملية التعليمية التعلمية

تعتبر الدعرفة كسيلة للتحقيق الأىداؼ، كىي تدخل ضمن كسائل متعددة لدعالجة لستلف الأنشطة  _ 
. بذاكز الطريقة التقليدية الدعتمدة على الحفظ كالاستماع_

عدـ بذزئة الفعل التعليمي بل ترافقو باعتباره كما متناىيا من الستَكرات الدتداخلة كالدتًابطة في ما _ 
 . ىابتُ
. مع ربط كاقع التلميذ بدواضيع الدراسة,بسكّن من اكتساب عادات جديدة، ك مهارات لستلفة _

 4.كإنتاج مواطن ماىر ككفء,تستجيب للمتغتَات الحاصلة في المجتمع 
في ضوء ما تقدـ من التعريفات للكفاءة لؽكننا تقسيم الكفاءة إلذ ثلبثة أنواع :أنواع الكفاءات/2.2
: ك ىي

فهي تعتمد على لرموعة من الدعلومات كالحقائق التي يكتسبها الدتعلم في :الكفاءة المعرفية_1
. العملية التعليمية التعلمية

                                                                                                                                                                      
  .95 خطوط رمضاف، جامعة قسنطينة، ص:استخداـ أساتذة الرياضيات لاستًابذيات ك الصعوبات التي تواجههم أثناء التطبيق: ينظر .1

.08ص.الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة رابعة من تعليم الابتدائي، الجزائر:كزارة التًبية الوطنية :ينظر . 2  

.95ص.خطوط رمضاف: أساتذة الرياضيات ك صعوبات التي تواجههم أثناء التطبيقاستخداـ:ينظر . 3  

.95ص. الدرجع نفسو:ينظر. 4  
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 .دكات الدعرفة في شتى الديادينألدستمر كاستخداـ ابل ىي لشتدة إلذ امتلبؾ قدرات ككفاءات التعلم 
كيندرج ىذا النوع برت بسكّن الددرس من الدادة التي يدرسها ك الإحاطة بكل ما لو صلة بها ك ما 

 1.حصل عليها من التطورات أك التغتَات كالإلداـ بكل ما يستخدـ في إطارىا
كما يتضمن الكفاءات التًبية التي تتصل بخصائص الدتعلمتُ كالقدرة على التخطيط بنظريات التعلم 

. ك اختيار التقنيات ك أساليب التدريس
 ىي التي تعتمد على الدهارات الحركية اللبزمة لأداء الددرس في برقيق أىداؼ :الكفاءة الأدائية-2

فإف الددرس الكفء ليس الددرس الذم لؽتلك .التعليم التي لؽكن ملبحظتها ك قياسها بدوجب الأداء
الدعلومات فقط، بل القادر على نقل الدعلومات إلذ الدتعلم بجهد أقل ككقت قصتَ، كمن بشة فإف 

كبتًتيب على ىذا الدفهوـ فإف الكفاءة .كالقدرة على مبادرة في العمل.الإنساف لد يعد لزصلة خبراتو
كمن ىنا لؽكن تقسيم الددرستُ إلذ ثلبث فئات متمثلة , الأداء ك الثقة بالنفس كتشتمل على معرفة 

: في ما يلي
. فئة بسلك قدرة عالية على الأداء ك ثقة عالية بالنفس.ا

. فئة بستلك قدرة عالية قليلة على الأداء ك ثقة عالية بالنفس.ب
 2.فئة تتباين لديها مستول القدرة على الأداء ك الثقة بالنفس-ج

يجب أن يكون الأداء ناجحا و ومن ىنا وىناك من يرى أن الأداء ىو طريقة ممارسة الكفاءة 
. أن يكون ذا كفاءة عالية

فهي تلك الكفاءة التي بردث الأثر الدطلوب في الدتعلم أك برقق نتاجات معينة :الكفاءة الإنجاز.3
 كلا الأداء كالدهارات التي يبددىا من  من الدعلم، يعد امتلبؾ للمعلومة أمرا مطلوبالدلدل الدتعلمتُ، ك 

أجل إيصاؿ الدعلومات الكافية، إلظا الدطلوب منو برقيق الأثر الدطلوب لدل التلبميذ، كقياس مستول 
لصازه عند اكتساب الدعارؼ ك توصيلها إلذ الآخرين كالرغبة في برقيق الأثر إالكفاءات بدقدار ما تم 

 3.الدطلوب فيهم
ضوء ما تقدـ من مفهوـ الكفاءات لؽكن استخلبص الأبعاد في :أبعاد الكفاءات الأدائية /3.2

التي تتضمنها الكفاءات الآتية 
                                                      

.57ص .ةلزسن علي عطي:تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات :ينظر . 1  

.25ص.2003توفيق مرعي، دار الفرقاف للنشر ك التوزيع، :شرح كفايات التعليمية :ينظر. 2  

.57ص.ةلزسن علي عطي:تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية :ينظر . 3  
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:  يتضمن لزورين أساستُ لعا و:البعد المعرفي.1
الدعرفة التخصصية، أم مادة التخصص كما يتصل بها، كينطوم برت ىدا المحور الكفاءات الدعرفية :1

: اللبزمة لدهنة التدريس بدا فيها كىي 
. التمكن من مادة التخصص ك الإحاطة بدا يتصل بها.أ

. معرفة صلة بتُ الدادة ك الحياة ككيفية ربط بينهما.ب
. التمكن من الحقائق ك الدفاىيم ك التعميمات الدتصلة بالدادة.ج
: يتمثل في معرفة التًبوية ك ينطوم برت ىدا المحور التمكّن من:2
. علم النفس التًبوم.أ

. نظريات التعلم ك تطبيقات التًبوية.ب
. الدناىج ك أسسها ك تقولؽها ك تطويرىا.ج
. أصوؿ التًبية.د
 1.مناىج البحث التًبوم ك أدكاتها.ق
 لإف الكفاءات الأدائية لا تقتصر على الأبعاد الدعرفية لأنها تتضمن القدرة عل:البعد الفني التربوي.2

: التحضتَ للدرس ك ما يتصل بو من :الأداء برت ىذا البعد الكفاءات الأدائية اللبزمة مثل
. برليل لزتول الدرس.أ

. برديد أىداؼ الدرس ك صياغتها.ب
 2.برديد طريقة التدريس كأساليبها.ج
برديد الوسائل التعليمية .د
. برديد الأساليب التقويم ك غتَ ذلك ما يقتضيو التحضتَ للدرس.ق
إف أداء أم عمل لا لؽكن أف يكوف ناجحا بدعزؿ عن الجانب الوجداني، كعلى :البعد الوجداني.3

لذا فإف .ىذا الأساس فإف التدريس لا يتم بدعزؿ عن الدشاعر كالأحاسيس كالقيم كالابذاىات
: الكفاءات الأدائية تتضمن ىذا البعد ك تنطوم برتو العديد من الكفاءات اللبزمة للؤداء مثل

                                                      

.57، صةلزسن علي عطي:تدريس اللغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية:ينظر . 1  

.85الدرجع نفسو، ص:ينظر. 2  
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الجد – الاتزاف الانفعالر _ انشراح النفس ك سعة الصدر – الثقة بالنفس – الاحتًاـ الدتبادؿ - 
الحرص على تنظيم _ الحرص على كقت الدرس ك عدـ إضاعتو _ كالدثابرة ك الإخلبص في العمل 

 1.الحرص على القيم الأخلبقية الفاضلة– العمل 
داء لا ينفصل عن كجدانو، فلب بد من الأكمن ىنا يتضح أف الددرس عندما يؤدم أم كفاية فإف 

. دافعية ليتمكن من الدادة كلابد من لزفزات للئبداع في الأداء
كلذلك فإف العامل الوجداني ينبغي أف يكوف حاضرا عند اكتساب الدعارؼ كعند كصولذا إلذ الآخرين 

 من أجل برقيق أىداؼ تعليمية، بدا أف الأىداؼ التعليمية صنفت إلذ أىداؼ معرفية ككجدانية
يبدك أف من ,فقد صنفت الكفاءات التعليمية تبعا لتصنيف تلك الأىداؼ,كأخرل مهارية حركية

اعتمد على ىذا التصنيف ك أقر في ذىنو أف الكفاءات التعليمية ىي الأىداؼ السلوكية لزددة بدقة 
. لؽكن ملبحظتها ك قياسها

: ك تتمثل في ما يلي:مستويات الكفاءة حسب فترات التعلم/4.2
 ىي لرموعة نتواتج التعلم الأساسية الدرتبطة بالوحدات التعليمية، التي لغب أف :الكفاءة القاعدية.

يتحكم فيها الدتعلم في نهاية كل كحدة تعليمية أك لزور تعليمي، كىي بدثابة قاعدة لكفاءات أخرل 
. كتعلمات مقبلة

كتسمى أيضا بالكفاءات الأساسية أك الجوىرية أك الدنيا، ك تشكل الأسس الضركرية لا بد من 
 2.اعتبارىا في بناء تعلمات لاحقة ك التي لا لػدث التعلم في غيابها

كىي كحدة تكوين تسمح باكتساب عنصر من كفاءة ختامية، كىي لرموعة : الوحدة التعليمية- 
كمنظمة في شكل نشاطات مبنية حوؿ معارؼ الدستهدفة تضمن التحكم ،حصص متًابطة فيما بينها 

 .في عناصر الكفاءة
كىي لرموعة من .كىي تلك الكفاءة التي تسمح بالوصوؿ إلذ الكفاءة النهائية:الكفاءة المرحلية.2

. الفصل شهر أك:الكفاءات القاعدية في لراؿ كاحد يتعلق ب 
. كىي كحدة زمنية غالبا ما تكوف مدتها ثلبثوف دقيقة في تعليم الابتدائي:الحصة_ 

 

                                                      

.59ص.ةلزسن علي عطي: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية :ينظر .  1  
.19،ص54الدقاربة بالكفاءات ،ع:ينظر،الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية ،سلسلة من القضايا التًبية . 2  
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ككل التعليمات  كمن خلبلذا لؽكن إدماج كبناء الدعارؼ كالدهارات كالسلوكيات:الكفاءة الختامية.3
 1.من أجل بناء كفاءة مركبة تسمى الكفاءة الختامية كىي التي برقق في نهاية التعلم

ملبزما للكفاءة القاعدية خاصة كىو العلبمة أك " مؤشر الكفاءة"كثتَا ما يكوف مصطلح :ملاحظة
ـ على مدل برقق الذدؼ الفعل ؾالنتيجة الدالة على حدكث فعل التعلم كمن خلبلو لؽكن التح

. التعليم كالتعلم
 ىي الكفاءات التي يشتًؾ في برقيقها لرموعة من المجلبت أك الدواد :الكفاءة المستعرضة.4

 2.التعليمية، تعتبر نقطة تقاطع بتُ أكثر من مادة دراسية ك لذذا تعد الكفاءات الأفقية
لرموعة من الكفاءات في لراؿ معرفي كاحد أك أكثر ك ىي مكونة من "فالكفاءة الدستعرضة ىي 

 أك في كضعيات متميزة بعوامل متشابهة 3".لرموعة من التعليمات أك الدعارؼ متقاطعة فيما بينها
. لستلفة عن طريق التحويل، كالقراءة التي تعتبر الأداة في كل الأنشطة ك الدواد اللغوية الدختلفة

إف الكفاءة الدستعرضة لؽكن أف تكوف متعلقة بكفاءة القاعدية أك الكفاءة الدرحلية أك الكفاءة 
: كمن أمثلة على ذلك تتمثل في .ختامية

. إنشاء مقطوعة كطنية بإتقاف.1
. تركيب بصل مكونة من فعل ك فاعل ك مفعوؿ بو تركيبا صحيحا.2
. رسم تصاميم باستعماؿ الدقياس.3
 4.تلبكة سورة النصر بجودة ك تأثتَ.4

تركيب لدختلف الدعارؼ كالحقائق الددلرة في لرالات متنوعة كبكفاءات : فالكفاءة الدستعرضة إذف ىي
 .متعددة، باعتبارىا لعزة كصل في كضعيات التعليمية الدختلفة

 :تدريس وفق المقاربة بالكفاءات ال /ثالثا
تعتبر الدقاربة بالكفاءات مقاربة فعّالة في كل ميادين :دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات /1.3

كقد دخلت الدؤسسات على أساس مرحلة جديدة تفتح الباب لتدارؾ الكثتَ من السلبيات ,الإنتاج

                                                      

.19الدقاربة بالكفاءات ، ص:ينظر،الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية ،سلسلة من القضايا التًبية .  1  
.19، صالدرجع نفسو:ينظر . 2  
.56الددخل إلذ التدريس بالكفاءات، لزمد صالح الحثركبي، ص. 3  
.57ص.الدرجع نفسو :ينظر . 4  
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التي عرفتها التًبية السابقة، كمن ىنا لؽكن أف نبتُ دكاعي اعتماد على الدقاربة بالكفاءات في نظاـ 
: التًبية  كالتكوين ك قد حصرنا تلك الدكاعي في لرموعتتُ لعا 

كالتي يقصد بها الإصلبحات الجديدة التي تم في ضوءىا مراجعة :السياسية_ الدواعي الفلسفية .1
برامج التعليم في الجزائر ك ذلك قصد بناء مناىج جديدة ك متكاملة تستجيب للشركط كالدتطلبات 

ككذلك العمل على إلصاح الدتعلم ك تأىيلو للتوافق مع .العلمية الراىنة التي يقتضيها بناء الدناىج التًبوية
لزيطو في كل فتًات ك مراحل ترتيبو ك تكوينو، ك ذلك ما يكتسبو من كفاءات ضركرية لإلحاؽ 

 1.النجاح كالتوافق
كالتي ترتكز على الارتقاء بالدتعلم ك ذلك بجعلو يستند إلذ نظاـ : البيداغوجية_ الدواعي العلمية .2

متكامل في الدعارؼ ك الإلصازات ك الدهارات الدنظمة ضمن كضعيات تعليمية، بذعل الدتعلم في صلب 
 إصلبحأكضح " الدقاربة بالكفاءات"تعتبر .كلن لػدث ذلك إلا في إطار بيداغوجيا فعّالة ,التعلم

التعلمية إلذ لرموعة من الوضعيات الفرعية ك تبنيها كفق –  كذلك لأنها برلل الوضعية التعليمية 
كبهدؼ إدماج الدتعلم كفاعل أساسي في بناء التعليمات ثم ترجيح لرموعة من . منظور إجابية الدتعلم 
لشا يدعو استحضار .حيث يكوف الدتعلم فاعلب أساسيا في بناء الدعرفة كالتعلمات.الدبادئ البيداغوجية 

 البيداغوجية الأنشطةكاعتبارا لذذا الدنطق كاف لابد من بناء كل .جانب التعلم الذاتي في كل الأنشطة
على فاعلية الدتعلم من خلبؿ التًكيز على سمات شخصيتو كقدراتو العقلية، ككذلك توفتَ فضاء للتعلم 

 2.الذاتي بفتح لراؿ أماـ الدتعلم لكي يوظف إمكانيتو كقدرات للتعلم
كعليو فإف بصلة من ىذه الدكاعي تعتبر كأسباب رئيسية أدت بالدسئولتُ في لراؿ الشغل أك التعلم إلذ 

. عملتغيتَ في سياسة الدتبعة في اؿ
فالعمل كفق الدقاربة بالكفاءات لؼلق لدينا مسئولتُ لديهم القدرة على مواجهة لستلف الوضعيات 

 3.الدشكلة، مهما كانت درجة صعوبتها ليس فقط في لراؿ معتُ ك إلظا في لستلف لرالات الحياة
: كمن ىنا لؽكن إدراج ألعية الدقاربة بالكفاءات في نقاط التالية 

. العقلية ك ىيكلة الدعارؼ– تنمية الستَكرات الدعرفية . 1
. إنها موجهة لضو الاستقلبؿ الذاتي للمتعلم ك تكوينو الشامل. 2

                                                      

.61فاطمة الزىراء بوكرمة،ص:ينظر الكفاءة مفاىيم ك نظريات . 1  

.106ص.2005، 11راضية كيس ع:لرلة البحوث ك الدراسات الإنسانية الدقاربة بالكفاءات : ينظر. 2  

.106الدرجع نفسو، ص: ينظر. 3  
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 1.التحكم في الدعارؼ الدهيكلة.3
. بسنح أكثر معنا للتعلم.4
. تعالج بفضلها الوضعية الدتعلقة بتضخم البرامج.5
. تضمن أكثر انسجاما بتُ الدواد.6

كمن ىنا يكمن الاعتماد على الدقاربة بالكفاءات التي تعمل على تكوين متعلمتُ على 
كىذا ما دفع ,ك أداء الدهاـ التي تستند إليهم,التفاعل كتعامل مع كضعيات جديدة 

بالدشرفتُ بالأنظمة التًبوية إلذ التفكتَ في بناء الدناىج التعليمية على مقاربات جديدة التي 
. بزدـ الدتعلم بدرجة أكلذ من أجل تفاعل مع كضعيات لستلفة في حياتو

قبل الشركع في تعريف إستًاتيجية التدريس :تدريس المقاربة بالكفاءاتالإستراتيجية /:2.3
 :لا بد من إشارة إلذ مفهوـ التدريس

. درس الكتاب يدرسو ك تدرسو، درس قرأه ك أقبل عليو ليحفظو:من درس نقوؿ : لغة
 2.مصدر ك حصة لشا يدرس، بصيع دركس ك التدريس أيضا ىو طريق الحفي:الدرس

لسطط يتم فيو تفاعل الدعلم بتُ الدتعلم ك موضوع التعلم  كىو نشاط أنساني  ىادؼ :اصطلاحا
 يؤدم ىذا النشاط إلذ جانب النمو الدعرفي ك الدهارم ك الانفعالر لكل من الدعلم ك الدتعلم قدبيئتو، ك

.  لؼضع ىذا النشاط إلذ عملية تقولؽية شاملة كمستمرةحيث
عملية تربوية تأخذ في اعتبارىا كافة العوامل الدكونة للتعليم، "نو أكما عرؼ التدريس أيضا على 

 3"كيتعاكف من خلبلذا كل من الدعلم ك الدتعلم في برقيق أىداؼ تربوية
نظاـ من الأعماؿ الدخطط لذا، كيقصد بو أف يؤدم إلذ تعلم التلبميذ في " التدريس أفكلؽكن قوؿ 

الدتعلم  كيقوـ بها الدعلم   كىذا النظاـ يشمل على لرموعة من الأنشطة الذادفة,جوانبهم الدختلفة كلظوىم
 يتضمن نشاطا لغويا كىو قفأمعلم، متعلما، كمنهجا دراسيا، كما :كيتضمن ىذا النظاـ عناصر ثلبثة ،

                                                      

.29ص.الدقاربة بالكفاءات، بكي بلمرسلي:كزارة التًبية الوطنية :ينظر . 1  

. 276ص.1994، لبناف، 1بطرس البستاني، ط:لزيط المحيط . 2  
.20ص .2005، عماف، 1خليل إبراىيم شبر ك آخركف، دار الدناىج، ط: أساسيات التدريس.  3  
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غاية من ىذا النظاـ ىو إكساب التلبميذ الدعارؼ، كالدهارات اؿ ك .ساسيةالأتصاؿ الاكسيلة 
 1".كالديوؿ الدناسبة،كالابذاىات،كالقيم،

 2".لدفاىيم كالدعلومات لفظا إلذ ذىن الدتعلمانو عملية تقديم الحقائق ك أ:" التدريس عرؼ أيضاكما 
 نشاط تواصلي يهدؼ إلذ إثارة التعلم يتضمن لرموعة أفعاؿ :كمن ىنا يتضح أف التدريس ىو

. تعليمي- صودة في أداء تربوم ؽتواصلية، كالقرارات ك توظيفها بكيفية ـ
 خطة لزكمة البناء، : لؽكن إبصاؿ تعريف إستًاتيجية التدريس بالكفاءات فهيكبناءا على ما سبق

  . كافة الإمكانيات كالوسائل الدتاحة بطريقة مثلىاستخداـكمرنة التطبيق يتم من خلبلذا 
. تتضمن أشكاؿ من التفاعل بتُ التلميذ كالددارس كموضوع الدعرفةلغب أف لتحقيق كفاءة مرجوة، 

تتطلب إستًاتيجية التدريس بالكفاءات تنظيما جديدا لعلبقة التفاعل بتُ أدكار الدعلم ك الدعلم في 
كذلك بإسناد دكر التوجيو كالتنشيط كالتنظيم كإعطاء دكرا أكثر للمتعلم في إكسابو ،عملية التعليمية 

. م بزدـ في كل أحواؿ نشاط الدتعلم بدرجة أكلذقبالتالر ؼك ،من خلبؿ كضعيات تعليمية مناسبة 
 نصل إلذ برقيق النتيجة الدرغوب فيها لابد من إتباع م، كلكإف العملية التعليمية عملية معقدة

:  النحو التالرلبرديدىا علتعليمية كلؽكن إستًاتيجية 
كىي خطة لزكمة البناء كمرنة التطبيق، يتم من خلبلذا استخداـ :إستراتيجية التعليم أو التدريس.1

. كافة الإمكانات ك الوسائل الدتاحة بطريقة مثلى لتحقيق كفاءة مرجوة
كيقصد بها الألظاط السلوكية كعملية التفكتَ التي يستخدمها التلبميذ لدمارسة :إستراتيجية التعلم.2

 أىم ألظاط ىذه فمشكلبت، كـأنها إستًاتيجية التي يستخدمها التلبميذ لدعالجة كما تعلمهم، 
:  الإستًاتيجية نذكر منها

كتعرؼ عموما بتكرار الدعلومات التي نريد تذكرىا كىذا ما :إستراتيجية إعادة السرد و التسميع.أ
السرد ك  استًاتيجيات إعادة يسمى بالسرد أك التسميع، إلا إف الإحاطة بدواد أكثر تعقيدا يتطلب

. التسميع مركب فتعدد تكرار الدعلومات في كضع الخطوط برت الأفكار الرئيسية

                                                      
  .23، ص2007.، عماف3،دار الدستَة للنشر ك التوزيع ك الطباعة، ط:توفيق ابضد مرعي ك زميلو:طرائق تدريس العامة .1

12ص.2003، 1سهيلة كاظم لزسن الفتلبكم، راـ الله للنشر، ط:الددخل إلذ التدريس . 2  
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أنها بسثل الفئة الثانية من الإستًاتيجية التعلم، كىي عملية :إستراتيجية التفصيل و التوضيح.ب
ديدة بحيث تصبح أكثر معتٌ، كبالتالر بذعل التفكتَ أسهل كأكثر الجمعلومات للإضافة إلذ التفصيل 

 1.مركنة
نقل الدعلومات الجديدة من الذاكرة القصتَة إلذ الذاكرة الطويلة مدل بتكوين ك التفصيل لكتساعد عل

. ركابط بتُ الدعلومات الجديدة كما ىو الدعركؼ من قبل
 تستهدؼ ىذه الإستًاتيجية مساعدة الدتعلمتُ على زيادة معتٌ الدواد الجديدة :إستراتيجية التنظيم.ج

الدصطلحات أك ككىي تتألف من إعادة بذميع الأفكار ،كذلك بغرض إضافة جديد على الدواد 
 2.التصنيفات إلذ لرموعات فرعية أصغر

الدر  كيقدـ إسهامات كبتَة في ترقية العملية التًبوية من حيث الأداء "إف لظوذج التدريس بالكفاءات 
دكدية عن طريق جعل الدعارؼ النظرية ركافد مادية تساعد الدتعلم بفاعلية في حياة الددرسية 

 3."العائليةك
كىي لرموعة من الدواصفات أك العمليات الضركرية من أجل : مواصفات التدريس بالكفاءات

:  أبرزىامنالوصوؿ إلذ برديد كفايات تدريسية قابلة للتطبيق كالتجسيد 
برديد الأىداؼ في كل لرلبت - اعتماد على أسلوب التقويم الذاتي - يد قائمة الكفايات دتح-"

تصميم أنشطة التعليمية المحققة – يد طرؽ التقويم  كمعايتَ الأداء دتح– الكفاية بشكل سلوكي 
 4."للكفاية الدطلوبة

  

                                                      

.36ص.الدقاربة بالكفاءات، بكي بلمرسلي:كزارة التًبية الوطنية :ينظر. 1  

.36ص.الدرجع نفسو:ينظر . 2  

. 12ص.لزمد صالح الحثركبي:الددخل إلذ تدريس بالكفاءات . 3  

.97لزمد بن لػي،ص:التدريس عن طريق الأىداؼ . 4  
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: طرائق التدريس وفق المقاربة بالكفاءات/3.3
إف طريقة الدثلى  في نظر الباحثتُ التي تبتٍ لنا رجل الغد بكل مقاييس ك الدواصفات الدطلوبة كالتي 

قائمة على أساس نشاط اؿ ىي ،تعطي للفرد فرصة كي يساىم في حل الدشكلبت ك إلصاز الدشاريع
: الدتعلم ك تعد من الطرائق الحديثة التي تتبنها التًبية ك لؽكن توضيح دلك في ما يلي

إف حل الدشكلبت في الأساس عبارة عن بحث حلوؿ لدشكلبت،   : طريقة حل المشكلات.أ
 أم اكتشافا للعلبقات بتُ الوسائل ك الغايات أكثر ،إعادة ترتيبها ك تقولؽها كىو يستلزـ استبصاراك

 1.لشا تستلزـ أشكاؿ أخرل من التعلم
الدشكلة بشكل عاـ ىي حالة شك ك حتَة تتطلب قياـ بعمل بحث يرمي إلذ بزلص منها للوصوؿ ك

إلذ شعور بالارتياح، كيتم من خلبؿ ىذه الطريقة صياغة الدقرر الدراسي في صور مشكلبت يتم 
 2.دراستها بخطوات معينة

: كمن ىنا توصّل أحد الباحثتُ إلذ عوامل إنتاج الكفاية كىي متمثلة في 
. (الدعارؼ، الدهارات)كتفتًض تفعيل الدواد الدلبئمة : معرفة الفعل

. يعتمد على مبدأ التحفيز ك الالطراط الفردم في الدوضوع :الرغبة في الفعل 
يعتمد على تنظيم العمل كالظركؼ الاجتماعية التي بذعل من الدمكن برمل : القدرة على الفعل 

 3.الدسؤكلية كلرابهة الصعاب من طرؼ الفرد
إف الباحث عندما يتحدث عن معرفة الفعل كالتعبئة في الفعل كالقدرة على الفعل، يضع الدتعلم أماـ 

حل الدشكلبت ليس من أجل على  ك القدرة ،الدهارة كفق لاىتماـ بتعليم التلبميذ إف ا.مشكلة 
كإلظا من أجل تدريبهم على التفكتَ كالاستدلاؿ الدنطقي كتوظيف الدكتسبات ،درجات الحصوؿ على 

  4.ينجح الدتعلم في حل الدشكلبت التي تكوف إما بنائية ك إما تلقائية ك إما لزدثةلكي القبلية، 
كمن ىنا يتضح أف طريقة حل الدشكلبت ىي بدثابة استعداد الدتعلم لدوقف معتُ، باعتماده على 

. مؤىلبت مكتسبة

                                                      

.68جابر عبد الحميد ،دار الكتاب الحديثة ،كويت،ص:سيكولوجية التعلم ك نظريات التعليم :ينظر. 1  

.100ص.2009الجزائر،سنة- الحراش-التًبية العامة ،:كزارة التًبية الوطنية : ينظر . 2  

.37، ص2004الجزائر، -بليدة–لزمد بوعلبؽ، قصر الكتاب :الددخل للمقاربة التعليم بالكفاءات :ينظر . 3  
  .65ص.2006.الدغرب-دار البيضاء-العربي السليماني، مطبعة النجاح الجديدين :الكفايات في التعليم من اجل الدقاربة الشمولية :ينظر .4
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البحث عن كستكشاؼ الاتشجيع الدتعلمتُ على بيعتمد على أسلوب في التعلم :طريقة المشروع.ب
 كما أنو يشجع على إظهار كفاءات ذىنية تسمح بتوسيع دائرة التعلم من ،حلوؿ لقضايا شائكة

 1.المجرد إلذ التطبيق من الناحية ك ركح التعاكف بتُ الدتعلمتُ لتنفيذ مشاريعهم من ناحية أخرل
كىو سلوؾ إنساني يفتًض القدرة على استحضار الغائب كتصور الدستقبل من خلبؿ إنشاء سلسلة -

من الأعماؿ كالأحداث الدمكنة كالدنتظمة بشكل قبلي مسبق، إنو سلوؾ يفتًض أسلوبا في التفكتَ ك 
. العمل
الأمريكي أكؿ من بادر ببيداغوجية الدشركع بغد التًبصة التي قاـ بها في مدرسة " جون ديوي"كيعد 

 ،الحساب ، الكتابة  ،بجامعة شيكاغو حيث قسم التلبميذ إلذ أفواج صغتَة في إطار مشركع القراءة 
: لانتباه للآخرين ك برمل الدسؤكلية ك قد بناىا على ثلبث مبادئ ك ىي متمثلة في ما يليا

. لكي يتعلم التلبميذ يتعتُ عليهم العمل ك إنتاج شيء ما- 
، كبالتالر يتعلموف كيف يفكركف  ىمعلى كل التلبميذ أف يتعلموا حل الدشكلبت التي تصادؼ- 
 2.على كل التلميذ أف يتعود العيش في بصاعة كىذا يفتًض عليو أف يتعلم مع الآخرين- 

تعد طريقة التعلم بالدشاريع لظوذجا للتعلم الدتمركز على نشاط الدتعلم، ك ذلك بإخراجو من مرحلة 
. التصور إلذ مرحلة التنفيذ ىذه الأختَة بدكرىا تتطلب كفاءات لستلفة 

يتضح لشا سبق أف طريق الدشركع ىي بدثابة العمل الديداني الذم يقوـ بو التلميذ ك يتسم بالناحية 
العلمية برت إشراؼ الدعلم كيكوف ىادفا ك لؼدـ الدادة التعليمية، كأف يتم في بيئة الاجتماعية 

. للمتعلم
 كل من طريقة حل الدشكلبت ك طريقة الدشركع بزدـ الدتعلم بدرجة أكلذ، فهما من أحدث إف

. أكثرىا استعمالا ك استخداما في عملية التعليمية التعلميةكالطرائق 
كما لصد أف الدتعلم لؽر عبر ستَكرات تعليمية ككضعيات لستلفة، إذ لا بزلو تلك الوضعيات من 

طريقتتُ سالفتتُ الذكر كلقد أصبح الاعتماد عليهما في آكاني أختَة أمر في غاية الألعية لأنها ترتبط 
. الدتعلم ببيئتو كلرتمعو من جهة ك مدرستو من جهة أخرل

تتكوف الكفاءة من لرموعة من الدبادئ التي تنتظم بغية الاستجابة لدطالب النشاطات التي ينبغي 
: إلصازىا، ك لؽكن حصرىا في ما يلي

                                                      

.80التدريس بالكفاءات ك تقولؽها، لعزيلي فاتح،ص:لرلة السنة الثامنة :ينظر . 1  

.45ص.2007لزمد طاىر علي، دار الكتب العلمية، الجزائر، :نشاط الإدماج في الدقاربة بالكفاءات :ينظر . 2  



 انفصم الأول  انمقاربة بانكفاءات 

 
24 

ف الكفاءة تتطلب تسختَ لرموعة من الإمكانات ك الدوارد إ:توظيف مجموعة من الموارد.1
الدعارؼ العلمية ك الدعارؼ الفعلية كالقدرات كالدهارات السلوكية،  كفي غالب الأحياف  : مثلالدختلفة  

 1.ف ىذه الإمكانات تكوف خاصية الاندماجإؼ
 أنها برمل في ،أمكىو عبارة عن ملمح ذم غاية ككظيفة اجتماعية:الكفاءة ذات طابع نهائي.2

رض إنتاج شيء أك قياـ بعمل أك علالة بالنسبة للمتعلم الذم يوظف بصلة من التعليمات بدطياتها 
 2.حل مشكلة مطركحة في الددرسة أك في حياة اليومية

ذلك أف برقيق الكفاءة لا لػصل إلا :الكفاءة المرتبطة بجملة من الوضعيات ذات مجال واحد.3
يعتٍ الوضعيات القريبة من بعضها البعض، فمن 3.ضمن الوضعيات التي بسارس في ظلها ىذه الكفاءة 

جل تنمية كفاءة ما لدل الدتعلم يستهدؼ حصر الوضعيات التي تتطلب إلذ تفعيل الكفاءة مقصودة أ
 4.كإف تنوعت الوضعيات لابد أف لا يكوف ىذا التنوع لزدد كلزصورا

في غالب الأحياف يكوف للكفاءة طابع متعلق بالدادة أم أنها  :الكفاءة غالبا ما تتعلق بالمادة.4
توظف معارؼ ك الدهارات ك قدرات أغلبيتها من الدادة الواحدة، مع علم أف ىناؾ بعض الكفاءات 

 5.أم تنميتها لدل الدتعلم تقتضي الحكم في عدة مواد لاكتسابها, تتعلق بعدة مواد 
:  اثنتُ لعا  أساستُعلى مقياستُتقوـ الكفاءة : الكفاءة قابلة للتقويم.5

يقيم الدتعلم بدلالة ما " في المجاؿ الددرسي أما ،لصاز في العمل كنوعية النتيجة الدتحصل عليهاالإنوعية 
كدة الإنتاج كمطابقة للمطلوب  ج: كذلك باعتبارىا بصلة من الدقاييس، كفي مقدمتها ,ينتجو 

  بل لغب كضع الدتعلم في موقفبباختصار لا ينبغي أف نكتفي بصوغ الأسئلة حوؿ الدعارؼ فحسك
  6".يدعوه إلذ علبج السؤاؿ بتوظيف معارفو كمهاراتو كلستلف إمكانياتو للوصوؿ إلذ حل مناسب

معارؼ ككيفية توظيفها، تبدأ أكلا من  لرموعة : تعتٍالطريقة البيداغوجية لمقاربة بالكفاءات
منو كبوضعية بناء التعليمات عن طريق الأسئلة لرزأة  بذعل من التلميذ باحثا ك مستنتجا للمعلومات  

                                                      

.44ص.لرمد صالح حثركبي: ينظر الددخل الذ التدريس بالكفاءات . 1  

.44ص .الدرجع نفسو:ينظر . 2  

.44ص.دليل الأستاذ اللغة العربية السنة الأكلذ من التعليم الدتوسط:كزارة الوطنية :ينظر . 3  

.44ص.لزمد صالح حثركبي :مدخل إلذ تدريس بالكفاءات : ينظر . 4  

.45ص.الدرجع نفسو :ينظر . 5  

.45ص.لزمد صالح حثركبي:مدخل إلذ تدريس بالكفاءات : ينظر. 6  
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ثانية ىي كضعية الاستثمار الدكتسبات عن طريق التمارين ك في أختَ يقوـ الدعلم كاؿيستدؿ ك يعلل، 
 1.بالتقويم لتَل قدرة الدتعلم على التوظيف مكتسباتو الجديدة

: ك من ىنا يكمن حصر خصائص الكفاءة على شكل نقاط تالية ك ىي
. النظر إلذ الحياة من منظور عملي- 
. التحقيق من لزتويات الدواد الدراسية_

. تفعيل المحتويات ك الدواد في الددرسة ك الحياة_ 
أخذ مإف لشارسة إم كفاءة بالدفهوـ الددرسي لابد أف تتم في كضعيات تعليمية من الاندماج ذم دلالة 
في الحسباف معو لزتويات الدعرفية كالأنشطة التعليمية كالوضعيات التي بسارس فيها الأنشطة حتى 

ف يبرىن كفاءاتو من أجل الحصوؿ على أبجب ،يستطيع الدتعلم التكيف كالتفاعل مع المحيط الالغابي 
د كلػصل على معلومات كىذه كلها تتطلب بذنيد عدة معارؼ مدرسية كغتَ ميشرح ما ير,ما يريد
 2.مدرسية

الكفاءة عموما ىي القدرة على برصيل متعلم الدادة ما أك إلصازه لعمل ما أك إتقانو لدهارة من الدهارات 
. الدقصودة انطلبقا من عدد من الدعايتَ ك الإجراءات الصالحة ك قابلة لتقويم لتحقيق نشاط مطلوب

ف الدقاربة بالكفاءات طريقة تربوية قدلؽة بالنسبة للتداكؿ الدعرفي ك النظرم إلا أنها حديثة أفبرغم 
بالنسبة للمناىج التًبوية الجزائرية، رغم كجود ىذا الإطار الحقل التًبوم ظل ك لفتًة طويلة خاضعا 

إبراز الاختلبؼ بتُ الدقاربتتُ على صعيد الكفاءتتُ كمن ىنا لؽكن لنمط التدريس بالأىداؼ، 
 .السابقتتُ

الجدكؿ الاختلبؼ بتُ الدقاربة بالكفاءات كالدقاربة بالأىداؼ في أثناء يبتُ :أنظر الجدكؿ الددكف 
. العملية التعليمية التعلمية

 المقاربة بالكفـــــاءات المقاربة بالأىـــــداف
 .منطق التعليم ك التكوين-  .منطق التعليم ك التعلم- 
 .جل مشكلبت أمن - .مبدأ الاكتساب ك الأداء البسيط-

 .الاعتماد على كضعيات ذات دلالة- .الاعتماد على كل كضعيات البعيدة- 
 .ألعية الدسار تسبق ألعية النتيجة- .الاىتماـ بالنتيجة-

                                                      

.58ص.2005، الجزائر، 1ختَ الدين ،مطبعة ع، أين،ط:ات ءمقاربة التدريس بالكفا:ينظر . 1  

10لزمد صالح حثركبي، ص:الددخل إلذ تدريس بالكفاءات :ينظر . 2  
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 .الاىتماـ بالعمل الفردم ك بصاعي معا- .الاىتماـ بالعمل الفردم أكلا ثم الجماعي-
 .الإدماج الأفقي ك العمودم لتواصل- .ربط ألر تراكمي-
 .النظرة الشمولية الكلية- .أكلية جزئية-

 .الخطأ مؤشر لتعديل الدسار كبناء التعليمات- .الخطأ عيب يتًتب عنو جزاء- 
 .ربط الحياة بالواقع- .غياب الربط ك إف كاف شكلي-
 .الانطلبؽ من الذات- .الانطلبؽ من الغتَ-
 .الاىتماـ بالدعرفة الفعلية- .الاىتماـ بالدعرفة-
 .الاعتماد على المحك كمرجع- .الاعتماد على معيار كمرجع-
 .إستًاتيجية التعليم خاصة بكل فرد- .إستًاتيجية عامة تهم الجميع-
 .نتعلم لنتصرؼ- .نتعلم لنعرؼ ك ننجز-

 1(.1)الجدكؿ
كمن ىنا لؽكننا القوؿ أف الدقاربة بالكفاءات لا تعتٍ بزلي عن البيداغوجية الأىداؼ، بل لعا شيء 

داغوجية الأىداؼ ك التي يطلق عليها اليوـ مكاحد إلا أف الدقاربة بالكفاءات ىي بدثابة أخر تطوير لب
". بالجيل الثالث"

  

                                                      
  .141ص.2010 8عدماف مريزؽ، ع:الدقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم التعليمية في الجامعات الجزائر :لرلة الواحات للبحوث ك الدراسات .1
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: تــقويــم الكــفاءة/:رابعا
إف التقويم في اللغة ىو تقدير الشيء معتُ، كما لغوز أف يقاؿ قيمت الشيء :مفهوم التقويم/1.4

. عديل أك الاستقامةتتقيما أم حددت قيمتو ك ىذا الدعتٌ لؼتلف عن كلمة قومتو بدعتٌ اؿ
 1.كمعتٌ التقييم أم برديد القيمة أك القدر كمعتٌ التقويم التعديل ك التحسن

فالتقويم يعتبر عملية ضركرية لكل لرلبت الحياة، فهو يظهر عندما نريد إصدار الأحكاـ على قيمة 
فهو يساعدنا على مدل فاعلية .الأشياء أك الأشخاص أك الدوضوعات بهدؼ تعديل أك التحستُ 

. الوسائل التعليمية في برقيق الأىداؼ التًبوية العامة
، كمن مؤكد أف القياس ليس من أدكات لك التقييم لا يتسم بنفس السهولة عمليات في لرلبت الأخر

 2.لصازهكإ يضمن الحكم على قيمة الدنهاج أك الخطة التدريبية، ككيفية أداء الدتعلم  قالتقويم لأف
يث أف التقويم لا يقف عن حد بحكمن ىنا لؽكننا القوؿ أف كلمة التقويم أىم ك أشمل من كلمة التقييم 

.  يتم الإصلبح ك التعديل بعد الحكم عن الشيءق فمن خلبؿ،بياف قيمتو، بل يذىب إلذ أبعد
: لؽيز التًبويوف ثلبث مراحل في العمل الديداكتيكي ك ىي  :طبيعة التقويم في المقاربة بالكفاءات

. مرحلة الانطلبؽ.1
.  مرحلة العمليات.2
مرحلة الوصوؿ، كىي تلك الدرحلة الدتعلقة بدخرجات التعلم ك تبعا لذذه الدراحل الديداكتيكية لؽكن .3

: التمييز بتُ ثلبثة أنواع من الأىداؼ في سياؽ التدريس كىي تتعلق ب 
. أىداؼ متعلقة بوضعية الانطلبؽ.1
: أىداؼ مرحلية تندرج في سياؽ العملية التعليمية التعلمية ك ىي نوعاف.2
. الأىداؼ الدميزة.أ

 3.الأىداؼ الددلرة.ب
ك تعد ىذه الأىداؼ مرجعا يتم في ضوءه التقويم، إضافة إلذ كونها : الأىداؼ الختامية الددلرة3

. موجهة لخطوات العملية التعليمية التعلمية

                                                      

68ص.2008، القاىرة، 3ليلى السيد فرحات، مركز الكتاب للنشر، ط: القياس ك الاختبار في التًبية البدنية :ينظر .  1  
.79الرجع نفسو، ص:ينظر .  2  
.119ص.لزمد بن لػي :التدريس عن طريق الأىداؼ :ينظر . 3  
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لصاز نشاطات لزددة بدلا إتقويم الكفاءة ىو قبل كل شيء معاينة القدرة على : كيفية تقويم الكفاءة
رؼ الشخصية ك تم التقويم بالنسبة للكفاءة من خلبؿ إلغاد كضعيات إشكالية امن استعراض الدع

: حقيقة تتضمن مطالب تأخذ بعتُ الاعتبار العناصر التالية
. الدعارؼ القدرات الددلرة في الكفاءات- 
. تبرير القرارات ك الاختبارات الدمتحنة-
. برديد معايتَ للتقويم-
 1.الدسعى التحليلي ك البنائي للوضعية الدطلوبة-

ك تكمن معايتَ التقويم من الحكم على نوعية الأداء، كينبغي أف تكوف مشابهة للمعايتَ في الحياة ، 
كىي معايتَ لؽكن أف تضبط كتناقش مع الدتعلمتُ لشا يساعدىم على فهم الدتطلبات اللبزمة لتحقيق 

 .الكفاءة 
: أنواع التقويم/2.4

:  أنواع تبعا على أساس التصنيف الدعتمد ك ىو كالتالرثلبثةلؽكن تقسيم التقويم إلذ 
عملية لؽكن بواسطتها " يسمو البعض الباحثتُ بالتمهيدم كىو :(الأولي)التقويم الشخصي.1

 , 2" مستواه فيما قبللالحكم عن الوضع الآتي عند الدتعلم، كمدل استعداده للتعليم الجديد بناءا عل
 نتائج استخراجيهدؼ ىذا النوع إلذ برديد الدستول الداخلي للكفاءة التلبميذ عند بداية التعلم، ك 

التقويم، يتمكن الدعلم في ضوء تلك النتائج إلذ تصنيف التلبميذ كتنظيم برامج مناسبة لكل لرموعة، 
 3.كلا يقتصر التقويم على بداية التعلم فحسب بل يستمر باستمرار الدواقف التعليمية

إجراء عملي نقوـ بو في بداية السنة أك الدكرة حتى نتمكن من حصوؿ على مدل بركم كما يعتبر 
. (الخ...مهارات – معارؼ – قدرات )التلميذ في الدكتسبات السابقة 

ف كاف التعليم يستَ إإنو العملية التي بررؾ التدريس بهدؼ برديد ما  :"(البنائي)التقويم التكويني.2
لعملية التًبوية، فيسعى الدعلم بهدؼ ؿمارسة الدكفق ما تم التخطيط لو، فهو بهذا الدعتٌ يستغرؽ مدة 

 4".بناء عليها إلذ تعديل طرائق التدريس ك أساليبو ككسائلو

                                                      

.124ص.لزمد صالح حثركبي:الددخل إلذ التدريس بالكفاءات :ينظر . 1  

.94ص.، الجزائر 2لزمد شارؼ سرير ك زميلو، ط:التدريس بالأىداؼ ك بيداغوجية التقويم . 2  

.48، ص2008رافدة الحريرم، دار الدناىج، عماف، :التقويم التًبوم :ينظر . 3  

.125مدخل إلذ التدريس بالكفاءت، لزمد صالح حثركبي، ص. 4  
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يقوـ ىذا التقويم في نهاية الوحدة التعليمية أك الدرحلة الدراسية أك السنة أك  :"التقويم ألتحصيلي.3
عبارة  الدقصودة، فهو طور التعليمي أك مرحلة التعليمية بهدؼ إلذ التعرؼ على درجة  الكفاءات

 1".عن إصدار حكم نهائي على درجة الإتقاف الدتوخاة من أىداؼ التعلم
كيتعلق الأمر في خطوات الدتعبة في عملية التقويم التي تستدعي التقويم :خطوات التقويم/4.4

 الأساس في تقويم التدريس القائم على كفاءة لأنهما يتعلقاف لعاالتكويتٍ كالتقويم الختامي باعتبار
: نكتفي بالإشارة إليهما في جدكؿ التالرؼباكتساب الكفاءة الدستهدفة في الحصة التدريسية  

 نوع التقويم الخطوات الخصوصيات
. دكره إخبارم.1
يسمح بالتدخل 2
يكشف عن صعوبات .3

كالعوائق 
. ذك طابع تكويتٍ.4
 .يستهدؼ فعالية البيداغوجية.5

برديد الأىداؼ على مستول الكفاءة .1
القاعدية أك الدرحلية 

. برديد المحك.2
. ترتيب الأىداؼ ترتيبا ىرميا.3
 .إعداد بنود الاختبار.4

 التكويتٍ

التعرؼ على مدل برقيق .1
. الدلمح العاـ لتعليم

يسمح بإبزاذ القرارت بشأف .2
. الدتعلم

 .ك طابع جزائيذ.3

تعربف الكفاءة أك الكفاءات .1
. الدراد تقولؽها

عزؿ الوضعية أكالوضعيات .2
. التعليمية الدتعلقة بالكفاءات

حصر الدؤشرات الدالة على .3 
. برقيق الكفاءة

كصف القدرات التي تنطوم .4
. عليها الكفاءة

كضع جدكؿ بزصصي مزدكج .5
. تتقاطع فيو القدرات بالمحتويات

برديد الوزف النسبي لكل خلية .6

التجمعي 
أك 

 الختامي

                                                      

.198ص.ختَ الدين ىتٍ :مقاربة تدريس بالكفاءات . 1  
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بالمحتويات من خلبؿ جدكؿ 
. التخصص

. برديد طوؿ ك زمن الاختبار.7
بناء أداة التقويم أك إعداد .8

 .فقرات الاختبار
 1(2)جدكؿ 

بزتلف أدكات التقويم في نهاية التدريس بالكفاءات ك من ىذه الأدكات ما : أدوات التقويم/3.4
: يلي

. كضع التلبميذ أماـ مشكلة يتعتُ عليهم إلغاد حل لذا:حل المشكلة.أ
. تعتٍ العمليات الإجرائية التي ينتجها الدتعلم في إظهار الكفاءة الدستهدفة:الملاحظة.ب
لصازه لرالا خصبا لتقويم أداء إيتمركز عادة حوؿ مشكلة كيعيد النظر إلذ معطيات :المشروع.ج

. التلبميذ
تتيح الاختبارات التحصيلية فرصة ملبئمة للكشف عن الأساليب الدتعلم في :الاختبارات التحريرية.د

 2.أساليب في معالجة الدسائل الفلسفية  ك الأدبية:مثل.التفكتَ ك الاستبداؿ ك الحكم ك التقويم
كىي متمثلة في ما يتميز بو لظوذج التقويم " خصائص التقويم بالكفاءات"كمن ىنا نتوصل إلذ 

داء الدتعلم كمدل قدرتو على توظيف الدكتسبات القبلية ضمن الأ تركيزه على بحيث يقوـبالكفاءات، 
 3"كضعية جديدة التي أصبحت تواجو قبل قياـ الدعلم بعملية التقويم

: التًكيز على بعض النقاط الأساسية ك ىي 
. قدرة التلميذ على إلصازه من نشاطات معينة بأداء جيد.
. الإطار الذم يتم فيو التقويم بدعتٌ برديد الدرحلة من الدرس التي يطبق فيها.
. برديد الأىداؼ التي يركز عليها التقويم.
. كضع الدعايتَ كالدؤشرات التي تبتُ مدل لصاح أك فشل ىذا التقويم.

                                                      

.121ص.لزمد بن لػي ’التدريس بالأىداؼ : ينظر . 1  

.191ص.ختَ الدين ىتٍ :الدقاربة بالكفاءات :ينظر . 2  

.191الدرجع نفسو، ص:ينظر . 3  
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كبناءا على ما سبق فإف ما يبرر الحديث عن تفعيل الدقاربة في ظل الكفاءات الاعتماد على الدعلم 
 : كلتكوين متعلم الكف لؽكن توضح ذلك في ما يلي الكفء

الدعلم الذم يراعي عملية التًبية أثناء التعليم كىو قدكة للمتعلم كلغب أف يتوافر "ىو :المعلم الكفء
تشجيع التعاكف الدثابرة إعداد  - إتقاف العمل الإقناع الدنطقي-السلوؾ الحسن-فيو الآداب الكلبـ

 1".برضتَ الدرس لتلبميذك
كاف الدعلم كلا يزاؿ العنصر الأساسي في موقف التعليمي، كىو الدهتُ على مناخ الفصل "

كما لػدث بداخلو، كىو المحرؾ لدكافع التلبميذ، كىو العامل الحاسم في مدل فاعلية عملية ,الدراسي
: الذم يعتمد على ثلبثة مهارات أساسية ك ىي متمثلة في ما يليك .2" التدريس

: ينبغي أف لؽتلك الدعلم الكفء مهارات إنسانية ك ىي  :المهارة الإنسانية-أ
أف يثق بالآخرين -أف يكوف صبورا-أف يشجع الدشاركة ك أف يتوقع الأسئلة-أف يكوف مستمعا جيدا-

. أف لػرص على النقد البناء-أف يكوف مرنا– 
: ك تتمثل في ما يلي:مهارات التنظيمية-ب

أف يستوعب أساليب التعامل - أف لؽتلك مهارات إدارة الوقت–أف يكوف قادر على بزطيط الدسبق 
. أف يكوف قادرا على مواصلة إشغاؿ الدتعلمتُ بالدهمة-مع الأفراد كالجماعات

: ك تتمثل في :معرفة المحتوى-ج
أف _ أف يكوف قادرا على شرح المحتول للمجموعة -أف يستوعب الدعلم الدادة التعليمية التي يدرسها-

 3.يكوف قادرا على إعطاء أمثلة المجموعة
كىو ذلك الدتعلم الذم يتمكن من توظيف لستلف الدعلومات كالقدرات في كضعيات :المتعلم الكفء

. تلخيص نص بأسلوبو خاص:مثاؿ. معينة
الدتعلم الذم حصل على كفاءة في الكتابة ىو الذم يرص الكلمات كىو الذم يكتب نصوصا ذات .

. معتٌ ليتمكّن من التواصل مع الآخرين
ليست الكفاءة أف يعرؼ الدتعلم العمليات الثلبثة كلكن الكفاءة أف يتمكن الدتعلم الكفء من حل .

. ؿ حساسية بتحديد العمليات الدناسبةئمسا
                                                      

.174ص.ربيع لزمد ك زميلو :التًيس الدصغر . 1  

11ص.2010، عماف، 1صالح علي فضالة، دار أسامة للنشر ك التوزيع ط:مهارات التدريس الصفي . 2  

.، ك ما بعدىا233عدناف أبودية، ص:أساليب معاصرة في تدريس الاجتماعيات . 3  
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. أنو الدتعلم الذم يتمكّن من حل كضعيات إشكالية في الحياة اليومية.3
أنو الدتعلم لا يكتفي بفهم معتٌ الدفاىيم بل ينبغي أف يتمكن من توظيف الدعلومات كالقدرات في .4

: كضعيات معينة ك في أكقات لستلفة مثلب
. كتابة رسالة جواب-
.  حل مسألة حلب صحيحا-
 1.ـ بتصرفات لحماية المحيطاالقي-

كالدتعلم الكفء الكفء  كالخلبصة أنو لا لؽكن أف برقق الكفاءة في ظل غياب كل من الدعلم 
باعتبارلعا جانبتُ أساستُ في عملية التعليمية التعلمية، كعلى ىذا الأساس لغب تفعيل دكر كل منهما 

. من أجل برقيق أىداؼ تربوية التي تسعى الدنهاج الحديثة إلذ بلوغها
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                      

.50ص.بكي بلمرسلي :الدقاربة بالكفاءات :كزارة التًبية الوطنية . 1  



 انفصم الأول  انمقاربة بانكفاءات 

 
33 

كمن خلبؿ ما قدـ من ىذا الفصل تبتُ لنا أف إستًاتيجية التعليم كالتعلم كفق الدقاربة       
عملية التعليمية اؿبالكفاءات الدتبناة في الدناىج التعليمية الجديدة تعكس التطور التًبوم بشكل عاـ ك

بشكل خاص، سواء في لراؿ اختيار الطرائق الفعالة الدناسبة أك في استغلبؿ الوسائل التعليمية الدلبئمة 
ككذا في نوع التقويم ك أدكاتو ك تبرز مزاياىا في التًكيز على نشاط الدتعلم الذم أصبح المحور الأساسي 

قتصر دكر الدعلم على م الدسئوؿ الأكؿ على التعليم ذاتو ك لذاتو كىوالتعلمية ك/في العملية التعليمية 
توجيو ك مساعدة الدتعلمتُ على بذاكز العقبات من أجل عملية تعليمية من منطلق العملية التعلمية، 

من خلبؿ كضع الدتعلم في كضعيات جديدة أك في كضعيات حل الدشاكل بنفسو من أجل تكوين 
 .الفرد الكفء الذم يعتمد عليو في رفع التحدم ك بناء كطن الغد
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 .مهارة التحدث: المبحث الثاني
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  انفصم انثاني   انمهارات انهغىية

 
35 

 :تمهيد
تعتبر اللغة منظومة متكاملة تنطوم برتها أربع مهارات تتمثل في الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة 

فالتحصيل اللغوم .بحيث أنها تعبر عن ترتيب الطبيعي للؤداء اللغوم عند الفرد.ك ىي بهذا التًتيب 
مرىوف بهذه الفنوف التي تتحد في بينها مكونة لغة ك من ىنا لؽكن أف ندرؾ تلك الفنوف  كمدل 

 .ألعيتها ك فاعليتها في عملية تعليمية تعلمية
كأكؿ مهارة من مهارات اللغوية تتمثل في الاستماع الذم يعتبر مركز الاستقباؿ كالاستيعاب بعد مهارة 

كمن ىنا لؽكن تصنيف اللغة إلذ نوعتُ أساستُ متمثلتُ في لغة شفوية .التحدث كالقراءة كالكتابة
كما لصد أف الاتصاؿ الشفهي يسبق الاتصاؿ الكتابي في عملية الاتصاؿ  كالتواصل .كلغة الدكتوبة 

كفي ىذا الفصل لؽكن .يعتبر ىذا الأختَ الوظيفة الأساسية للغة التي تندرج برتها مهارات الأربعة 
التعرؼ على كل مهارة على حدل، كذلك في إطار برديد مفهومها كطرائق تدريسها ك الأىداؼ التي 

 . تسعى إلذ برقيقها كل مهارة
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قبل شركع في الحديث عن مهارات اللغوية لابد من إشارة إلذ مفهوـ الدهارة، حيث يقصد بالدهارة  
التي تتصل بخصائص نشاط الدعقد الذم يتطلب فتًة من التدريب الدقصود، كلشارسة الدنظمة، بحيث 

 .يؤدل بطريقة ملبئمة، كمن معاني الدهارة أيضا الكفاءة ك الجودة في الأداء
أف يكوف :تدؿ على سلوؾ الدتعلم أك الدكتسب الذم يتوافر لو شرطاف جوىرياف، أكلذما"فاف الدهارة 

أف يكوف منظما بحيث يؤدم إلذ إحراز الذدؼ :موجها لضو إحراز ىدؼ أك الغرض معتُ، كثانيهما 
 1".في أقصر كقت لشكن، كىذا السلوؾ الدتعلم لغب أف يتوافر فيو خصائص السلوؾ الداىر

من الدعركؼ أف اللغة استعملت مشافهة قبل الدكتوبة، ك أف الطبيعة تعلم اللغة :مهارة الاستماع/أولا
كعلى ىذا الأساس فإف الاستماع .تبدأ بالاستماع، فالطفل يسمع ثم يتكلم، ثم يقرأ كيكتب لاحقا 

 .لؽثل بداية تعلم اللغة
مهارة مهمة من مهاراتي الاتصاؿ اللغوم بتُ أفراد "يعرؼ الاستماع على أنو :مفهوم الاستماع/1.1

المجتمع في معظم الدواقف الحياتية، لشا يستوجب القياـ بدراسة كصفية حوؿ تنمية مهارة الاستماع ك 
 2"ما يندرج برتها من مهارات فرعية

تعرؼ مهارة الاستماع بأنها الدهارة التي بسكّن التلميذ من الاتصاؿ بالعالد الخارجي ك الاستجابة "ك 
 3"كالتي تعد الكلمة الدنطوقة عنصرا فعّالا فيها، ك أساسا لنقل الدوركث الثقافي .للمؤثرات الخارجية فيو

كما يعتبر الاستماع عملية معقدة كمركبة متعددة الخطوات بها يتم برويل اللغة إلذ معتٌ في الدماغ 
كما يعد الاستماع أحد الدهارات اللغة يبدأ فعليا بولادة كيستمر بعد ذلك كعملية تفاعلية .الفرد

، 4فهو الأكؿ الذم يبدأ بو الطفل، كىو ضركرم لنجاح عملية التعلم.مهمة خلبؿ مراحل العمر
كبرغم من أف الاستماع الفن اللغوم الأكؿ فإنو أكثر فنوف اللغة إلعالا في مدارسينا فالأطفاؿ غالبا ما 

 .يأتوف إلذ الددرسة ليتعلموا القراءة كالكتابة كلكنهم نادرين ما يتلقوف تعليم الكلبـ ك الاستماع
 

                                                      
  .148، عماف، ص2007م العلمية للنشر ك التوزيع، ط، رلزمد عدناف عليوات، دار اليازك:تعليم القراءة لدرحلة رياض الأطفاؿ.1
 111، عماف، ص200:أنشطة الأطفاؿ العاديتُ كلذكم الاحتياجات الخاصة، خولو أبضد لػيوزميلو، دار الدستَة للنشر ك التوزيع، ط.2

2 .111الدرجع نفسو ص.3   
 105، ص، 2013. 2ط.كالتوزيع،  طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها،لزمد فخرم مقدادم كزميلو، دار الدستَة للنشر)الدهارات القرائية كالكتابية :ينظر.4
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مهارة معقدة يعطي فها الشخص الدستمع للمتحدث كل اىتماماتو :"كقد عرؼ بعضهم الاستماع أنو
 1".مركزا على انتباىو إلذ حديثو لزاكلا تفستَ أصوات كإلؽاءاتو ك كل حركاتو ك سكناتو

كما يعتبر فن يشمل على عمليات معقدة فهو ليس لررد عملية سمع،  كأنو يعطي فيها الدستمع 
 2.اىتماما خاصا كانتباىا مقصودا لدا تتلقاه الأذف من أصوات ك رموز لغوية

مهارة لغوية بسارس في أغلب الجوانب التعليمية تهدؼ إلذ توجيو انتباه تلبميذ الدرحلة "كقد عرؼ أنو 
الدراسية إلذ موضوع مسموع كفهمو ك تفاعل معو لتنمية الجوانب الدعرفية ك الوجدانية ك الدهارية 

 3".لديهم
فالاستماع ىو أكؿ مهارة يكتسبها الإنساف في حياتو كىو الفن فن الأكؿ من فنوف اللغة،  كما أف 
ىناؾ مفاىيم ترتبط بو متمثلة في السماع ك الإنصات باعتبارلعا مهارتتُ تلبزـ الاستماع ك سيتم 

 .ك علبقة بينهم (السماع الاستماع الإنصات)توضيح مهارات الثلبثة 
ك يتضح من خلبؿ تعريفات السابقة أف الإنساف لا يتعلم السماع ك إلظا يتعلم مهارة الاستماع ك 

د4".  ا د عئد افعآندرفن نحلل داجد د أننل دالعّشلد عححلن:" لاجد لنالدددليل على 
   نحمدزلمدد": لاجد لنالكما لصد ىناؾ فرؽ بتُ مهارة الاستماع ك السماع يتجلى ذلك في 

كفي ىذه الآية 5"دزلن د احلن دلامدلاشنند عزجدزلمدزسحللند انّعلفد نالقّدااكدزلمد انع ج
كلد يقل اسمع بل قاؿ .ك يأمره بو " ص"القرآنية تبتُ أمر الله بالاستماع فهو بذلك لؼاطب لزمد 

استمع، أما السماع في الآية الثانية ىو سماع الصوت البوؽ قبل قياـ ساعة ك بداية قيامها لد يهيئ الله 
 .لذم الاستماع لأنهم ليسوا قادرين عليو

 .من ىنا لؽكن توضيح العلبقة بتُ السمع، الاستماع ك الإنصات 
 

  6"عملية بسيطة تعتمد على فسيولوجية الأذف كقدرتها على الالتقاط الذبذبات الصوتية"ىو :السمع
 

                                                      

.134، لبناف، ص2010علي سامي الحلبؽ، دار الدؤسسة الحديثة للكتاب، :الدرجع في تدريس اللغة العربية ك علومها. 1  

.22، ص2008: 1فراس السيليتٍ، دار الكتب ك الحديث للنشر ك التوزيع، ط– فنوف اللغة :ينظر. 2  

.134علي سامي الحلبؽ، ص:الدرجع في تدريس اللغة العربية ك علومها. 3  

.204سورة الأعراؼ الآية . 4  

.42-41الآية " ؽ"سورة . 5  
.134ص.علي سامي الحلبؽ:الدرجع في تدريس اللغة العربية كعلومها.  6 
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 1".ك ىناؾ تعريف أخر يتمثل في استقباؿ الأذف لذبذبات الصوتية دكف إعارتو أم اىتماـ
 .ىو استقباؿ الأذف لذبذبات صوتية مع إعطاء انتباىا ك إعماؿ الذىن لفهم الدعتٌ:الاستماعأما 

 2.ليس ىو السكوت كإلظا ىو استمرارية الاستماع، فهو سكوت لاستماع الحديث: أما الإنصات
كالفرؽ بتُ الاستماع ك الإنصات ىو فرؽ في درجة ك بهذا الدعتٌ جاء قولو تعالذ في سورة الأعراؼ 

فبدأ بالأشمل ,السالفة الذكر نلبحظ أف الإنصات جاء بعد الاستماع لأنو ليس كل مستمع منصت 
ك الأكسع، كانتهى إلذ الأضيق ك الأدؽ لذلك فالفرؽ بتُ الاستماع ك الإنصات ليس في نوع الدهارة 

 .ك إلظا في درجتها
ك لؽكن برديد مكونات الاستماع في عناصر التالية الدسالعة في عملية التواصل بتُ الفرد ك بتٍ جنسو 

 :ك ىي متمثلة في ما يلي
 :ىو الدتحدث  لغب أف تتوفر بو الشركط التالية:المرسل/.أ

 .كضوح الصوت بالقدر الذم لؽكّن من الاستماع لجيد- 
 .سلبمة النطق الحركؼ ك الكلمات ك فق لسارجها  الأصلية- 
 .صحة القراءة ك سلبمة التًكيب- 
 .عناصر جذب ك التشويق ك الذيئة الباعثة عن الانتباه- 
 .التلوين الصوتي كفق ما يتطلبو الدوقف- 
 .توظيف الحركات ك الدثتَات- 
كىو الدستقبل ك لكي تتم عملية الاستماع بنجاح ينبغي أف يراعي الدستمع آداب الاستماع من :المستمع/ب

 :ألعها
 .حسن الإصغاء ك الإنصات- 
 3.التًكيز كالإقباؿ على متحدث- 

كمن ىنا يتبتُ أف الاستماع ىو القالب الذم لػمل معاني الأفكار في إطار برليلها ك تفستَىا ك إدراكها كتقولؽها 
 .من أجل فهم الدعتٌ الدقصود

 :مهارات الاستماع/2.1

                                                      
1

    .38، ص2003: 2ط’يع ك الطباعةزلزمد رجب فضل الله، عالد الكتب لنشر ك التو: التًبوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية لابذاىاتا.

135علي سامي الحلبؽ، ص: الدرجع في تدريس اللغة العربية :ينظز .  2
  

135علي سامي الحلبؽ، ص: الدرجع في تدريس اللغة العربية :ينظز .  3
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قسمت مهارات الاستماع إلذ مهارة عامة لابد من توافرىا في كل عملية استماع ناجحة، كمهارة خاصة لأداء 
 .مهاـ لاحقة لعملية الاستماع

 :تتمثل الدهارات العامة للبستماع في نقاط تالية : المهارات العامة -أ
 .القدرة على اختيار مكاف مناسب لاستماع- 
 القدرة علة التًكيز ك الاستمرارية فيو لدتابعة الدتحدث- 
 .القدرة على فهم التًاكيب اللغوية- 
 .تلخيص ما يقاؿ داخل عقلو- 
 1.استخلبص لاستنتاجات- 
 .الاستماع بتذكؽ ك ابتكار- 
 .الإحاطة بالدعتٌ الشامل للكلمة الدسموعة- 
 .تعرؼ على الأحداث الواردة في الدادة الدسموعة- 
2.تعرؼ الشخوص الواردة ك برديد أدكارىا- 

 

 .الاستدعاء من الذاكرة السمعية- 
 :ك ىي أخرل تتمثل في : المهارات الخاصة- ب
 .القدرة على الاستماع للتعرؼ على الأصوات- 
 .القدرة على الاستماع لتعلم اللغة- 
 .القدرة على الاستماع لفهم معاني الكلمات- 
 .القدرة على الاستماع لفهم معاني الكلمات- 
 .القدرة على الاستماع لدشاركة الدتكلم في أرائو- 

 :كقد قسم التًبويوف مهارات الاستماع إلذ أربعة أقساـ رئيسية ك ىي 
 :كتتكوف من عناصر التالية: مهارة الفهم و دقتو.1
 .الاستعداد للبستماع- 
 .القدرة على حصر الذىن ك تركيز أثناء عملية الاستماع- 
 .استخداـ الإشارات السياؽ الصوتية للفهم- 
 .إدراؾ الأفكار الجزئية الدكونة لكل فكرة- 
 1.القدرة على متابعة التعليمات الشفوية ك فهم الدقصود منها- 

                                                      

.26فراس السيليتٍ، ص:فنوف اللغة :ينظر. 1 

.137سامي الحلبقص:الدرجف في تدريس اللغة العربية ك علومها :ينظر . 2 
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 :كىي تتكوف من عناصر التالية: مهارات الاستيعاب.2
 .القدرة على تلخيص الدسموع- 
 .القدرة على التميز بتُ الحقيقة ك الخياؿ لشا يقاؿ -
 .القدرة على إدراؾ العلبقات الدعركضة- 
 .القدرة على تصنيف الأفكار التي تعرض على الدتحدث- 
 :تتكوف ىي أخرل من عناصر التالية : مهارات التذكر.3
 .التعرؼ على الجديد في الدسموع- 
 .ربط الجديد بالخبرات السابقة- 
 .القدرة على إدراؾ  بتُ الدسموع من الأفكار ك الخبرات السابقة- 
 2إدراؾ العلبقات بتُ الدسموع  من الأفكار ك الدعلومات الدعركضة- 
 : ك ىي متمثلة في ما يلي:مهارات التذوق و النقد.4
 .حسن الاستماع ك التفاعل مع الدتحدث- 
 .القدرة على مشاركة الدتحدث عاطفيا- 
 . الحكم على الحديث في ضوء الخبرات السابقة من حيث القبوؿ أك الرفض- 
 إدراؾ مدل ألعية الأفكار التي تضمنها الحديث ك مدل صلبحية للتطبيق-

 3.القدرة على التنبؤ بدا سينتهي إليو الحديث- 
 :ولكي تتم عملية الاستماع بنجاح يجب مراعاة ما يلي

 .إف تكوف أدكات الاستماع صالحة كخالية من العيوب بخاصة الأذف لأنها قناة التواصل الأساسية-
 .أف بزلو البيئة العامة من موانع كصوؿ الصوت ك من كل ما يعيق عملية الاستماع الجيد- 
أف بزلو الدشتتات التي بروؿ دكف الاستمرار في التواصل لأف ذلك يؤدم إلذ الانقطاع كسوء الفهم -

 .ك الاضطراب ك التشويش
 .كمن ىنا يتضح أف نراعي تلك الأدكات التي يقوـ عليها الاستماع من أجل لصاح عملية الاستماع

 :ينقسم الاستماع باعتباره فنا لغويا إلذ ثلبثة أقساـ ك ىي كالتالر: أنواع الاستماع/.3.1
                                                                                                                                                                      

.137سامي الحلبؽ، ص:الدرجع في تدريس اللغة العربية :ينظر . 1 
2

 .136علي سامي الحلبؽ، ص: الدرجع في تدريس اللغة العربية :ينظر.
. 233،  ص2009، 1راتب قاسم عاشور ك زميلو، علم الكتب الحديث للنشر ك التوزيع، ط:فنوف اللغة العربية :ينظر . 3
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 : كىو يتمثل في :الاستماع كفن لغوي من حيث المهارة
ىو استماع يعقبو استخلبص الأفكار الرئيسية كاستنتاج الأفكار الجزئية  :الاستماع الاستنتاج

  .كاستنتاج معاني الكلمات غتَ الدعركفة من السياؽ، أم استخلبص النتائج الدهمة الدعلومة الأساسية
حيث يعقب على ىذا الاستماع استًجاع ما تم الاستماع إليو كتذكر أحداثو ك :الاستماع التذكري

 .استفادة من أجزاء معتُ منو
كىو الاستماع يتطلب الدوازنة بتُ متحدث كآخر ك التمييز بتُ الكلمات :الاستماع الموازنة

 .الدسموعة ك ما لؼص الدقارنة بتُ الأفكار الصحيحة ك الأفكار الخاطئة
حيث يتوقع الدستمع ما سيقولو الدتكلم كيعرؼ غرضو أك ىدفو من الكلبـ  كيلتقط :الاستماع التوقع

 .بسرعة معاني من سريع الكلبـ ك يتوصل إلذ الدعاني الضمنية
 :كىو يتمثل في ما يلي: الاستماع كفن لغوي من حيث الغرض

كىو نوع من الاستماع لؽارسو الفرد في حياتو اليومية للقضاء حاجاتو ك حل : الاستماع الوظيفي
 .مشاكلو، كتفاىم مع الغتَ من أجل مصلحتهما

لػدث في قاعات الدرس كأماكن الندكات كالمحاضرات كجلسات الدناقشة : الاستماع ألتحصيلي
 .حيث يكوف الاستماع بهدؼ حصوؿ على معلومات ك اكتساب الدعارؼ

كىو استماع يعقبو برليل ما تم الاستماع إليو ك الرد عليو ك مناقشتو كنقده  كإبداء : الاستماع الناقد
 .الرأم فيو

كىو استماع للمتعة كىو استماع يقبل عليو الفرد عن رغبة كميل كالاستماع : الاستماع الاستمتاعي
 1.الفرد إلذ أبيت شعر أك إلذ برامج إذاعية أك قصة مسلية

 :وىو يتمحور في نقاط التالية: الاستماع كفن لغوي من حيث الموقف
ك يكوف ىذا الاستماع في بعض الدواقف التحصيل عندما يستخدـ الدتعلم :استماع بلا كلام-

 .أسلوب الإلقاء ككذا في مواقف إلقاء التعليمات ك التسهيلبت ك النصح ك الإرشاد
ك يكوف فيو مطلوب أف يناقش الدستمع ك يرد ك يشتًؾ في الدتحدث :(مناقشة)استماع و كلام - 

 2.مع مراعاة آداب الاستماع بدعتٌ أف يشتًؾ بلب مقاطعة ك لا انفعاؿ

                                                      
.233ص.2009، 1راتة قاسم ػاشىر و سميهه ،ػانم انكتة انحذيث نهنشز و انتىسيغ ،ط:فنىن انهغح انؼزتيح : ينظز.
1
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 كلصعوبة مهارة الاستماع، كاعتمادىا على عدد من أجهزة الاستقباؿ لا لؽكن :شروط الاستماع 
 :برققها إلا بتوفتَ عدة شركط من ألعها

 .الجلوس في مكاف بعيد عن الضوضاء-
 .النظر باىتماـ إلذ الدتحدث، ك إبداء الرغبة في الدشاركة- 
 .التكيف ذىنيا مع سرعة الدتحدث-

 1.الدقة السمعية التي بدكنها تتعطل بصيع مهارات الاستماع- 
لابد من مراعاة تلك الشركط بنجاح عملية الاستماع بتُ الدرسل ك الدستقبل،  لكي يؤدم  درس - 

الاستماع غرضو لغب أف يعد الددرس نفسو إعدادا جيدا ك لتنفيذ ىذا الدرس بدءا من التخطيط لو، 
 :كمركرا بتنفيذه كانتهاء بالأنشطة الدصاحبة كالتقويم، كلؽر الدرس تدريب على الاستماع بدا يأتي 

اختيار النص إذ يعد الركن الأساسي الذم يقوـ عليو درس الاستماع، كفي ىذا النص يشتًط توافره - 
 :على شركط الآتية

 .أف يكوف جديدا غتَ مسموع من الدتعلمتُ من قبل- 
 .أف يكوف موضوعو ذا صلة بحياة الدتعلمتُ، ليشعركا بشوؽ للغوص فيو- 
 .أف يكوف من حيث الأفكار ك التًتيب ملبئم لدستول التلبميذ- 

 2.أف تكوف لغتو سهلة ككاضحة تتسم بالسلبمة، ك الابتعاد عن التكلف
أف لا يكوف النص طويلب لشا لػدث السأـ كالدلل لدل التلبميذ،  أك يفوؽ قدراتهم ك مستول -

 :استيعابهم ك بعد اختيار النص لغب على الددرس على علم بدا يلي
قراءة النص قراءة دقيقة ك التأكد من شكل الكلمات، ك علبمات التًقيم،  كبسثيل معانيها في - 

 .التعبتَ الصوتي
برديد الكلمات التي بها حاجة إلذ الشرح ك إيضاح مستعينا بأحد الدعاجم، أك إدخاؿ الدفردة في - 

 .بصلة، كأف يثبت ذلك في دفتً خطة اليومية
دراسة النص دراسية برليلية، بقصد برديد أبرز عناصر كأفكاره ك ما لؽكن أف يستنج منو كصلتو - 

 .بالحياة
 1.تهيئة الأسئلة التي لؽكن أف يثتَىا بقصد حث الطلبة على الإصغاء كالاستيعاب كالأسئلة التقولؽية- 

                                                      

.197ص.2010، 1صالح علي فاضلة، دار أسامة للنشر ك التوزيع، عماف، ط:مهارات تدريس الدصغر :ينظر . 1  
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كمن ىنا لغب إعطاء ألعية كبتَة في تدريب التلبميذ على مهارة الاستماع باعتباره الخطوة الأكلذ في 
    .تعليم اللغة كالمحور الأساسي الذم يساىم في عملية التحصيل اللغوم

لؽكن أف يتبع الدعلم من أكثر من طريقة لتدريس الاستماع  كلكن : طريقة تدريس الاستماع/.4.1
مهما تعددت الطرؽ فإنها تتطلب تدريس الطلبة على الإصغاء كالتقاط الدسموع كفهمو  كاستمرار 

 :الانتباه، كمن الأساليب التي لؽكن أف يستخدمها في تعليم لاستماع ما يلي
قياـ لدعلم بسرد قصص ملبئمة على الأطفاؿ بلفة تناسب مستواىم ك يعقب عن سرد القصة قياـ - 

الأطفاؿ بالتعبتَ عنها مقتًحتُ عناكين لستلفة كقد يشتًكوف في بسثيل تلك القصص إف كانت تصلح 
 .لذلك
 

أف يقرأ الدعلم على التلبميذ موضوعا ملبئما ك بعد الانتهاء من القراءة يوجو إليهم ما أعده من - 
 2.الأسئلة كيناقشهم فيما سمعوه

أف يقرأ الدعلم الدوضوعات أك من طرؼ أحد لردين للقراءة، كلؽكن تقسيم الفصل إلذ أكثر من - 
 .لرموعة طبقا لطبيعة الدوضوع، كتكوف المجموعة الكبتَة ك ىي التي تكلف بالاستماع

كذلك بتحديد ىدؼ رئيسي للموضوع أما المجموعات الصغتَة ىي مكلفة بالأىداؼ الفرعية الأخرل 
ك بعد أف ينتهي التلميذ أك الدعلم من الإلقاء يطلب من كل لرموعة أف تقرأ ما كصلت إليو على 

 3.مسمع الكل
كالواقع انو ليست ىي الظركؼ ىذه الطرائق الوحيدة للتدريب على الاستماع كإلظا يقوـ الدعلم باختيار 

لأف الذدؼ في النهاية ىو رفع .الطريقة الدناسبة التي يراىا مناسبة لتلبميذه كمناسبة لدادة الدراسية 
 .مستول الاستيعاب لدل التلبميذ

 :ك لؽر التدريس الاستماع الناجح بثلبث خطوات متتالية ك ىي كالتالر
ك في ىذه الدرحلة يقوـ الدعلم باختيار الدادة التي سيقدمها لطلببو : مرحلة ما قبل تدريس المهارة.1

الخ كما لا ينسى أف يلم بهذه الدادة كيعد ...اختيارا مناسبا لدستواىم العمرم ك الثقافي، كالاجتماعي 
 .نفسو ذىنيا لتقدلؽها لذم بحيث يهيئ لكل سؤاؿ جواب ك لكل استفسارا توضيحا
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 :ك تبدأ ىذه الدرحلة بدخوؿ الدعلم للصف فيقوـ ب :مرحلة التنفيذ.2
 .الخ...تهيئة الجو الدناسب للتدريس من إنارة ك تهوية .أ

 .تهيئة التلبميذ ذىنيا عن طريق تشويقهم للمادة الدختارة، كما فيها من معلومات تعجبهم.ب
توضيح الذدؼ في تقديم الدادة الدختارة ك ىو تدريبهم على الاستماع كالذم لػدد لصاحو ما .ج

 1.سيطرح من أسئلة منوعة فيما بعد

كتبدأ ىذه الدرحلة من انتهاء الدعلم من طرح الدادة الدختارة، ك إلقائها على التلبميذ : مرحلة المتابعة.

ك ذلك 2كىذه الدرحلة عبارة عن تقويم لدهارة الاستماع كمدل برقيق الأىداؼ الدرجوة من الدرس، .
 :عن طريق

 .أسئلة نظرية يقصد من كرائها مدل إلداـ التلبميذ بدعلومات الدادة الدختارة.أ
 .أف يطلب من التلبميذ برليل في الدادة الدطركحة، ك نقدىا ك إبداء الرأم فيها.ب

ينبغي على الدعلم أف لا يغفل على مرحلة التنفيذ كالتي تعتبر أىم مرحلة في برقيق ىدؼ الاستماع  
كيتضمن تدريس الاستماع عدة أساسيات لغب الالتفات إليها حتى نتمكن من برقيق أىداؼ 

 :تدريسو ك ىي متمثلة في ما يلي
ىو مطلب رئسي في لسماع رسالة ك تفستَىا، كالتفكتَ يعتبر الدركز الضركرم لعملية الإصغاء :الانتباه

 .معتٌ على ما يتم سماعو
الدعتُ الرئيسي للبنتباه ىو حذؼ عوامل التشتيت الشعورية كاللبشعورية كمن أمثلة من التشتيت - 

 .الاستماع للمتحدث بدلا الرسالة
 .التدريس السليم يزيد من كعي التلميذ بأساليب توجيو الانتباه إلذ جانب أساليب بذنب التشتيت- 
فهم الرسالة لغب على التلميذ أف يتعلم كيف يوجو كل ما يعرفو فعلب عن الدوضوع لضو تفستَه، ك - 

 .عليو أف يكتسب القدرة على التحليل ك التفستَ ك التوضيح
يتطلب التدريب على اكتشاؼ الدتناقصات الدنطقية،  كأساليب , تكوين مهارة الاستماع الناقد- 

 .الدعاية الدفركضة، ك أىداؼ الدتحدث
الاستماع الكفء يكوف في بعض الأحياف أكثر من القراءة، فليس بوسع الإنساف أف يعيد - 

 .كما أف معدؿ السرعة يفرض على الدستمع أكثر لشا لػده ىو نفسو.كما يعيد القراءة ,الاستماع
                                                      

.151الدرجع نفسو، ص: ينظر . 1  
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 1.معاني الكلمات لغب إدراكها فورا، حيث أف استخداـ القاموس امرأ يتعذر أثناء الاستماع- 
 :فالاستماع في لرملو مكوف من عدة عناصر متًابطة فيو ك متداخلة  ك لؽكن برديدىا فيما يلي

فهو فهم الدعتٌ العاـ أك الإبصالر الذم يدكر حولو ما استمع إليو ك في  :فهم المعنى الإجمالي.1
 :ىذه الحالة لغب مراعاة ما يلي

 .فهم الأفكار الرئيسية لدوضوع الكلبـ الدنطوؽ.أ
 2.إدراؾ العلبقات بتُ الأفكار.ب
 .لزاكلة الربط بتُ الأفكار الفرعية ك الأفكار الرئيسية التي ىي موضوع الكلبـ.ج
كىي الخطوة الثانية بحيث يتطلب من الدستمع لزاكلة تفستَ الكلبـ :تفسير الكلام و التفاعل معو.2

 مراعاة الدستمع –جودة السمع لدل الدستمع :ك ىذه العملية تعتمد على .عليو ك لزاكلة التفاعل معو
 درجة ثقافة كل من الدستمع ك الدتكلم فيتوقف عليها الاختلبؼ أك الاتفاؽ –لآداب الاستماع 

 3.بينهما

 :ك ىو يقتضي من الدستمع أف يكوف على دراية بعدد من الأمور منها: تحليل الكلام  و نقده.3
 .الخبرة الشخصية ك بالبداية الدوضوع الدستمع إليو- 
 .الوعي ك النظرة الدوضوعية ك عدـ الالضياز أك التسرع- 
 4.كيفية الانتباه إلذ ما يلقي عليو من كلبـ مع قدرة على التًكيز- 
فبعد فهم الدعتٌ الإبصالر للكلبـ الدسموع ك بعد :ربط المضمون المقبول بالخبرات الشخصية.4

 :تفستَه ك التفاعل معو ك بعد برليلو ك نقده يكوف الدستمع في مواقف ثلبثة ك ىي 
 .أف ىذه الدعلومات لد ترد عليو قبلب إلا فتكوف إضافة لو ك لػدث إشباع .أ

 .أف ىذه الدعلومات مؤكدة لخبراتو الشخصية  فلب تكوف إضافة لو.ب
 5.أف ىذه الدعلومات لسالفة لد يعرؼ بتُ أمرين أما الاقتناع بها أك رفضها.ج

                                                      

.78حسن شحاتو، دار الدصرية اللبنانية، ص:تعليم اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيق  : ينظر . 1 
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الأساسي من الاستماع ىو الاستيعاب لدا سمع الدستمع إن الهدف : أىداف تدريس الاستماع/5.1
ليس في لراؿ ,سواء كاف معرفيا أك سلوكيا أك ك كجدانيا ك بشة أىداؼ لؽكن أف لػققها الاستماع 

 الدراسة
 فقط ك إلظا في الحياة العامة أيضا ك ىي بزتلف من شخص لأخر ك لعلى من أبرز ىذه الأىداؼ  ما 

 :يلي
 .أف لغيد التلبميذ عادات الاستماع إلذ التوجيهات ك الإرشادات -

 كالفرؽ بتُ الحقيقة ك الخياؿ ,أف لغيد نقد ما سمعوا ك معرفة الدتناقصات- 
 .أف يتعلموا كيفية الاستماع الجيد- 
 .أف لغيدكا متابعة النقائص ك معرفة الأحداث ك تتابعها- 

 1.أف يدركوا ألعية الكلمة ككركدىا في بناء الدعتٌ ك في سياقها اللغوم- 
 تنمية قدرة الإصغاء ك الانتباه ك التًكيز على الدادة الدسموعة مع مراحل لظو التلبميذ- "
 .كالسيطرة عليو بدا يتناسب مع غرض الدستمع,التدريب على الدسموع - 
تنمية جانب التفكتَ السريع ك مساعدة التلميذ على ابزاذ القرار ك إصدار الحكم على الدسموع في -

 2".ضوء ما يسمعو
 .تنمية التذكؽ من خلبؿ الاستماع من خلبؿ الدستجدات العصرية ك اختيار ملبئمة منها-

 .تنمية قدرة التلبميذ على متابعة الحديث-"
 .القدرة على التمييز بتُ الأفكار-

 .تنمية القدرة على فهم التعليمات- 
 .تنمية القدرة على التقاط أكجو التشابو ك الاختلبؼ- 
 3".تنمية استخلبص النتائج-

 :ىناؾ عوامل أسهمت في تنمية مهارات الاستماع لدل التلبميذ التعليم الابتدائي أف يتطلب ما يلي
 .ضبط الفصل ك عدـ التشويش-
 .كضع كل تلميذ ك فق قدراتو السمعية-

                                                      

.150ص.2009أبضد صوماف، دار زىراف للنشر ك التوزيع، عماف، ط، :أساليب تدريس اللغة العربية :ينظر . 1 
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.289ص.2007. 1، دار الدستَة للنشر ك التوزيع، طةرشدم أبضد طعيم:الدفاىيم اللغوية عند الأطفاؿ . 3  
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 .تعويد التلميذ على الجلسة الصحيحة-
 إثارة حاسة الاستماع لدل التلبميذ -
 .تشجيع التلبميذ على التحدث ك مناقشة الآخرين-
 .التخطيط الجيد لدرس الاستماع-
 1.حسن اختيار موضوعات الاستماع -

الدهارة الثانية من الدهارات اللغوية بعد الاستماع،  ك ىو  (التحدث) يعد الكلبـ :التحدث/:ثانيا
تربصة اللساف عما تعلمو الإنساف بواسطة الاستماع ك القراءة ك الكتابة، فضلب على أنو من العلبمات 

لأف الكلبـ لفظ صوت مشتمل على بعض  (بردث)الدميزة للئنساف، فليس كل صوتا كلبما 
 .الحركؼ، ك الإفادة ما دلت على معتٌ في ذىن الدتكلم

نقل الدعتقدات ك الأحاسيس ك الابذاىات ك الدعاني  "بأنو  (التحدث)كما يعرؼ الكلبـ /1.2
كالأفكار ك الأحداث من الدتحدث إلذ الآخرين بطلبقة مع صحة التعبتَ ك سلبمة الأداء، ك ينطوم 

على ىذا التعريف عنصرين أساستُ لعا التوصيل، كالصحة اللغوية ك النطقية كلعا قواـ عملية 
 2".الكلبـ

كما لؽكن قوؿ بأف الكلبـ عبارة عن الأصوات الدفيدة عن الدتكلمتُ ك ىو الدعتٌ القائم بالنفس 
الذم يعبر عنو بألفاظ، فهو إذف كلبـ الدنطوؽ الذم يعبر بو الدتكلم عما في نفسو من  ىواجس  

 3. كخواطر، أك ما لغوؿ بخاطره من مشاعر ك أحاسيس، كما يزخر بو عقلو من رأم ك فكر

أف التحدث نتاج صوتي مصحوبة بعمل الخياؿ من أجل أف يكوف التعبتَ صوتا لو " يرل أرسطو 
ىو عملية يتم من خلبلذا إنتاج الأصوات تصحبها تعبتَات الوجو التي تسهم في عملية التفاعل .معتٌ

مع الدستمعتُ، ك ىذه العملية نظاـ متكامل يتم تعلمو صوتيا ك دلاليا ك لضويا يقصد بو نقل الفكرة 
 أك ىو عملية تتضمن القدرة على التفكتَ ك استعماؿ .أك الدشاعر من الدتحدث إلذ الآخرين 

اللغة ك الأداء الصوتي، أك التعبتَ الدلمحي ك ىو نظاـ متعلم ك أداء فردم يتم في إطار اجتماعي نقلب 
 4".للفكر ك تعبتَا عن الدشاعر
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القدرة على التعبتَ الشفوم عن الأفكار كالدشاعر الإنسانية ك الدواقف الاجتماعية ك :"كيعرؼ أيضا انو
 1".السياسية ك الاقتصادية ك الثقافية بطريقة كظيفية أك إبداعية مع سلبمة النطق ك حسن الإلقاء

كيرل الدؤلف أف التحدث ىو قدرة الفرد على نقل ك توصيل الدعلومات ك الخبرات ك الآراء "
كالابذاىات إلذ الآخرين بطريقة منظمة بذد القبوؿ ك لاستحساف عند الدستمعتُ مع سلبمة اللغة 

 2".كحسن التعبتَ

عملية اجتماعية :كبناءا على التعارؼ السابقة لؽكن أف لضدد السمات الأساسية للتحدث بأنو  
 .طبيعية يؤديها الدتعلم ك غتَ الدتعلم ك الدثقف ك غتَ مثقف

يكتسب الفرد القدرة على التحدث بالمحاكاة ك يؤديو بتلقائية بغض النظر عن نتيجة ىذه العملية في -
 .الآخرين من قبوؿ ك استحساف أك الرفض ك استنكار

يستطيع الفرد عن طريق التحدث نقل الدعلومات ك الخبرات ك الأفكار ك الآراء ك الدشاعر  -
 .كالابذاىات ك توصيلها إلذ الآخرين

التدريب كالتعليم الدقصود أنو لؽكن الدتحدث من امتلبؾ القدرة على التعبتَ الشفوم في الدستمع -
 3.بطريقة منطقية

كمن ىنا سنحاكؿ أف نلقى الضوء على ألعية التحدث في الحياة في بعض نقاط لزددة تكتشف لنا 
 :جوانب من ىذه الألعية

لأف الإنساف تكلم قبل أف يكتب،  .الدعركؼ أف الكلبـ كسيلة  إفهاـ سبق الكتابة في الوجود-
 .كلذلك فإف الكلبـ لؼدـ الكتابة

 .يعود تدريب الكلبـ الطلبقة في التعبتَ عن الألفاظ، كالقدرة على الدبادأة ك مواجهة الناس-
4.أف الإنساف حيواف ناطق:فإف الكلبـ ىو الإنساف، ك لذلك قاؿ بعض العلماء الدنطق-

 

الكلبـ كسيلة الفهم ك الإفهاـ بتُ الدتكلم ك الخاطب كيظهر ىذا جليا من تعدد القضايا الدطركحة -
 .للمناقشة بتُ لدتكلمتُ

                                                      

.153ص: الدرجع نفسو . 1  

.153ص.علي سامي  الحلبؽ :الدرجع في تدريس مهارات اللغة العربية . 2  

.170عبد العزيز أبو الحشيش ك زملبئو، ص:مهارات في اللغة ك الفكر :ينظر . 3  

.158علي سامي الحلبؽ، ص:الدرجع  في تدريس اللغة العربية ك علومها : ينظر . 4  
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الكلبـ من الدهارات الأساسية التي ينبغي على التلميذ إتقانها ك لقد اشتدت الحاجة إلذ ىذه الدهارة -
في الفتًة الأختَة كذلك عندما تزايدت ألعية التواصل الشفهي، كىذا ىو الابذاه الذم نرجو أف 

يسلكو الددرس اللغة العربية كذلك حتى يتمكن التلبميذ من الحديث باللغة العربية لأف العربية لغة 
 .الاتصاؿ ك التواصل  يفهمها الدلبيتُ الناس في العالد

حيث يعرؼ التحدث في الددارس الابتدائية بالتعبتَ الشفهي باعتباره أداة الاتصاؿ ك التواصل بتُ 
فهو عبارة عن المحادثة أك التخاطب الذم يكوف بتُ الفرد ك غتَه بحسب الدواقف .الددرس ك تلميذه
 .فالتعبتَ إذا ارتبط بالحديث فهو تعبتَ شفوم، كإذا ارتبط بالكتابة فهو تعبتَ كتابي.الذم يعيش فيو 

 :تتباين مهارات التحدث كفقا للعوامل التالية متعددة منها:"مهارات التحدث أو الكلام./2.2

 .حيث أف الدهارات الذكورية بزتلف عن الدهارات الأنثوية:جنس المتحدث
 .حيث أف الدهارات الصغار الكلبمية بزتلف عن مهارات الشيوخ:عمر المتحدث

حيث أف الدهارات الحديث عند التلبميذ الدرحلة الابتدائية عنها عند التلبميذ :المستوى التعليمي
 1".الدرحلة الثانوية كما أف مهارات التلبميذ الدرحلة الثانوية بزتلف عن الدهارات الطلبة الجامعات

 :و نستطيع أن نتعرض لأبرز مهارات الكلام  المتمثلة في ما يلي
النطق السليم للحركؼ كمن لسارجها الأصلية بشكل كاضح لدل الدستمع كىذه الدهارة من الدهارات 

 .الدهمة، لأف الحرؼ إذا لد ينطق بسلبمة ككضوح فقد يفهم معناه على كجو أخر
 الخ  ...(السمن,الثمن) - (حرس,حرث): كالشواىد كثتَة على ذلك من ألعها

ترتيب الكلبـ ترتيبا معينا لػقق ما يهدؼ إليو الدتكلم ك الدستمع على السواء كتوضيح فكرة أك إقناع "
 .بها
الخبر إذا بعد :السيطرة التامة على كل ما يقولو خاصة فيما يتعلق بتماـ الدعتٌ بحيث لا ينسى مثلب -

عن الدبتدأ،  أك جواب الشرط إذا بعد عن بقية أجزاء الجملة الشرطية، كما لا ينسى ترابط الأفكار 
 .كتتابعها

إجادة فن الإلقاء بدا فيو من تنغيم الصوت ك تنوعيو ك الضغط عليو ك تنبو السامع إلذ ما يتضمن -
 .الكلبـ من مواقف التعجب، الاستفهاـ، الجمل الاعتًاضية

                                                      
 .158ص:الدرجع نفسو :ينظر .  1
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مراعاة حالة السامعتُ ك التلبؤـ معهم بسرعة ك بطء ك إلغاز ك إطناب ك مساكاة ك غتَ دلك لشا - 
 .الخ...يناسبهم كالسهولة ك الصعوبة ك الاستطراد 

 .القدرة على استخداـ الوقفة الدناسبة، ك الحركات الجسمية الدعبرة كالوسائل الدساعدة- 

استقطاب الدستمع ك التأثتَ فيو بدا لا يتًؾ لو لرالا بالعزكؼ عنو أك الدلل منو، ك يتأتى ذلك -
 1".باستخداـ حسن العرض ك قوة الأداء ك الثقة فيما يقوؿ كاقتناع بو

:  التًتيب السليم ك المحدد للكلبـ بشكل يساعد على برقيق ما يهدؼ إليو الدتكلم ك الدستمع  مثل-
توضيح فكرة ك الإقناع بها، فإذا لد يكن الدتكلم ماىرا في عرض أفكاره بطريقة مرتبة من البسيط  إلذ "

فأنو إذا لد يفعل ىذا لا لؽكنو إيصاؿ .الدركب كمن الجزء إلذ الكل ك من الغامض إلذ الدوضح 
 2".رسالتو

 :كتتمثل مهارات التحدث في العناصر التالية -

القدرة على الإلقاء الجيد بدا يتصف بو من بذسيد للمعاني كتربصة لدواقف كالانفعاؿ معها  كالتحكم .1
 .في نغم الكلبـ ك موسيقاه

مهارة الضبط النحوم ك الصرفي التي تتعلق بالأداء اللغوم حيث أف ذلك غاية الألعية لأف تغيتَ .2
، (ك عبرة بالفتح.عبرة بالكسرة )حركة كاحدة من حركات الكلمة قد يؤدم تغيتَ معناىا مثل 

كمعركؼ أف الدعتٌ مرتبط بالضبط الصرفي ك كما إف الضبط النحوم لأخر الكلمة تؤثر في الدعتٌ 
 .أيضا، كالإعراب فرع الدعتٌ

 3توظيف الدفردات اللغوية لأف الألفاظ قوالب الدعاني، كلؽكن أف يؤدم اللفظ الواحد معاني متعددة.3
كالعتُ شخص , فإف العتُ اسم مدينة في الدكلة الإمارات العربية، كالعتُ نبع الداء : فعلى سبيل الدثاؿ

لستار  في لرلس الأعياف كلا يستطيع الفرد أف يدرؾ معتٌ الكلمة العتُ إلا من خلبؿ التعامل مع 
 .السياؽ اللغوم ككضع الكلمة لفظا في موضعو الصحيح ليستطيع الدستمع فهم الدعتٌ الدطلوب

التأثتَ القوم في السامعتُ على استقطابهم ك إثارتهم ك شد انتباىهم ك ذلك بحسن العرض ك قوة ."4
 4".الأداء ك سلبمة التعبتَ ك التفاعل ك استخداـ كل الإمكانيات من أجل جذب الدستمع

                                                      

.155ص.إبراىيم لزمد عطا : الدرجع في تدريس اللغة العربية : ينظر . 1  

.175ص.لزمد فخرم مقدادم ك زميلو :الدهارات القرائية ك الكتابية . 2  
159ص.علي سامي الحلبؽ : ينظر الدرجع في تدريس اللغة العربة ك علومها . 3

  

.159ص.علي سامي الحلبؽ :الدرجع في تدريس اللغة العربة ك علومها . 4  
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الكلبـ الوظيفي ك الكلبـ الإبداعي : ينقسم الكلبـ إلذ قسمتُ لعا:التحدث (الكلام)أنواع /:3.2
فهو الذم يؤدم الغرض الوظيفي في الحياة ك يكوف الغرض منو :فالكلام الوظيفي : كلعا كتالر

تواصل الناس لتنظيم الحياة ك قضاء الحاجات ك يتمثل ذلك في المحادثة، ك الدناقشة، كالاجتماعيات، 
كالبيع ك الشراء، كإلقاء التعليمات ك الإرشادات ك الدناظرات ك المحاضرات ك الندكات ك الخطب 

 .كالأخبار
لػتاج الكلبـ الوظيفي إلذ استعداد خاص ك لا لػتاج إلذ أسلوب خاص، كىو لػقق الدطالب كلا 

الدادية ك الاجتماعية ك لؽارس الدتكلم في حياتو العملية ك في الأسواؽ ك فضلب عن الوسائل الإعلبمية 
 1.الدسموعة ك الدرئية

فهو الذم يظهر الدشاعر، كيفصح عن العواطف ك يتًجم الأحاسيس :"أما الكلام الإبداعي 
مضبوطة لضويا ك صرفيا، ك تنقل إلذ الدستمعتُ ك القارئتُ بطريقة شائقة فيها ,الدختلفة بألفاظ لستارة 

 2".إثارة ك أداء أدبي
بحيث يشارؾ الدستمعوف أك القراء الكاتب أك الدؤلف مشاركة كجدانية، كينفعلوف بانفعالاتو العاطفية 

 .بالتذكؽ الشعرم أك النثرم ك القصصي ك حب الوطن

كىذا اللوف ضركرم للتأثتَ في الحياة العامة بتحريك العواطف، ك إثارة الدشاعر لضو ابذاه معتُ ك كم 
 .من الكلمات معبرة كاف لذا كقع سحر على النفوس

كمن ىنا يتبن أف كلب من النوعتُ الكلبـ الوظيفي ك الكلبـ الإبداعي لا ينفصلبف عن بعضهما 
فالدوقف التعبتَ موقف كظيفي، كتلحقو صفة الإبداعية بدرجة . البعض اتصالا كليا، فهما قد يلتقياف 

 متفاكت 
 :تحدثت بعض الكتب تدريس اللغة العربية عن المجالات الكلام و قد تمثلت فيما يلي-
كىي الحكاية التي تستمد أحداثها من الواقع أك الخياؿ أك منهما معا،  ك تعد القصة من : القصة -

 الوسائل التدريبية الدهمة في التعبتَ بالنسبة لتلبميذ أك الددرستُ، لأنهم لؽيلوف بفطرتهم إليها، كتعمل 
القصة على بسرين الذاكرة،  فضلب عن إثراء مدارؾ الدتحدثتُ في فهم الحياة الاجتماعية ك الحلقية 

 3.بأسلوب شائق ك مثتَ للبنتباه
                                                      

.178عيد العزيز أبو الحشيش ك زملبئو، ص:الدهارات في اللغة ك الفكر :ينظر . 1  

.178لزمد فخرم مقدادم، ص: الدهارات القرائية ك الكتابية . 2  

.179عيد العزيز أبو الحشيش ك زملبئو، ص:الدهارات في اللغة ك الفكر : ينظر .  3
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 يعتٍ الكلبـ الحر التعبتَ الصادؽ عن الأفكار ك الآراء الشخصية حيث يتضمن :الكلام الحر -
: العادات ك التقاليد ك الأنشطة الكلبمية في مرافق العامة لخاصة كمثل: لرالات كثتَة ألعها 

الجمعيات ك الدؤسسات ك النوادم ك الحفلبت ك التعليق كل الأنشطة الرياضية ك الثقافية ككصف 
  .الخ كفي ىذه المجاؿ يعبر عن رأيو بحرية ك مشاركة الآخرين في الحديث...الحرائق ك الزلازؿ ك الخوؼ 

ك ىذا المجاؿ من أىم لرالات الكلبـ الذم يعشقو الصغار ك الكبار على :"الحديث عن الصور -
حد السواء، كبخاصة إذا أمكن الغرض منو بتًبصة الصور الذىنية الدرئية إلذ عبارات ك ألفاظ الرمزية 

 ".لتوضيح معناىا
كما أف مشاىدة ىذه الطبيعة ك أحداث الحياة صور متحركة تنمي لدل الناس القدرة على الوصف 

 الواقعي ك إدراؾ العلبقات بتُ الأشياء 
كتعج من ألواف النشاطات الدهمة للصغار ك الكبار،  كىي الخطوة الأكلذ في التعرؼ إلذ :المحادثة -

: اللغة العربية،  كلتشجيع الإفراد على الكلبـ يفضل توفر فرص برقق نوعا من أنواع المحادثة مثل 
 :الاشتًاؾ في المحافل العامة ك الخاصة،  ك الحفلبت، كبرتوم المحادثة على مهارات متمثلة في 

 .قدرة الفرد على المجاملة الدعقولة أثناء الحديث - 
 .قدرة قيادة الحديث ك تغيتَ لرراه- 
  .احتًاـ رأم الآخرين-
 .الاستماع لكلبـ الدتحدثتُ باىتماـ-
 
 1.احتًاـ النظاـ في الحوار ك مراعاتو-

كىي أسلوب ك ليست لررد تبادؿ  طرح الأسئلة ك تلقي إجابات كما أنها ليست تعبتَا :المناقشة 
غتَ منظم، بل ىي عملية تفاعلية بتُ الأفكار ك الحقائق بردث بتُ الأفراد إثراء فهمهم للموضوع 

  2.الدراد مناقشتو

يقصد بو طريقة التدريس ك الإجراءات التي يقوـ بها الدعلم مع :  (الكلام)تدريس التحدث /4.2
 .التلبميذ داخل الفصل لالصاز مهاـ معينة

                                                      

.179ص.الدرجع نفسو:ينظر . 1  
.180عبد عزيز أبو حشيش ك زملبئو ،ص:مهارات في اللغة ك التفكتَ :ينظر .  2  
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كلابد . 1إف أفضل طريقة لتعليم التلبميذ مهارة الكلبـ ىي أف نعرضهم لدواقف تدفعهم إلذ التحدث 
 أف نشتَ إلذ الخطوات الأكلذ في تعليم مهارة الكلبـ، تعتمد على السؤاؿ ك الجواب، كيزداد عدد 

الاستفهاـ، :الجمل داخل الحوار بشكل تدرلغي، ليتعرؼ التلميذ على ألظاط متنوعة من الأساليب 
 .الآمر، النهي، النداء، التعجب كيدرؾ  كظائفها جيدا

 :ومن ىنا يمكن حصر الخطوات في التدريس و ىي كتالي
 لؽهد لدوضوع الدرس ك ذلك بربط بالخبرات السابقة عن طريق طر الأسئلة.1
 .يوجو الدعلم لتلبميذ صورة المحادثة، ك يتطلب من أحد التلبميذ التعبتَ عنها .2
 .يلفظ الدعلم بصل درس القراءة بصوت مناسب ك يقوـ بتدريبها لتلبميذ.3
 .يوجو الدعلم بعض الأسئلة الدثتَة للتفكتَ كلما كجد فرصة لذلك.4
 .يدرب التلبميذ على استخداـ النمط اللغوم المحدد من خلبؿ أمثلة.5
 .يوجو الدعلم بعض الأسئلة التي تتصل بالقيم ك الابذاىات ك الدعارؼ البارزة .6
 .يعطي الدعلم ألعية كبتَة في حصة التعبتَ ك يدفع التلبميذ إلذ ربط الصورة بالصوت.7
لؼصص حصة من حصص الدرس لتعبتَ التلبميذ ما لغوؿ بخاطرىم أك يكلفهم بواجب منزلر إذا .8

 2.اقتضت الضركرة

 حيث نرل أف التحدث يعرؼ في الددارس الابتدائية بالتعبتَ الشفهي باعتباره أداة الاتصاؿ  كالتواصل 
بتُ الددرس كتلميذه فهو عبارة عن المحادثة أك التخاطب الذم يكوف بتُ الفرد ك غتَه بحسب الدوقف 
الذم يعيش فيو فالتعبتَ إذا ارتبط بالحديث فهو تعتَ شفوم، كأما إذا ارتبط بالكتابة فهو إذف تعبتَ 

 .كتابي
ىناؾ أىداؼ كثتَة كمتنوعة للتحدث كلؽكن حصرىا في أىداؼ عامة  : أىداف التحدث/4.5

 :كأىداؼ خاصة كىي كتالر
 :تتمثل في ما يلي:أىداف العامة.أ

 .تعويد التلبميذ على إجادة النطق،  كطلبقة اللساف كبسثيل الدعتٌ.

 .تعويد التلبميذ على التفكتَ الدنطقي كترتيب الأفكار كربطها مع بعضها البعض.
                                                      

 2005عماف، . 1علي حوامدة ك زملبئو دار جرير للنشر ك التوزيع، ط-:بتُ النظرية ك التطبيق–تعليم اللغة العربية للصفوؼ الثلبثة الأكلذ :ينظر .1 
 .118ص
.118علي حوامدة كزملبئو، ص:تعليم اللغة العربية لصفوؼ ثلبثة الأكلذ بتُ نظرية ك تطبيق : ينظر . 2  
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 .تنمية الثقة بالنفس من خلبؿ مواجهة زملبئو في الفصل أك خارجو .

 .الخ...التغلب على العيوب النفسية كالخجل، الانطواء.

 .زيادة لظو الدهارات ك القدرات لدل الطفل.

 1.بسكتُ التلبميذ من التعبتَ عما يدكر حولذم من موضوعات ملبئمة.

 .تهيئة الطفل نفسيا ك اجتماعيا.

 .أف ينطق الدتعلم أصوات اللغة العربية، كيؤدم أنواع النبر كالتنغيم الدختلفة.

 .أف ينطق الأصوات الدتجاكرة ك الدتشابهة.

 .أف يدرؾ الفرؽ بتُ الحركات الطويلة ك القصتَة .

 .أف يعبر عن أفكاره مستخدما للنظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة العربية.

 الخ..التذكتَ ك التأنيث :أف يستخدـ خصائص اللغة في التعبتَ الشفوم مثل .

 2.أف يعبر عن نفسو تعبتَا كاضحا ك مفهوما في لستلف الدواقف .

 .أف يتمكن من التفكتَ باللغة العربية ك التحدث ك متًابطة لفتًات كمنية ضعيفة.

 .أف يكتسب ثركة لفظية كلبمية مناسبة لعمره ك مستول نضجو ك قدراتو.

 :و ىي أخرى تنحصر في : أىداف الخاصة .ب
أف يستطيع الفرد القياـ بجميع ألواف النشاط اللغوم التي يطلبها فهم المجتمع ك التعود على النطق .

 .السليم للغة، ك ىذا يدفع الفرد إلذ تعلم فن اللغة ك قواعدىا
 .بسكتُ الأفراد من التعبتَ عما في نفوسهم أك ما يشاىدكنو بعبارات سليمة .

 .إقدار الفرد غلى تنسيق عناصر الأفكار الدعبر عنها بدا يضفي عليها بصالا ك قوة تأثر على السامع."
 .اتساع دائر التكيف لدواقف الحياة عن طريق الدناقشات، المحاضرات ك الأخبار.
3."كلشارسة التخيل ك الابتكار ك التعبتَ الصحيح,تهذيب الوجداف ك الشعور .

 

لػتل مكانا بارزا بتُ الدهارات اللغة ك فنونها، التي تهيئ لتلبميذ  (الكلبـ)يتضح لشا سبق أف التحدث 
للتفاعل مع لرتمعو ك ىو يشكل مسارا يؤثر في شخصية التلميذ ليعبر عما يريد، لشا يكسبو الثقة 

                                                      

.152إبراىيم لزمد عطا، ص:الدرجع في تدريس اللغة العربية : ينظر . 1  

.15الدرجع نفسو، ص:ينظر . 2  

.175عبد العزيز أبو الحشيش ك زملبئو، ص:مهارات في اللغة ك التفكتَ :ينظر . 3  
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بالنفس، كلغرم اكتساب ىذه الدهارة بالتدريب عليها بإتباع طرائق ك أساليب ك إستًاتيجية تدريسية 
 .معينة

تعد القراءة ركنا أساسيا من أركاف الاتصاؿ اللغوم، باعتبارىا الفن الثالث من  :مـــهارة القـــراءة/ثالثا
الفنوف اللغة ك الإقباؿ على القراءة من الدعايتَ التي تقاس بها رقي المجتمعات لأنها كسيلة لدواكبة 

 .التطور
من الدعركؼ أف القراءة تقع في قلب عمل الذم نقوـ بو،  لأنها أساس كل تقد البشرم في الداضي ك 

صلى الله عليو - الحاضر،  كتتضح ألعية القراءة بصورة جلية في أف التوجيو الإلذي الأكؿ للرسوؿ 
اقرأ بسم ربك الذي خلق خلق إنسان من علق :" في قولو تعالى  1"اقرأ"كاف بالأمر  –كسلم 

 2."اقرأ و ربك أكرم الذي علم بالقلم علم إنسان ما لم يعلم
لقد اختلفت مذاىب  الباحثوف كالتًبيوف في إعطاء مفهوـ القراءة فمنهم من :مفهوم القراءة/.3.1

يرل أنها عملية ميكانيكية تهتم بفك الرموز، كمنهم من يرل أنها عملية عقلية مركبة ترتبط بالتفكتَ 
 :بحسب درجات ذلك التفكتَ ك لؽكن أف حصر مفاىيم  القراءة في ما يلي

 .القراءة اىتماـ ك ىدفها تزكيد الدتعلمتُ بدادة شائقة في كجو يشجع على تعليم القراءة.
القراءة عملية لغوية ك من ىنا تبرز ألعية الخبرة اللغوية كتنميتها من خلبؿ الخبرات الدشتًكة  . 

كالدناقشات كزيادة المحصوؿ اللغوم من الكلمات كقراءة القصص، كلغب التًكيز ىنا على تنمية كعي 
 3.الطفل كإدراكو بأف قراءة حديث مكتوب

ك ىو التعرؼ إلذ : الجانب الآلر,القراءة كاحدة من أىم الدهارات اللغوية الأربعة،  كلو جانبتُ ." 
:  أشكاؿ الحركؼ ك أصواتها ك القدرة على تشكيل كلمات ك بصل منها، كجانب الإدراكي ذىتٍ

 4.كلا لؽكن الفصل بحاؿ من الأحواؿ بتُ الجنبتُ الآلر ك الإدراكي,يؤدم إلذ فهم الدادة الدقركءة 

                                                      
سمتَ عبد الوىاب :بحوث ك دراسات في اللغة العربية، قضايا معاصرة في الدناىج تدريسها في مرحلة رياض الأطفاؿ ك مرحلتتُ الابتدائية ك إعدادية .1

  .141ص.2005، 3،ملتزـ الطبع ك التوزيع، ط
(.5-1)سورة العلق . 2  
.03ص.2009. طو علي حستُ الدليمي ك زميلو، دار الكتب الحديث، عماف:ابذاىات الحديثة في تدريس اللغة العربية . 3  
عماف، .1ىبو لزمد عبد الحميد، دار الصفاء للنشر ك التوزيع ،ط:أنشطة ك مهارات القراءة ك الاستذكار في الددرستتُ الابتدائية ك الإعدادية .

.17ص.2006 4  
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أىم قناة اتصاؿ بتُ الأفراد ك العالد ك لا يوجد نشاط أك عمل يقوـ بو الفرد، أك سلوؾ " كتعد القراءة
لذا فإف أم اضطراب يعيق تعلم القراءة، يؤدم إلذ مشكلبت أكادلؽية ,إلا ك كانت القراءة أساسا لو

 1".أخرل
الحركؼ، الحركات، ك )القراءة عملية عضوية نفسية عقلية، يتم فيها تربصة الرموز الدكتوبة ."

مفهومة، يتضح أثر إدراكها عند القارئ في التفاعل مع ( صامتة/مصوتة )إلذ معاف مقركءة .(الضوابط
 2".ما يقرأه ك توظيفو في سلوؾ الذم يصدر عنو في أثناء القراءة أك بعد الانتهاء منها

فالقراءة عملية عقلية يستخدـ الإنساف فيها عقلو ك خبراتو السابقة في فهم ك إدراؾ مغزل الرسالة "
كىي ليست مهارة آلية بسيطة، كما أنها ليست أداة مدرسية ضعيفة، إنها أساس ,التي تنقل إليو 

إنها نشاط ينبغي أف لػتوم على كل ألظاط التفكتَ ك التقويم ك الحكم ك . عملية ذىنية تأملية 
 3".التحليل

القراءة ليست لررد تعرؼ بصرم لرموز الدطبوعة ك إلظا تصتَ قراءة بالتدبتَ ك الإدراؾ الدعاني ك فهم 
العلبقات بتُ الحركؼ ك الكلمات ك الجمل بل ما بتُ السطور من معاف خفية ك احتمالات ضمنية 
بشة علبقة بتُ القراءة ك الكتابة كطيدة، فالكتابة ما ىي إلا تصوير  أك رسم اللغة الدنطوقة على كرقة 

: بيضاء،كلكي تنمو الدهارات اللغوية كيتم التغلب على صعوبتها ينبغي مراعاة ما يلي
إف فهم القراءة لا يعتٍ اكتساب التلميذ آليات القراءة فقط ك إلظا يعتٍ التعرؼ على الدادة الدقركءة ك .

 .فهم لزتواىا ك التفاعل معها، ثم استخداـ نتائج خبراتو من القراءة في حياتو ك في حل مشاكلو
 .أف تعد الدواد اللغوية بحيث تناسب طبيعة كل مرحلة من مراحل التعليم

 4.مراعاة خصائص اللغة العربية ك الاستفادة من عوامل تسهيل عمليتي القراءة ك الاستماع
من العمليات النفسية الأساسية التي تتطلب عدد من العمليات العقلية اللبزمة لظهورىا " تعد القراءة

لدل الأطفاؿ العاديتُ، ككما تعد القراءة إحدل الدهارات الأساسية الدكونة للبعد الدعرفي بالنسبة للفرد 
 5".ك ىدؼ الرئيسي من أىداؼ الددرسة الابتدائية، كطريقة رئيسية من طرائق الوصوؿ إلذ الدعرفة

                                                      

.09ص.2009الأردف، .أبضد السعيد، دار اليازكم العليمية للنشر ك التوزيع، :برنامج تدريسي لعلبج صعوبات القراءة –مدخل إلذ دسلكسيا . 1  

.85ص.1985. 1نايف معركؼ، دار النفائس للطباعة ك النشر ك التوزيع، ط:خصائص اللغة العربية ك طرائق تدريسها . 2  

.184ص.2008، دار الفكر العربي للطبع ك النشر ،القاىرة ،ةرشيدل أبضد طعيم:مستوياتها، تدريسها، صعوبتها–الدهارات اللغوية . 3  

.173ص.2007طرؽ تدريس اللغة العربية أبضد مذكور، دار الدستَة للنشر ك التوزيع عماف، :ينظر . 4  

.16ص.أبضد السعيدم :مدخل إلذ ديسكلكسيا . 5  
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نشاطا فكريا تشمل على الحركؼ ك الكلمات ك النطق بها صحيحة "ك ىكذا أصبحت القراءة بدفهومها الحديث 
 ك 1".ك قد تعدت ذلك مرحلة الفهم ك التحليل ك النقد ك التفاعل مع الدقركء ك حل الدشكلبت ك الدتعة النفسية

بعبارة أخرل أصبحت القراءة كسيلة لربط الإنساف بعالدو الذم يعيش فيو عبر تطورات كمواكبة العصرنة كفق 
 .مستجدات العصر

إف القراءة مهارة لغوية تتضمن ثلبث مهارات رئيسية متًابطة، ككلها ضركرية في :مهارة القراءة /2.3
الدرحلة الأساسية الأكلذ، كىي مهارات متصلة لا منفصلة كمن الضركرم العمل على تنميتها ك ىي 

 : مهارة الفهم ك لؽكن شرح تلك الدهارات في ما يلي– مهارة النطق –متمثلة في مهارة التعرؼ 
ك تتضمن لرموعة من ,الدقصود بها تعرؼ على الكلمات بصريا ك صوتيا ك دلاليا:مهارات التعرف.1

 :الدهارات الآتية
مهارة شكل الكلمة، كالدقصود بها أشكاؿ الحركؼ العربية ك التمييز بينها، كأشكاؿ الكلمات .

 .كالتمييز بينها
 (تعرؼ على أصوات الحركؼ ك خاصة الدتشابهة ك الدتجاكرة في الدخرج )مهارة صوت الكلمة  .
 .كتتمثل في ربط الكلمة ك صوتها بالدعتٌ مناسب: مهارة معتٌ الكلمة.

.    2ك يقصد بها نطق الدتعلم بأصوات الحركؼ نطقا صحيحا منفردا أك في كلمات: مهارة النطق.2
ك الدقصود بها بسكتُ الدتعلم من معرفة معتٌ الكلمة ك معتٌ الجملة،  ك الربط بتُ  : مهارة الفهم.3

الدعاني بشكل منظم ك منطقي متسلسل،  ك الاحتفاظ بهذه الدعاني ك الأفكار ك توظيفهما في لستلف 
الدواقف الحياتية اليومية، ك ىذه الدهارة ىي الدهارة الدنشودة من تعليم القراءة ك لكنها تتطلب بصلة من 

 :الدهارات الفرعية الآتية
 .مهارة برديد الفكرة العامة أك الشاملة للنص الدقركء-
 .مهارة برديد الفكرة الرئيسية أك الأساسية للنص الدقركء-
 .مهارة برديد الأفكار الثانوية أك الفرعية للنص الدقركء-
 مهارة برديد الكلمات أك الدفردات الدفتاحية-

 .مهارة برديد ما بتُ السطور من معاف ك أفكار ك دلالات
 .مهارة برديد  ما كراء السطور من معاف ك أفكار ك دلالات-

                                                      

.17الدرجع نفسو ،ص. 1  
 . 78ص.2007. عماف.1ابراىيم لزمد علي، دار الخزامي للنشر ك التوزيع، ط:بتُ النظرية ك التطبيق –الدهارات القرائية ك طرؽ تدريسها :ينظر .2
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 .مهارة برديد نقد الدقركء ك إصدار الأحكاـ عليو-
 .مهارة برديد فهم الابذاىات الحديثة-
 .الفقرة النص,الجملة,مهارة برديد الوحدات اللغوية الأكبر من الكلمة-

 .مهارة الاحتفاظ بالدقركء- 
 .مهارة استخداـ ىذه الأفكار في مواقف حياتية لستلفة ك جديدة- 
 1.مهارة إعطاء الرمز اللغوم معناه الخاص-
 .(فهم الكلمات ك الجمل ك المحتول ك الفكرة )القدرة على الفهم -

 .الطلبقة ك الانسياب- 
 2.العمل على بذنب الأخطاء ك لزاكلة علبجها على فور-
 .برديد ك استخراج الأفكار ك النقاط البارزة-
 .التفريق بتُ الأفكار الرئيسية ك الثانوية-
 .التفريق  بتُ الأفكار الرئيسية ك التفاصيل الداعمة ك تصنيف الأفكار ك الدعلومات-
 .فهم العلبقات القائمة بتُ الأفكار كمعانيها-
 .استخداـ الرموز كالدختصرات ك تسجيل الأفكار بعبارات موجزة-
 .تنويع السرعة في القراءة لدا يناسب الغرض منها-
 3.تنظيم معلومات الدكتسبة من الدقركء-

كمن لعا لؽكن ذكر بعض الأسس العامة التي لؽكن أف تفيد لو أضاؼ إليها الدعلم خبرتو بتلبميذ 
                                                              :كمعرفتو بدادة ك ىذه الأسس ك ىي,

لابد في درس القراءة  من لظوذج يكوف مقياسا للقراءة لشثلب الدهارات يثتَ فيهم حب الدنافسة  -
 .كيستدعي لرهودىم

لغب فهم الدعتٌ الإبصالر للقطعة الدقركءة من النص عن طريق القراءة الصامتة ك مناقشة الدعلم إياىا -
 4قبل القراءة الجهرية

                                                      

.79ص.إبراىيم لزمد علي :الدهارات القرائية ك طرؽ تدريسها بتُ النظرية ك التطبيق :ينظر . 1  

.317ص.2000القاىرة، .لزمد صلبح الدين ،دار الفكر العربي :كتدريس اللغة العربية في الدرحلة الثانوية :ينظر . 2  

.118ص.حستُ شحاتو :تدريس اللغة العربية :ينظر . 3  

142ص.ينظر الدرجع نفسو . 4  



  انفصم انثاني   انمهارات انهغىية

 
59 

لغب أف تكوف للقراءة الجهرية كظيفة اجتماعية، كأف لػمل القارئ إلذ السامعتُ فكرة ىم بحاجة إلذ -
 .سماعها،  إم يكوف للقراءة غرض اجتماعي خاص يرمي التلبميذ إلذ برقيقو

تشجيع الإلقاء الجهرم أمر ضركرم حتى يتحقق لتلميذ الإحساس ك تصبح قراءتو طبيعية غتَ -
 .مصطنعة، كتصتَ القراءة الصادقة لزببة للجميع، فالدعلم ىو الددرب التلبميذ في عملية التعلم

أف القراءة عملية عقلية مركبة فهي تنقسم إلذ عدة أقساـ ك لؽكن استخلبصها في :أنواع القراءة/3.3
 :نوعتُ أساستُ لعا 

فهي التي يدرؾ فيها القارئ الدعتٌ الدقصود بالنظر دكف نطق الكلمات أك الذمس : القراءة الصامتة.أ
بها، ك ىذه القراءة ىي أسرع من القراءة الجهرية، ك ىي كسيلة للسرعة الفهم، ك لذا ازداد اىتماـ 

 1.التًبية ك اىتم الدربوف بتثبيت عادة ىذه القراءة في سن مبكرة
استقباؿ الرموز الدطبوعة ك إعطائها الدعتٌ الدناسب ك الدتكامل في "لؽكن تعريف القراءة الصامتة بأنها 

حدكد خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بالدعاني الجديدة الدقركءة، ك تكوين خبرات جديدة ك 
 2".فهمها دكف استخداـ النطق

كىذا النوع من القراءة أصبح ضركريا جدا في حياتنا لكثرة الدواقف التي تقتضيو ك تشمل قراءة "
الصحف ك المجلبت ك قراءة الرسائل الخاصة ك القراءة الدكتبات العامة ك القراءة للمراجعة السريعة 

 3".قبيل الامتحاف إلذ غتَ ذلك من الدواقف
.        إف إنفاذىا يتطلب دقة ك استقلبلية ك ثرة لغوية ك عمق في عملية الفهم ك سرعة في القراءة

 .  إف اىتماـ الددرسة بإعداد الدتعلم لكي يصبح مواطنا صالحا ىو إعداده  للمستقبل
زيادة الاىتماـ بالقراءة الصامتة لأنها قراءة تتمتع بدزايا ك خصائص لا لؽكن إغفالذا بل "كعليو ينبغي 

 4".بذعلها متميزة عن القراءة الجهرية
 :مزايا القراءة الصامتة-

إف ىذا اللوف من القراءة يوفر الطمأنينة للتلبميذ حيث أنهم يتحرركف من متابعة الدعلم من تصويب 
 .الأخطاء اللغوية كالنحوية التي قد يقعوف فيها عند القراءة الجهرية

                                                      

.100ص.2008عماف، .1عبد اللطيف حسن فرج، دار الحامد للنشر ك التوزيع، ط:منهج الدرحلة الابتدائية :ينظر . 1  

.26ص.2006، 1مراد علي عيس سعد، دار الوفاءا لدنيا للنشر ك الطباعة ط:الضعف في القراءة ك أساليب التعلم . 2  
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تدفع القراءة الصامتة القارئ إلذ التأمل في الدادة الدقركءة كعدـ الانشغاؿ بشيء سواه  كىذا يؤدم -
 .إلذ فهم التاـ ك الاستيعاب الجيد، ك ينمي القدرة على إصدار الأحكاـ النقدية 

إنها توفر الجهد، كالذدكء التاـ حيث لا لػتاج القارئ إلذ أكثر من استخداـ العينتُ في الدركر على -
الدادة الدقركءة ك الدتابعة العقلية، فلب يبذؿ جهدا في النطق ك إخراج الحركؼ من لسارجها ك لا بردث 

 .ضجيجا ك لا صخبا أثناء القراءة
توفتَ الوقت حيث أف القراءة الصامتة أسرع بكثتَ من القراءة الجهرية ك ذلك لعدـ حاجة إلذ النطق -

 .أك التقييد بإخراج الحركؼ من لسارجها لشا يعوؽ القارئ في كثتَ من الأحياف
إنها تشغل بصيع التلبميذ في أثناء الحصة ك تتيح لذم فرصة التأمل الجيد ك حصر الذىن في الدادة -

 1.الدقركءة ك فهمها بكل دقة
القراءة تشتمل على متطلبو القراءة الصامتة، من تعرؼ البصرم للرموز "ىي : القراءة الجهرية.ب

الكتابية، كإدراؾ عقلي لددلولاتها، كتزيد عليها التعبتَ الشفوم عن ىذه الددلولات ك الدعاني ينطق 
فالقراءة الجهرية .2"الكلمات ك الجهر بها، ك بذلك كانت القراءة الجهرية أصعب من القراءة الصامتة

 3".ىي التي ينقل فيها القارئ الدعاني ك الألفاظ إلذ الدستمع مستعينا بجهاز النطق
القراءة الجهرية أيضا برويل الرموز الدكتوبة إلذ رموز الصوتية عن طريق النطق مع حسن الأداء " ك تعتٍ

ك الفهم ك ىي تقويم على رفع الصوت ك برريك اللساف ك الشفتتُ ك تتطلب مهارات صوتية ك إلقاء 
 كبهذا الدفهوـ يتبتُ لنا أف القراءة  . 4"ك إحساس بالدزاج ك الدشاعر التي يقصدىا الكاتب

الجهرية أصعب من القراءة الصامتة، لأنها تستغرؽ كقتا أطوؿ لشا تستغرؽ الصامتة ك تستخدـ الحواس 
 .العتُ، العقل إلذ جانب النطق الصوت ك الإدراؾ ك الفهم: الدستخدمة نفسها ك ىي 

 : كمن ىنا لؽكن استخلبص لرموعة خصائص أك مزايا القراءة الجهرية ك ىي متمثلة في ما يلي
 :تتمثل في ما يلي: مزايا القراءة الجهرية -
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إنها كسيلة من أىم كسائل التدريب على سلبمة النطق ك جودة الأداء ك حسن الإلقاء،  كتساعد -
على تعبتَ عن مادة الدقركءة بالصوت الذم يناسبو ك بالنغمة التي تلبئمو من فرح ك سركر ك ألد   

 .كحزف ك غتَ ذلك 
القراءة الجهرية تعتُ الدعلم على أخراج الدتعلم من دائرة الانطواء ك الخجل كتبدد ك التلعثم على -

 .اكتشاؼ عيوب النطق ك تشخيصها بسهيدا لعلبجها ك القضاء عليها 
بسنع القراءة الجهرية ثقة بالنفس تعينو على مواجهة الآخرين، كبسده بالطاقة الحيوية الدعنوية التي -

 .تساعده على مواجهة الدواقف ك اكتساب صفات القيادة ك التوجيو ك الإرشاد لغتَه
يستخدـ القارئ عددا من الحواس ك يوظفها في أثناء القراءة الجهرية فيستخدـ العتُ في إبصار - 

كيستخدـ الأذنتُ في .الدقركء كالتعرؼ إليو كاللساف في النطق كبرويل الرموز الدكتوية إلذ رموز الدقركءة 
ضبط الإيقاع كبرقيق الفهم كالإدراؾ كقياس سلبمة النطق كإخراج الحركؼ من لسارجها كيستخدـ 

الحنجرة في إخراج الحركؼ من لسارجها الأصوات الدنغمة حسب الدوقف  كيستخدـ صفحة الوجو في 
 1.إظهار الانفعالات مع الدادة الدقركءة إما فرحا ك سركرا ك إما ألدا  كحزنا أك دىشة ك تعجبا

 .تعتُ التلبميذ على اكتشاؼ عيوب النطق ك تشخيصها من طرؼ الدعلم- 
لقد تأثرت طرائق تعليم القراءة العربية بنظريات علم النفس  ":طرائق تدريس  مهارة القراءة /4.3

التًبوم، ك لدا كانت ىذه النظريات بعيدة كل بعد من العلوـ التجريبية كاف علينا ألز نتجاكز ما لؼالف 
 2".الصواب،  ك ذلك بالعودة إلذ الطفل ك مزاياه الإنسانية، كالذ العربية ك خصائص اللغوية

عملية التحصيل في شتى مراحل العملية التدريسية فقد نشط الباحثوف  "كنظرا لألعية القراءة في 
كالدارسوف في إجراء البحوث ك الدراسات لإلغاد أفضل الطرائق لتعليم القراءة منذ مطلع القرف 

العشرين جرل عليها كثتَ من التعديلبت إضافة أك حذؼ ك لا تزاؿ المحاكلات جارية حتى يومنا 
 3".ىذا
تقوـ ىذه الطريقة على بدء بتعليم الحركؼ، ثم التدرج إلذ : "(الجزئية)الطريقة التركيبية . 1

الكلمات،  ثم الجمل،  حيث يهتم الدعلم بتوجيو أنظار الأطفاؿ كأذىانهم أكلا إلذ الحركؼ الذجائية، 
كأصوات ىذه الحركؼ ثم يتدرج بهم إلذ نطق كلمات تتكوف من حرفتُ كأكثر،      كلذذا سميت 
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بالطريقة التًكيبية فهي تبدأ من جزء إلذ الكل أم تبدأ بالجزء، ك تركيب الأجزاء،   كصولا إلذ كلمة 
 :التالية (الطرائق الفرعية )ك تندرج ىذه الطريقة  برت الأساليب .1"لذلك سميت بالجزئية

 :كتقوـ على : الطريقة الهجائية -
 .الخ..ألف، ب، تاء : تعلم الحركؼ الذجائية بأسمائها ك صورىا، كفقا لتًتيبها الألفبائي .أ

ك بعد انتهاء من تعلم الحركؼ يبدأ توظيفها في مقاطع ك كلمات بحيث يتعرؼ التلبميذ إلذ بصيع 
 .الحركؼ بأشكالذا الدختلفة في أكؿ الكلمة ككسطها ك أخرىا

، بُ، بِ )الفتحة، الضمة، الكسرة : تعلم الحركؼ الذجائية مرتبة بالحركات الثلبث .ب ك . (ببَ
 2.ىكذا حتى انتهاء بصيع لحركؼ الأبجدية 

تعلم الحركؼ الذجائية من خلبؿ الكلمات، فتهجي كل كلمة بذكر اسم الحرؼ الأكؿ منها مع .ج
 .حركتو، ك ىكذا مع بقية الحركؼ في الكلمة الواحدة

كتعد الطريقة كسطا بتُ الطريقة الذجائية ك الصوتية حيث أنها براكؿ تعليم :  "الطريقة المقطعية.3
الأطفاؿ القراءة بتقديم كحدات لغوية أكبر من الصوت اللغوم أك الحرؼ، كلكنها أقل من الكلمة 

كتبتٍ أصولذا على مقاطع  الكلمات ك اعتبارىا كحدات لغوية فالدعركؼ أف الكلمات في اللغة العربية 
فغي الغالب تتألف من مقطعتُ أك أكثر ك سميت بالدقطعية لأف التلبميذ بهذه الطريقة يتعلم بصلة من 

 3".برليلية–الدقاطع ثم يقوـ بتشكيل كلمات من ىذه الدقاطع ك لذلك لؽكن اعتبارىا طريقة تركيبة 
ك ىذه الطريقة بزتلف عن الطرائق السابقة اختلبفا كليا،  كذلك  :الطريقة الكلية أو التحليلية.2

أنها تبدأ بتعليم الطفل الكلمات قبل الحركؼ حيث يتعلم من خلبلذا الكل قبل الجزء عل اعتبار ىذا 
 :ىو التًتيب الطبيعي الدنطقي في الكلبـ كيندرج برت ىذه الطريقة أقساـ التالية

ك ىي أكثر شيوعا في تعليم القراءة ك قد تسمى بطريقة الشكل العاـ للكلمة،   :طريقة الكلمة.
كأساسها التمكن من الشكل العاـ لذا بالعتُ، أك الأصح أك بالقلم في نفس الوقت  كقت نطقا 

بالفم،  ثم تكرار ىذا العمل كثتَا حتى ينطق الكلمة أليا من الذاكرة ك لا شك أف للكلمة شكلب أليا 
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ك لا تنطق لرزأة بل تنطق بشكل كليا ك دفعة كاحدة ك تستخدـ ىذه الطريقة مع الصغار بخاصة 
 1.بطاء التعلم

ك ىي تبدأ بجملة تامة الدعتٌ، ك طريقتها بزتلف خطواتها السابقة عن خطوات :طريقة الجمل-
الكلمة، كتقوـ ىذه الطريقة على أف الطفل يرل الأشياء في البداية ككل ثم يبدأ بتجزئتها، ك تبدأ 

 ثم يعرض ىذه الجمل 2 لستارة لؽرف الدعلم تلبميذه على القراءة حتى ترسخ في أذىانهمىذه الطريقة بعرض الجمل
 . فجملة ثم ينتقل إلذ برليل

الجمل إلذ كلمات التي تتكوف منها فإذا ما تأكد الدعلم معرفتهم لذذه الكلمات قاـ بتحليلها  إلذ 
حركؼ الدكونة لذا مركزا على أصواتها ك أشكالذا، كىو بهذه الطريقة يكوف قد بدأ من الكل إلذ 

ثم يركز على الكلمات دخل حسن ثم لػلل ,دخل حسن، حسن دخل : مثاؿ. .الكلمة إلذ الحرؼ
فُ ك ىكذا مع بقية الجمل ك بذلك يتمكن الدعلم ,,بَحبَس:ؿبَ ثم لػلل كلمة حسن ,خبَ ,دبَ :الكلمة دبَخبَلبَ 

 .من تعليمو الحركؼ كلها خلبؿ العاـ الدراسي الأكؿ
تقوـ على عرض كحدات برمل معتٌ كاضحا للتلميذ على شكل قصة لتشد انتباه :"طريقة القصة -.

التلبميذ كتيسر عليهم الحفظ كتقتًف ىذه القصة بصور تساعد التلبميذ في استنتاج الدعتٌ  كتذكر 
ك كما يظهر من اسم . 3"الدقركء،  ثم يدرب التلبميذ على حفظ الكلمات ك الجمل بدختلف أشكالذا

فهي تقوـ على خصائص التي تتوافر للقصص من السرد ك التشويق،  كالإثارة ،  ك  (القصة)الطريقة 
التحمس، ك الدتابعة ك التوقع، ك كلها أمور تسهم في التعرؼ على مغزل من القصة، كاستنتاج الدعاني 
ك ترتيب الأحداث ك نسبة الأحداث إلذ فاعليتها، كحسب سياؽ كركدىا في القصة، كفقا للبداية ك 

 .العقدة ك الختاـ ك الصراع الدائر في القصة
ك تتفق ىذه الطريقة مع ميوؿ الأطفاؿ الصغار، ك رغباتهم كلهم في قص القصص بيد أف يعاب "

عليها تركيز انتباه التلبميذ على لزور القصة ة السرد ك تتبع الأحداث أكثر من تركيز على تعرؼ على 
الكلمات ك الجمل ك أكثر من برليلها لتمكن من تركيبها ك ىذا من شأنو أف يشوه قراءة التلبميذ ك 

لغعلها غتَ مدققة لأنهم في القراءة يتبعوف الأحداث حسبما يتذكركنها دكف عناية بالكلمات ك 
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الجمل، لشا لغعل الاربذاؿ ك الخركج عن النص الدقركء سائدا لشا ينحرؼ بالطريقة عن الذدؼ الأكبر ك 
 1".ىو الاستقلبؿ القرائي ك برليل الجمل

كىذه الطريقة الجمل بذاتها إلا أف العبارة لا يشتًط فيها الدعتٌ التاـ،  فيقدـ اختيار  : "طريقة العبارة
ألفاظ العبارة على معناىا الدتكامل كمن ىنا يتضح أف طرائق تعليم القراءة متعددة كلستلفة ككىي 

  2." متفاكت فيما بينها
كلذا كجب على الددرس اختيار الطريقة الأنسب لدستول التلبميذ  التي توافق قدراتهم العقلية  

 .كفركقات الفردية من أجل برصيل اللغوم الجيد 
كالارتباط بالدوافق الاجتماعية  ,يعد التكامل كالوظيفة :تعليم القراءة في ضوء الاتجاىات الحديثة 

كالتعلم الذاتي من أبرز الابذاىات الحديثة في تعليم اللغات القومية ك ارتباط إستًاتيجية القراءة 
 .بالكتابة بالاعتماد البرنامج ألإثرائي على كل منها في الإعداد ك التنفيذ ك التقويم

من شو )يقصد بالدنحى التكاملي في تدريس مناىج اللغة كفق ما يراه كل :" المنحى التكاملي
استخداـ استًاتيجيات تدريس تتيح للطلبة في مواقف التعلم ك التعليم اللغوم  كالربط بتُ   (ككلوديا

مهارات الأربعة من جهة، ك بينها ك بتُ التفكتَ من جهة ثانية، كربط ىذه الدنظمة الدتكاملة مع 
كلغوية ,لزتويات الدناىج الدراسية الأخرل من خلبؿ ما لؽكن أف يقوـ بو التلبميذ من نشاطات بحثية 

 3".في لرالات المحتويات الدختلفة، ك توظيف التعليم اللغوم في الاتصاؿ ك حل الدشكلبت
أحد أىم الركائز التي تقوـ عليها اللغة الجمالية في بناء الدنهاج  التي تقوـ عليها اللغة :"ك التكامل ىو 

فالدنهاج الجمالر ىو كل متوازف متماسك لا أجزاء .الجمالية في بناء الدناىج ك التي تعتمد  على الكلية
ككجود .كىذه الدعايتَ الدالة على كلية الدنهاج ككحدتو ىي التوازف كالتماسك كالتكامل متلبزمة,مبعثرة 

 4".ككحدة الشخصية,ككحدة الخبرة ,ك التكامل يقوـ على أسس كحدة الدعرفة .أحدلعا في الأغلب 
فالتلبميذ يتعلموف الدعارؼ الدختلفة في ىذا الابذاه بطريقة متكاملة، كيبنوف خبراتهم ك يكتسبوف 

 .الدهارات ك أساليب التفكتَ ك الابذاىات ك القيم التي تؤثر لستلف جوانب الشخصية
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كالتعليم التكاملي ىو تآزر الدعارؼ الدختلفة ك تكاملها حوؿ لزور معتُ ك قد يكوف ىذا المحور "
  1مشكلة ملحة تواجو التلبميذ، ك يرغبوف في بحث لذا، أك موضوعا يشعركف بحاجتهم إلذ دراستو
فيقوموف بالبحث عن الدعلومات التي تساعدىم في حل الدشكلة، ك ذلك بالرجوع إلذ مصادر 

 .الدعلومات الدختلفة
ك قد أكد كثتَ من الدربتُ ألعية التكامل بتُ القراءة ك الكتابة ك الكلبـ ك الاستماع، ك بلورا ىذا "

التوجو فيما يعرؼ بالطريقة الكلية في تعليم، كما نتج عنو أيضا بناء الدناىج بطريقة لوحدة الدراسية  
 كينظر إليها على أنها 

بديلة الدنهج التكاملي، مستندين في ىذا التوجو إلذ أف استخداـ اللغة لػدث على الدكاـ في موقف، 
 2.ك الدوقف بحد ذاتو شيء كلي ك ىاـ في تكوين الدعاني

ك أف عملية القراءة كالكتابة متكاملتاف، فأثناء القراءة يقوـ التلميذ بتعرؼ على الدعتٌ الدقركء معتمدا 
على بناء علبقات بتُ أجزاء النص ك على خبراتو السابقة ك في حالة الكتابة لػاكؿ استدعاء الدعاني 

 .بتنظيمها ك كتابتها في بصل ك فقرات
 :أىداف تدريس القراءة/5.3

مساعدة كل تلميذ على أف يصبح قارئا مقتدرا ك متنوعا إلذ :إف الذدؼ  العاـ لتعليم القراءة ىو 
 .الددل الذم يسمح بو قدراتو ك الخدمات ك البرامج الدتاحة لو

 :و من أىم الأىداف العامة لتعلم القراءة ما يلي
 تنمية الديل إلذ القراءة ك توسيع  الخبرات ك تنمية القدرات الاجتماعية ك الخلقية -
 3.توسيع مدارؾ التلبميذ كزيادة ثقافتهم العامة كزيادة الثركة اللغوية لذم_

 .إمتاع القارئ ك تسليتو في كقت فراعو بدا يستهوم من لوف قرائي معتُ كالقصة 
عن طريق الصحافة ك الرسائل ك الدؤلفات كالنقد ,كسيلة للنهوض بالمجتمع ،ك ارتباط بعضو البعض -

 .ك التوجيو ك الرسم 
 .ىي أىم الوسائل التي تدعو إلذ التفاىم ك التقارب بتُ عناصر المجتمع- 

                                                      

.22ص.الدرجع نفسو. 1  

.23ص.لزمد فندم عبد الله :أسس تعليم القراءة الناقدة للطلبة الدتفوقتُ عقليا : ينظر . 2  

.102ص.عبد اللطيف حستُ فرج:منهج الدرحلة الابتدائية :ينظر . 3  
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فالدتعلم لا يستطيع التقدـ في تعلمو إلا إذا اكتساب مهارات ,القراءة أداة التعليم في الحياة الددرسية-
 .القراءة

الارتقاء بدستول التعبتَ عن الأفكار فهي تثتَ حصيلة القارئ اللغوية كبسكنو من التعبتَ عن الأفكار -
 .فهي تثرم حصيلة القارئ اللغوية ك بسكنو من التعبتَ عما لغوؿ بخاطره أك يريد غتَه أف يقف عليو

 1.للقراءة دكر ىاـ في تنظيم المجتمع- 
العمل على تنمية الاستعدادات ك الدهارات التي ستلزمها القراءة المجدية ك ىذا يشمل خلق الاىتماـ -

 .بالقراءة، ك تهيئة العقل للقراءة بتفكتَ كإمعاف، كدقة ك الاعتماد على النفس في إدراؾ الكلمات
توسيع دائرة بذارب التلبميذ ك إخصابها عن طريق القراءة ك لؽكن برديد فوئد القراءة لتلبميذ من -

الناحية الشخصية، حيث تساعدىم على معرفة أنفسهم ك غتَىم من الناس ك معرفة العالد الطبيعي 
 .الذم يعشوف فيو

فالقراءة ىي أداتنا التي بها نستطيع أف نقف على كل قديم ك جديد ك بهذا اعتبر تفعيل القراءة معيار 
 . الذم  لػكم بو على مدل تقدـ الأمم أك بزلفها

، ك ذلك في العودة إلذ مصادر ك الدراجع ك الوثائق ك - توظيف القراءة في اكتساب الدعارؼ ك العلوـ
 2.البحوث ك الدراسات الدختلفة

تأكيد الصلة كتعزيزىا بكتاب الله ك سنة نبيو ك لاعتزاز بدا خلفو لنا الآباء ك الأجداد من تراث -"
 .3"فكرم ك علمي ك أدبي ك لغوم

 :ويمكن الإشارة أيضا إلى أىداف الخاصة لتدريس مهارة القراءة  كما يلي
 .كحسن الأداء ك بسثيل الدعتٌ,جودة النطق -
 .تنمية الديل إلذ القراءة-
 .الكسب اللغوم ك تنمية حصيلة التلبميذ من الدفردات ك التًاكيب الجديدة -
كسب مهارات القرائية الدختلفة كالسرعة ك الاستقلبؿ بالقراءة ك القدرة على التحصيل الدعاني  -

 4.كإحساف الوقف عند اكتماؿ الدعتٌ

                                                      

.75أبضد صوماف، ص:أساليب تدريس اللغة العربية :ينظر . 1  
89ص.نايف معركؼ :خصائص اللغة العربية .  2  
.89ص.نايف معركؼ :خصائص اللغة العربية . 3  
.75ص.أبضد صوماف :أساليب تدريس اللغة العربية . 4  
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 .اكتساب القدرة الاستماع-
 .إجادة القدرة على القراءة السليمة مع صحة النطق ك فهم الفكرة العامة-
 .إجادة فهم ما نقرأ-
 .تعويد السرعة في القراءة ك الفهم -
 .تنشيط خيالو ك تغذيتو-
 .تقوية دقة الدلبحظة لدل التلميذ ك تعويده على الانتباه ك التًكيز-
 .تنمية ركح النقد ك الحكم لدل التلميذ-
 1.إخراج الحركؼ من لسارجها الصحيحة ك نطق الكلمات نطقا صحيحا-
 .القراءات في كحدات الفكرية دكف تعثر-
 .مراعاة الضبط اللغوم ك النحوم للكلمة-
 2.مراعاة مواطن الوقف التي لػسن الوقوؼ عليها كالوقوؼ على نهاية الفكرية-

فالقراءة عملية من العمليات التعلم و ىي بدلك تعرض أىم و وسائط التعلم الإنساني العام من 
 .خلالها يكتسب المتعلم عديد من المعارف و الأفكار التي تؤدي إلى عملية التواصل

كتابة عملية ضركرية للحياة العصرية سواء بالنسبة للفرد أك المجتمع، كىي مهمة :مهـــارة الكــــتابـة/رابعا
في تعليم اللغة باعتبارىا عنصرا أساسيا من عناصر الثقافة كضركرة اجتماعية لنقل الأفكار كالتعبتَ 

 .عنها للوقوؼ على أفكار الغتَ ك الإلداـ بها
الكتابة ىي حركؼ الدرسومة تصور ألفاظ دالة على الدعاني التي تراد من النص  : مفهوم الكتابة/1.4

 .الدكتوب،  ك الكتابة فن مهم ك أداة لتسجيل الأحداث الدهمة في حياة البشر
 الكتابة تستقي ما تتضمنو من معرفة ك فكر من الفنوف اللغوية الأخرل حيث أنو لابد من مراعاة 

 .الكاتب للقواعد النحوية ك الصرفية ك البلبغية ك الإملبئية
 3. الكتابة في العمل الدراسي تشمل الخط ك الرسم الإملبئي ك التعبتَ الأسلوب عن أفكار الكاتب

                                                      

.79ص.علي  الحوامدة :فنوف اللغة العربية ،أساليب تدريسها . 1  

79ص.علي  الحوامدة :فنوف اللغة العربية ،أساليب تدريسها :ينظر . 2  

.120لزمد رجب فضل الله ،ص:الابذاىات التًبوية الدعاصر ك في تدريس اللغة العربية :ينظر . 3  
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الكتابة تعتبر من أىم الفنوف اللغوية إذ تتجلى فنها في أىم الدختًعات التي توصل إليها الإنساف،  
لأنها ىي التي فتحت سبيل كل تقدـ العلمي ك حضارم في حياة البشرية فالتدكين ك الكتابة  كالقلم 

  1.أمور خطت بالإنساف على مدل الأجياؿ خطوات فسيحة متلبحقة إلذ الإماـ
كسيلة التدكين ك التواصل الزمكتٍ ك ملء الكتب ك الدفاتر ك الوثائق بالدعلومات  :" الكتابة ىي

ز ىي كسيلة فظ الوثائق ك الأسرار ك السجلبت العمل .كمعارؼ ك شتى مناحي الفكر ك البحوث 
في التجارة ك الدعاملبت ك الوظائف ك الستَ الإدارات ك طلب العلم في الددارس ك الدعاىد  

 .2"كالجامعات، فإف حياتنا لا تستقم أمورىا بدكف ىذه الوسيلة الحضارية
إذف الكتابة ىي حياة الإنساف ليست عملب عاديا بل ىي ابتكار رائع حقق لو كثتَ من الإنسانية 

فهي كسيلة من كسائل الاتصاؿ التي عن طريقها يستطيع الفرد أف لغل ما يود تسجيلو من لوقائع ك ,
الحوادث ك نقها إلذ الآخرين، كىي بسثل الصيغة الثالثة من النظاـ اللغوم القائم على تكامل اللغة 

 .الشفهية ك اللغة الدكتوبة ك القراءة
فهي بسثل مهارة تعليمية مهمة ,اللغة الدكتوبة صيغة اتصالية على درجة عاليا من التعقيد "كما بسثل 

من الناحية، ككسيلة أكثر ألعية لتعبتَ عن الذات من الناحية الأخرل،  كما أنها تتكامل القدرات 
 3".البصرية ك الحركية ك الإدراكية ك ترتبط مهارة الكتابة على لضو موجب مع مهارة القراءة 

ىي مهارة لغوية تكتسب بعد تطور الكلبـ ك القراءة، الكتابة ىي خليط من مراحل اللغوية :فالكتابة 
النقية الحركية ك بيوكميائية التي تطور في عملية التعلم ىذه العملية تتأثر بتطور الطفل  كخبراتو في 

 .الإصغاء ك الكلبـ ك القراءة:فعاليات السابقة مثل 
ك ىي من ناحية أخرل فالكتابة ىي خليط من القدرات الاستيعابية، الحواسية، الحركية، النفسية  

كالاجتماعية، بواسطة جهاز الرموز البصرية ىذا يقوـ الإنساف بتوصل أفكار مشاعره لغتَه، الكتابة 
تعبر عن تأقلم الإنساف للعالد الذم لػيط بو ك لغب أف تكوف دقيقة، سريعة، صحيحة  كمقركءة، 

 4.كمفيدة ك غتَ متعبة ك تتطلب جهدا

                                                      
. 173ص.2009. 1أكرـ إبراىيم السيد حقوؼ ،الدكتبة العصرية للنشر ك التوزيع ،ط:الأنشطة الثقافية .1

.82ص.2006.الجزائر العاصمة.بشتَ خلف ،ط:الكتابة للطفل بتُ العلم ك الفن . 2  

.303ص.2006. 1سامي لزمد ملحم ،دار النشر ك التوزيع، ط:صعوبات التعلم . 3  

.344ص.2009. 2بطرس حافظ ،دار الدستَة للنشر ك التوزيع، ط:تدريس الأطفاؿ ذكم الصعوبات التعلم . 4  
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كبناءا على ما سبق برتل الكتابة في الذرـ الدهارات ك القدرات اللغوية حيث تسبقها مهارات 
الاستيعاب ك التحدث ك القراءة، ك إذا ما كجو التلميذ صعوبة في اكتساب ىذه الدهارات الثلبثة 

 .الأكلذ فإنو في غالب سيواجو صعوبة في تعلم الكتابة
كمن ىنا لا بد أف نشتَ إلذ مهارات الفرعية التي تتكوف منها كل من مهارتي :مهـــارة الكـــتابة/2.4

 .القراءة ك الكتابة حتى يسهل علينا فهم مظاىر الكتابة التالر
 .اللفظ الكلمات المحددة في النص لفظا صحيحا-
 .التمييز البصرم مراعيا لكلمات لزددة في النص-
 .قراءة النص الدكتوب بسرعة مناسبة-
 1.بسييز الحركؼ ك الحركات ك يضعها في مكانها-
 .يكتب بصلب ك عبارات بكلمات لزددة-
 .يستخدـ علبمات التًقيم في مواضعها الصحيحة-
 .القدرة على رسم الحركؼ ك بسييز بينها_
 .الانتقاؿ من الكتابة بطريقة الحركؼ الدنفصلة إلذ كتابة الحركؼ الدتصلة- 
 .القدرة على رسم الحركؼ ك بسييز بينها-
 .الانتقاؿ من الكتابة بطريقة الحركؼ الدنفصلة إلذ كتابة الحركؼ الدتصلة-

 .القدرة على تنظيم الورقة ك كتابة بشكل كاضح ك مفهوـ
 .احتًاـ حجم الحركؼ ك الدسافات-
 .التمييز بتُ الحركؼ الدتشابو نطقا ك إعادة كتابتها في الدفتً"_

 .المحافظة على كضعية مناسبة بذاه الورقة أثناء الكتابة
 . احتًاـ السرعة الدناسبة أثناء الكتابة

 2".القدرة على إجابة الشفهية ك إعادة كتابتها كتابيا-
 :كىناؾ مهارات أكلية للكتابة التي لغب مراعاتها منذ البداية ك ىي متمثلة في ما يلي

 .القدرة على اللمس ك مد اليد ك مسك الأشياء ك إفلبتها-
 .القدرة على التمييز التشابو بتُ الأشكاؿ ك الأشياء-

                                                      

.140ص.2009.عصاـ جدكع ،دار اليازكم العلمية للنشر ك التوزيع، الطبعة العربية:صعوبات التعلم :ينظر . 1  
.140ص.عصاـ جدكع :صعوبات التعلم .  2  
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 1.القدرة على استعماؿ إحدل اليدين بالكفاءة-
 .برديد أداة الكتابة إلذ اعلي ك أسفل-

 .برريك أداة الكتابة بشكل دائرم
 .القدرة على نسخ الحركؼ-
 .كتابة الكلمة كتابة توافق قواعد الإملبء-
 .تكوين عبارات ك بصل ك فقرات التي تعبر عن الأفكار ك الدعاني -
 .القدرة على تنظيم ىذه الأفكار لدا تقتضيو طبيعة كل لوف من ألواف الكتابة-

ومن ىنا تعتبر الكتابة أحد الأنشطة التي تحرص المدرسة على تزويدىا لتلاميذ و تضعها مع 
 .القراءة في قمة أىدافها التي نشأت من أجلها

  

                                                      

.84ص.2003. 1تستَ مفلح كوافحة، دار الدستَة للنشر ك التوزيع، ط:صعوبات التعلم ك الخطو العلبجية الدقتًحة :ينظر . 1  
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 :طرائق تدريس الكتابة/3.4
الكتابة عملية ضركرية للحياة العصرية سواء بالنسبة للفرد أـ المجتمع كىي مهمة في تعليم اللغة 

باعتبارىا عنصرا أساسيا من عناصر الثقة ك ضركرة اجتماعية لنقل الأفكار، كالتعبتَ عنها للوقوؼ 
 :فالتعليم الكتابة يعتٍ الاىتماـ بثلبثة أكور رئيسية تتمثل في ما يلي,على أفكار الغتَ ك الإلداـ بها 

الكتابة بشكل يتصف بالألعية ك الاقتصادية ك منسبة لدقتضى الحاؿ ك ىذا ما يسمى بالتعبتَ :أولهما 
 1.التحريرم
 .الكتابة السليمة من حيث الذجاء ك علبمات التًقيم ك مشكلبت الكتابية الأخرل :ثانيهما
الكتابة بشكل كاضح ك بصيل فالثاني ك ثالث متصلبف بدهارة يدكية في كتابة أك ما يسمى : ثالثهما

 2.بآليات الكتابة أك مهارات التحرير العربي
 :كمن ىنا نتطرؽ إلذ برديد مراحل الكتابة كىي متمثلة في ما يلي 

مرحلة التهيئة ك استعداد للكتابة ك تبدأ برسم العشوائي إلذ لاف يصبح الطفل قادرا على رسم -
 .الحركؼ

 .مرحلة برستُ الكتابة ك بذويد الخط- 
 3.مرحلة القراءة ك الكتابة معا -

 .كمن ىنا يتضح بوجود طريقتتُ لتعليم الكتابة لكل منها مزاياىا تنفرد بها عن أخرل
 بسهولة لأنها تشبو حركؼ الطابعة كما أنها برتاج  تمتاز كىذه الطريقة:طريقة الحروف المنفصلة.1

إلذ حركات أقل لتشكيل الحركؼ ك كتابتها ك،  لكن من عيوب ىذه الطريقة ىي تتمثل في كتابة 
 .التلبميذ الحركؼ ك الأعداد بطريقة عكسية

ىذه الطريقة بستاز بأنها تعطي فرصة كبتَة لقراءة الدادة الدكتوبة، ك لكن :طريقة الحروف المتصلة.2
 4.من عيوب ىذه الطريقة قد يفصل التلميذ عن بعض الحركؼ ك لا يستطيع التمييز بينها

كما ذكرنا سابقا أنو حتى يستطيع التلميذ الكتابة فانو ينبغي أف يكوف مزكدا بقدرات أكلية ىامة 
 .لاكتسابو لدهارات الكتابة التي تساعد التلميذ على اكتساب تعلم الكتابة بشكل يستَ

                                                      

.173أكرـ ابراىيم السيد حقوؼ ،ص:الأنشطة الثقافية :ينظر . 1  

.307سامي لزمد ملحم ،ص:صعوبات التعلم . 2  

.307ص.سامي لزمد ملحم :صعوبات التعلم :ينظر . 3  

.169ص.2006. 8لزمود عوض سالد ك زملبئو، دار الفكر، ط:صعوبات التعلم ك تشخيصو : ينظر . 4  
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فالكتابة إما تعتٍ التعبتَ الكتابي في فكر التلميذ لفظا ك أسلوبا ك إما تعتٍ الأداة الرمزية للتعبتَ عن 
 :الفكرة رسميا إملبئيا ك إما بذويد ىذه الأداة بذويدا خطيا ك لؽكن عرض ىذه الأنواع الثلبثة فيما يلي

ىو عبارة عن اتصاؿ الفرد بشكل كتابي، كىو النوع السائد كالدألوؼ في  : التعبير التحريري:1.3.4
ك من مهاراتو كضوح الصيغة العبارات ك التًاكيب ك سلبمة الكلمات كالجمل من .الددارس بشكل عاـ

 1.كتسجيل الأفكار كالأساليب بطريقة سليمة  كمتسلسلة,الأخطاء الإملبئية ك النحوية
 :ويمكن تقسيم التعبير التحريري إلى الأنواع التالية

يقصد بو التعبتَ عن مواقف اجتماعية فيما يتصل بحياة الناس ك تنظيمها ك قضاء :التعبير الوظيفي .أ
حاجاتهم ك اتصاؿ مع بعضهم البعض، عن طريق الكتابة  الرسائل ك التقارير ك الدذكرات  كالنشرات 

 الخ ..2أك الدلبحظات ك الخطابات ك التلخيصيات

ك تأتي ألعية ىذا النوع من التعبتَ انطلبقا من أف الوظيفة الرئيسية للغة في حياة المجتمع ىي التفاىم 
 .سواء أف كاف ذلك عن طريق التعبتَ الشفهي أك التعبتَ الكتابي

ىو التعبتَ الذم لغلو فيو الناثر أك الشاعر مشاعره ك أفكاره ك خبراتو الخاصة، : التعبير الإبداعي.ب
نظم القصائد، ك :حتى تنتقل من ذىنو إلذ أذىاف الآخرين انتقالا ذا أثر فعاؿ مثتَ ك يشمل على 

كتابة الدقالات ك تأليف القصص ة التمثيليات ككتابة اليوميات ك الدذكرات الشخصية ك الإنسانية ك 
 الخ ..3التًاجم

 يتميز ىذا النوع من التعبتَ بالجدة في الفكرة، ك العمق في التناكؿ كالتجديد :التعبير ألابتكاري .ج
كىو صورة من التفكتَ ألابتكارم الذم يتطلب أفكارا جديدة غتَ معركفة . في إبراز الصور ك الأخيلة 

ك إتباع أساليب غتَ مألوفة لحل الدشكلبت الطارئة، كىذا النوع من التعبتَ يلبئم طلبب الدرحلة 
الثانوية، إذا تزداد قدرة الدراىق على ىذا اللوف، إذ يظهر ذلك في لزاكلات الدراىق الأدبية، بل من 

 4.الدمكن أف يصدر من التلبميذ الدرحلة الأقل

                                                      

.139طو علي حستُ الدليمي، ص:اللغة العربية مناىجها ك طلبائق تدريسها . 1  

.139ص.طو علي حستُ الدليمي:اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها :ينظر . 2  
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كمهما يكن من أمر ىذا التقسيم، فإف التعبتَ الوظيفي ىو الأساس في تدريب التلبميذ لكي يتحقق 
الاتصاؿ الناجح بتُ الناس ك برقيق مطالبهم الاجتماعية ك ىذا لا لؽنع أيضا من تدريبهم على العبتَ 

 .ألابتكارم ك التعبتَ الإبداعي الذم يتجو إلذ الإبداع ك التجديد
 :في عناصر التالية (الكتابي)ومن ىنا يمكن إجمال أىداف التعبير التحريري 

 الخ..أف يصبح قادرا على كصف البيئة التي بريط بو، بيتا مدرسة.1
 . أف يصبح قادرا على استخداـ الثركة اللغوية التي اكتسبها.2
 .أف يصبح قادرا على التعبتَ عن أحاسيسو ك مشاعره ك أفكاره.3
 أف يصبح قادرا على تلخيص ما يقرأه ك ما يسمعو بلغتو الخاصة.4
الخط، كاستعماؿ : من حيث ,  ك أف يهتم بتنظيم كتابتو–تدرلغيا -أف يقلل من الأخطاء اللغة.5

 .علبمات التًقيم،  تقسيم الدوضوع إلذ أفكار
الاستخداـ اللغوم، كسعة الأفق : بأسلوبو ك أنتجو التعبتَم من حيث- تصاعديا–أف يرتقي .6

 1.الفكرم، كالابتكار الذىتٍ
 .أف يستفيد من آثار الكتاب ك الأدباء ك الدفكرين القدامى ك المحدثتُ.7
 2.إف ينمي ملكتو الكتابية بالإكثار من الكتابة في الدوضوعات التي يرغب فيها.8 

إف أىداؼ التعبتَ الدشار إليها أعلبه ليست مرتبطة بصف دكف الآخر، كلا بدرحلة دكف أخرل إنها 
غايات يعمل الدعلم مع تلبميذه للوصوؿ إليها مراعيا قدرات العقلية ك النفسية ك الجسدية من أجل 

 .برقيق أىداؼ التي تسعى الددرسة أك الدؤسسة إلذ بلوغها

 :الإملاء/2.3.4
ك ذلك على أف  (الحركؼ)برويل الأصوات الدسموعة الدفهومة، إلذ رموز مكتوبة " ىو: الإملاء 

 توضع ىذه الحركؼ في مواضيعها الصحيحة من الكلمة ك ذلك لاستقامة اللفظ ك ظهور الدعتٌ 
كقد تكوف ىذه الأصوات مساكية بساما للرموز، فيكوف لكل صوت رمزه، كما قد تكوف ىذه . الدراد

 3".الحركؼ غتَ مصوتة، كىنا يقع الالتباس عند الدملي عليو، فيقع في الخطأ
 :كمن ىنا لؽكن الإشارة إلذ أىم أنواعها الدتمثلة في ما يلي 

                                                      

.205ص.نايف معركؼ :خصائصها اللغة العربية كطرائق تدرسيها :ينظر . 1  

.206ص.الدرجع نفسو :ينظر . 2  

.165الدرجع نفسو ،ص:ينظر . 3  
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يقصد بالإملبء رسم الكلمات ك الحركؼ رسما صحيحا على حسب الأصوؿ الدتفق عليها أك ىو 
الأداة الرمزية للتعبتَ عن الفكرة رسما إملبئيا يضمن سلبمة الكتابة ك صحتها ككضوحها، كصوف القلم 

 1.من الخطأ في الرسم ك إعانة القارئ على فهم الدكتوب
يتمثل في عرض النص الإملبئي غلى السبورة ك في كتاب أك في :(المنقول)الإملاء المنسوخ - 

ك يقوـ الدعلم بقراءتو ك مناقشتو مع الأطفاؿ بتحليل بعض الكلمات ك تهجئتها .بطاقات خاصة 
شفويا، ثم لؽلي عليهم على أف يبقى النص معرضا أمامهم، لينتقلوا أية كلمة لا يستطيعوف كتابتها 

 2.غيابيا

كىذا النوع من الإملبء يناسب الدرحلة ابتدائية ك خاصة في صفوؼ ثلبثة الأكلذ في تلك الدرحلة 
 .يكنوف في إطار التهيئة اللغوية من قبل الددرستُ

كينطبق ىذا النوع من الإملبء في الحلقة الثانية من الدرحلة الابتدائية، كتتلخص :"الإملاء المنظور-
طريقة إجرائو في أف يقرأ الددرس القطعة التي لؽكن أف تكوف في الكتاب أك مثبتة على السبورة،    ك 

بعد قراءة الددرس لذا، يقوـ التلبميذ بقراءتها أيضا، كمن ثم تناقش أفكارىم كمعانيها كتذلل الصعوبات 
كتهجي الكلمات ىجاءا شفويا من النص أكلا ثم من الذاكرة ثم توجو الأنظار إلذ الكلمات التي قد 

 .يقع فيها الخطأ أك موضوع الدرس
كبعد أف يطمئن الددرس إلذ فهم التلبميذ يعم على إخفاء القطعة، ثم يقوـ بإملبئها على التلبميذ 

 3".على أف يكوف صوتو كاضحا ك مسموعا
كلصد أيضا أف الإملبء الدنظور لا لؼتلف عن إملبء الدنقوؿ باعتباره يقوـ على حجب النص عن أعتُ 

 . التلبميذ عند إملبئو من طرؼ الددرس
ىو الذم يفهم مدلولو من خلبؿ تسميتو إذا لا يعرض فيو : (الاستماعي)الإملاء غير المنظور -

النص الإملبئي على التلبميذ، بل يكتفي بقراءتو على مسمع منهم، ثم بذرم مناقشتو معهم،  
كتوضح معاني مفرداتو ك تراكيبو اللغوية، كلا بأس من الإشارة إلذ القواعد الإملبئية التي لذا صلة 

4.بدفردات الصعبة
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عن نفسو من ذاكرتو، كىذا الأمر -غيبا–كىو أف لؽلي التلميذ النص الإملبئي :الإملاء الذاتي -
يتطلب أف يكوف قد حفظو عن ظهر قلب من قبل، أم أف يطلب الددرس من تلبميذه أف لػفظوا 

  1.نصا لا يتجاكز بضعة أسطر ليصار إلذ كتابتو في غرفة الصف بإشراؼ من طرؼ الددرس
كىو لذم يستهدؼ قياس قدرات التلبميذ ك مدل تقدمهم في كتابة الإملبئية  :الإملاء الاختباري

كىذا النوع من الإملبء يقوـ بو لددرس في بصيع الصفوؼ  كفي .الدقررة لصفهم كفق الدنهج الدعد لذلك
 2.بقصد تقويم عملو ك مدل استفادة التلبميذ منو,لستلف الدراحل

 .كمن ىنا لؽكن استخلبص لرموعة أىداؼ الإملبء

 :أىداف تدريس الإملاء
تدريب التلبميذ على رسم الحركؼ ك الكلمات رسما صحيحا مطابقا لدا اتفق عليو أىل اللغة من -

 .أصوؿ فنية بركم ضبط الكتابة
تذليل الصعوبات الإملبئية التي برتاج إلذ مزيد من العناية كرسم الكلمات الدهموزة أك الدختومة -

 .بالألف أك الكلمات التي تتضمن بعض حركفها أصوات قريبة من أصوات الحركؼ أخرل
تدريب التلبميذ على برستُ الخط، لشا يساعدىم ذلك على بذويده ك التمكن من قراءة الدفردات ك -

 3.التًاكيب اللغوية ك فهم معناىا فهما صحيحا 
يتكفل درس الإملبء بتهيئة العتُ عن طريق الدلبحظة ك تهيئة الأذف بتعويد التلبميذ على حسن -

الاستماع ك جودة الإنصات ك بسييز بتُ الأصوات الدتقاربة نطقا ك تهيئة اليد عن طريق الآلية 
 4.الصحيحة في مسك القلم

فهو من الأسس الدهمة للتعبتَ الكتابي، فإذا كانت قواعد , لػتل الإملبء منزلة كبتَة بتُ فركع اللغة-
النحو ك الصرؼ كسيلة لصحة الكتابة من ناحية الإعرابية، فإف الإملبء كسيلة لذا  من حيث صورة 

 .الخطية

                                                      

.168ص.الدرجع  نفسو : ينظر . 1  

.168ص.الدرجع نفسو :ينظر . 2  
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ىو رسوـ ك أشكاؿ تدؿ على كلمات الدسموعة، الدالة على ما في النفس، أك ىو : الخط/3.3.4
معرفة تصوير اللفظ بحركؼ ىجائية، كىو لساف اليد ك بهجة الضمتَ، كسفتَ العقوؿ، ككحي الفكر ك 

 .سلبمة الدعرفة
في معاف معقولة بحركؼ مؤلفة من ,كالخط ىو لدخاطب للعيوف بسواتر القلوب، على لغات متفرقة 

 1.ألف،  الباء الجيم ك الداؿ، متباينات الصور لستلفات الجهات لقاحها التفكتَ ك نتاجها التأليف
كىو أداة اتصالية لغوية، كترتبط ارتباطا كثيقا بنقل الفكرة ك عرضها من الكتب إلذ القارئ ك ىو "

كذلك كسيلة اجتماعية برمل فكر الإنساف ك منطقو كما يعتبر فن بصيل يرتبط بالقراءة، كىو أساس 
ككسيلة من كسائل التعبتَ عن طريقو يسجل الكاتب أحاسيسو ك مشاعره، كينقل إلذ ,رموز الكتابة 

إلذ جانب التعريفات السابقة لؽكن إبراز أنواع الخطوط التي اتسمت بها اللغة .2"غتَه فنو ك بذاربو
 :العربية ك ىي متمثلة في ما يلي

 3.كتبا، مراجع، صحفا، دكريات:كىو الدعموؿ بو في لدطبوعات :الخط النسخ.1
كىو الدتبع في تعامل الأفراد بعضهم البعض عن طريق الكتابة اليدكية كىذاف النوعاف :الخط الرقعة.2

فالكتب الددرسية كغتَ الددرسية تكتب بالأكؿ في حتُ أف الثاني ىو .الأكثر استخداما في الحياة العامة
 .أداة الفرد في تسجيل ما يعرض لو، ك من ىنا فإنهما لزل الرعاية ك اىتماـ

 .ك يستعملبف في كتابة اللبفتات ك العناكين الكبتَة ك غتَىا: الخط الثلث الفارسي.3
 .ك يطلق عليو الكتابة الزخرفية ك يستخدـ في تزين الجدراف الدساجد ك الأضرحة:الخط الكوفي .4
كىو الخط الدستخدـ في تقطيع البيت الشعر ك معرفة كزنو العركضي، كىذا النوع :"الخط العروضي.5

 4".لا يعرفو إلا الدتخصصوف ك الذين يقرضوف الشعر
يتبلور الذدؼ الرئيسي في مساعدة التلبميذ على اكتساب أسلوب الخط : أىداف تدريس الخط

الناضج بحيث يتوافر فيو الوضوح ك السرعة ك الجماؿ ك من أىداؼ الأخرل التي تستحق الذكر ما 
 :يلي
 .تنمية الابذاىات كالدهارات الدطلوبة لوضوح الكتابة ك ذلك لتسهيل قرائها -

                                                      

.251ص.إبراىيم لزمد عطا :الدرجع في تدريس اللغة العربية :ينظر . 1  
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 .تشجيع التلبميذ على لشارسة أنواع الخطوط الدختلفة-
 .تكوين التلميذ ك تهيئتو في النظافة ك ترتيب ك الدقة-
 1.تربية الفنية ك القدرات العقلية كإدراؾ الجماؿ ك صحة الحكم ك قوة الانتباه-

يعتبر الخط كسيلة الأساسية من كسائل الاتصاؿ فبو تستقيم الحضارات، كتزداد تطورا فهو تراث الأمة  كحاضرىا ك 
 .مستقبلها

 
 
 
 
 
 

  

                                                      

.255ص.إبراىيم لزمد عطا :الدرجع في تدريس اللغة العربية .  1  
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   كختاما نستنتج أف اللغة ىي كسيلة الاتصاؿ بتُ المجتمعات، كلذذا الاتصاؿ عناصره ك تعرؼ 
كىي متداخلة ك متماسكة فيما بينها، باعتبارىا حلقات متصلة ببعضها البعض .بالدهارات اللغوية 

  .تندرج في إطار السلوؾ اللغوم كترتكز عليو في عملية الاتصاؿ الإنساني
ضف إلذ ذلك أف اللغة الشفوية تسبق اللغة الدكتوبة في عملية الاتصاؿ فالطفل يسمع ك يتكلم      

كالدلبحظة أف الددرسة اىتمت باللغة الدكتوبة أكثر من اللغة الشفوية، فالحصص .ثم يكبر فيقرأ كيكتب
الدهمة ىي الحصص التي تتم أنشطتها عن طريق الكتابة ك حصة الاستماع تكاد لا توجد على 

 .مستول الفعلي ك حصة التعبتَ ىي حصة للراحة لا أكثر
   إف النجاح في تنمية اللغة الشفوية كانت أك كتابية ليست فقط لضماف النجاح التعليم الددرسي بل 

 .بسكن الدتعلم من تعليم ك تعلم في مواقف اجتماعية الدختلفة
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 الدراسة التطبيقية
كقفت في ىذه الدراسة على معرفة الطرائق الدتبعة في تدريس مهارة القراءة كفق : موضوع الدراسة/.1
. ابتدائيكشف عن أىم الصعوبات التي تقف حاجزا أماـ تلبميذ السنة الثانية للقاربة بالكفاءات، الد
:  الهدف من الدراسة/. 2

. معرفة كيفية ستَ الحصة في عملية القراءة ك الخركج بدجموعة من الدلبحظات في ختاـ الحصة - 
. معرفة مدل برقيق التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات_
. معرفة العوائق التي تقف أماـ اكتساب مهارة القراءة-
.  معرفة الطرائق الدتبعة في تدريس مهارة القراءة-
 اعتمدت في ىذه الدراسة على الدنهج الوصفي التحليلي،  لأنو يقوـ على أساس :منهج البحث/.3

برديد خصائص الظاىرة ككصف طبيعتها ك نوعية العلبقة بتُ الدتغتَات ك أسبابها ك ابذاىاتها إلذ 
. ذلك من الجوانب، التي تدكر حوؿ مشكلة أك ظاىرة معينة ك التعرؼ على حقيقتها  في أرض الواقع

: أدوات البحث/.4
:  اعتمدنا في ىذا البحث على لرموعة من الأدكات بسثلت في ما يلي-
. القياـ بزيارات استطلبعية-
. الدلبحظة الدباشرة_
. الكتاب الددرسي_

. برليل نتائج الاستبياف_ 
 كانت عبارة عن متابعة ستَ حصة القراءة،  بغرض معرفة الطريقة الدتبعة :الزيارات الاستطلاعية .5

. كقد توصلنا إلذ لرموعة من الدلبحظات في ختاـ حصة القراءة.في تدريس مهارة القراءة 
كاف الاستبياف خاص بالدعلم حوؿ الطرائق الدتبعة في تدريس مهارات القراءة   : طريقة الاستبيان.6

كقد قسم إلذ ثلبث لزاكر برتوم كل منها على لرموعة من الأسئلة موجهة .ك الكشف عن صعوباتها
: لدعلمي السنة الثانية ابتدائي ك ىي متمثلة في ما يلي

. التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات:المحور الأكؿ 
. الكشف عن عوائق اكتساب مهارة القراءة:المحور الثاني

. فكاف حوؿ الطرائق الدتبعة في تدريس مهارة القراءة: أما المحور الثالث
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حدكد جغرافية كالتي تشتَ إلذ :تتمثل في ثلبث حدكد رئيسية كىي متمثلة في :حدود الدراسة/.7
مكاف إجراء الدراسة، حدكد بشرية تتمثل في لرموعة الأشخاص الذين لؽثلوف لرتمع البحث، أما 

. الحدكد الزمنية  فتتمثل في برديد مدة الدراسة كتاريخ إجرائها
- مدرسة العربي التبسي :كاف مكاف بحثنا في ستة مدارس ك ىي متمثلة في :الحدود الجغرافية.7/1

مدرسة أكلاد بن بضد كلها - مدرسة ابن خلدكف- مدرسة الأمتَ عبد القادر- مدرسة أبضد بن دكدك 
أما الددرسة جواد بن حليمة متواجدة على . متواجدة على مستول دائرة بوحنيفية لولاية معسكر

. مستول دائرة الكرط ك ىي أيضا تابعة لولاية معسكر
فقد , شتملت دراستي على عينة من الدعلمتُ البالغ عددىم عشرة أشخاصا:الحدود البشرية.7/2

 من الدرحلة الابتدائية، باعتبار ةاختًت من كل مدرسة  اثناف من الدعلمتُ الذين يدرسوف مستول الثاني
رحلة الدانو يتواجد في كل مدرسة قسمتُ من السنة الثانية ابتدائي، كما أف مرحلة  الثانية ابتدائي تعتبر 

الكشف عن كساسية في اكتساب مهارة القراءة، ك معرفة الطرائق الدتبعة في تدريس مهارة القراءة  الأ
. صعوبتها

 دامت دراستنا مدة عشركف يوما تبعا للتًخيص الدقدـ لنا من طرؼ جامعة :الحدود الزمنية.7/3
. اسطنبولر، بدء من منتصف شهر أفريل 

  :القراءة مهـارة شرح.8
إف مهارة القراءة تعتبر الدهارة الأساسية من بتُ الدهارات اللغوية إذ تتطلب جهد كبتَا في برصيلها 
لدل التلبميذ، فقد اختًت مدرسة العربي التبسي الدتواجدة بدائر بوحنيفية ،كالتي كانت من بتُ 

الددارس التي كزعت عليها الاستبياف كقد قمت باختيارم قسم السنة الثانية إبتدائي الذم ىو بصدد 
الدراسة، كما أنتٍ حضرت درس مهارة القراءة  فقد كاف موضوعو بضايات الغابات ك لؽكن توضيح 

 :ذلك بتفصيل  في مايلي 
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.                                     السنة ثانية ابتدائي: المستوى.                         الكتاب كالسبورة:الوسائل التعليمية
.         01الحصة رقم

. (الشرح+أداء )القراءة :مجال التعلم
. بضاية الغابات:الموضوع

. القدرة على القراءة الجيدة للنص كفهمو:الكفاءة القاعدية
. أف يفهم ما يقرأ:مؤشر الكفاءة
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الوضـعيات و الأنشـطة  التقـــويم

 المقترح
 ســير الحصــة

 
 
 

 أن يتهيأ

مطالبة التلبميذ بفتح الكتاب -
. 158ص

كمشاىدة الصورة الدصاحبة 
: للنص ثم تسألو الدعلمة

. ماذا تلبحظ في ىذه الصورة-
ماذا تفعل إذا ذىبت إلذ -

 .غابة
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 أن يجيب

تقرأ الدعلمة النص قراءة - 
. معبرة كمشخصة

تطرح سؤاؿ لدعاينة مدل - 
. متابعة التلبميذ للقراءة

بزتار الكلمات التي ىي -
صعبة التناكؿ ك تسجلها على 
السبورة،  كتطالب لرموعة من 

التًكيز على )التلبميذ بقراءتها 
.  (الدتأخرين

تكليف بعض التلبميذ - 
فرادل بقراءة النص فقر فقرة، 
كبررص على البدء بالدتفوقتُ  
ك أكثرىم قدرة على القراءة، 

حتى تدفع بالدتأخرين على عدـ 
. ارتكاب الأخطاء

تكلف الدعلمة بعض التلبميذ -
بالتداكؿ على قراءة النص فقرة 
فقرة،  ك تستوقف كل مرة عند 

الكلمات الصعبة بالنسبة 
 .لدستول التلميذ

 

 
 
 
 
 

 

أن يتابع 
مفردة 
مفردة 

مطالبة أحد ألصب التلبميذ 
. بقراءة النص للمرة الأختَة
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 .                                     السنة ثانية ابتدائي:المستوى.                     الكتاب كالسبورة:الوسائل التعليمية
 02الحصة رقم

. (فهم+أداء )القراءة :مجال التعلم
. بضاية الغابات:الموضوع

. القدرة على استعماؿ الكلمات الدعبرة عن الفهم:الكفاءة القاعدية
. أف يفهم ما يقرأ:مؤشر الكفاءة

  
الوضـعيات و الأنشـطة  التقـــويم

 المقترحة
 ســير الحصــة

 
 
 

 أن يتهيأ

تطرح الدعلمة السؤاؿ على -
: التلبميذ

 من ىم أصدقاء الغابة؟-
  

  
 

 
 
 
 
 
 

 أن يجيب

قراءة النص من طرؼ الدعلمة -
قراءة معبرة ك مشخصة عن 

. الدعاني
قراءات فردية من طرؼ -

فقرة،  – الدتعلمتُ فقرة 
يستحسن تقديم الدتعلمتُ 

الدتمكنتُ على الدتعثرين ثم تسأؿ 
: الدعلمة

لداذا ىؤلاء الأطفاؿ أصدقاء -
الغابة ؟ 
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ماذا عليك أف تفعل في  -
الغابة؟ 

 ماذا لغب أف تفعل عند 
تناكؿ الطعاـ في الغابة؟   

ماذا تصتَ فسائل الأشجار ؟ -
ماذا لغب أف تفعل لتجنب -

 حريق الغابات؟ 
أن يتابع 

مفردة 
مفردة 

تكليف أحد ألصب التلبميذ -
ثم . بقراءة النص للمرة الأختَة

يعيد تلخيصو من قبل بعض 
. التلبميذ
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. ثانية ابتدائياؿالسنة : المستوى.                       السبورة,الكتاب:الوسائل التعليمية
                                      03    الحصة رقم
. (الأداء+أداء )القراءة :مجال التعلم

. بضاية الغابات:الموضوع
. القدرة على القراءة الجيدة للنص كفهمو:الكفاءة القاعدية

. أف يفهم ما يقرأ:مؤشر الكفاءة
 

 ســير الحصــة الوضـعيات و الأنشـطة المقترحة التقـــويم
 
 
 

 أن يتذكر

من )إملبء بصلة على الألواح -
 .(النص

ما ىي الأعماؿ التي تقوـ بها 
 لحماية الغابات؟

 
 

 
 
 
 
 
 

 أن يقرأ

تقرأ الدعلمة النص قراءة معبرة - 
. كمشخصة

قراءات فردية من طرؼ -
الدتعلمتُ بحيث يكوف تقديم 

الدتعلمتُ الدتمكنتُ على 
. الدتعثرين

ثم تكليف بعض التلبميذ -
الدتعثرين بقراءة جزء أقل من 

كلما زاد أداء الجزء .فقرة 
الدقركء زاد الجزء الدقركء 

 .استيعابا
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أن يتابع 
مفردة 
مفردة 

مطالبة أحد ألصب التلبميذ 
بقراءة النص للمرة الأختَة قراءة 

. مستًسلة
 

 
:  لاستنتاجا

: قراءة كالوقوؼ على مراحلها، توصلت إلذ النقاط التاليةللصص الحمن خلبؿ حضور ستَ 
، (فهم+أداء )، حصة(شرح+أداء )حصة :أف نص القراءة لغزأ من ثلبثة حصص كىي-

. (الأداء)حصة
. لغب أف لػضّر نص القراءة من قبل الدتعلمتُ كي يسهل استيعاب النص بشكل جيّد-
لغب قراءة النّص قراءة لظوذجية من قبل الدعلمة على أساس تشجيع التلبميذ على نص القراءة -

. كاحتًاـ علبمات الوقف،  كذلك بصوت كاضح ك مفهوـ  يتلبءـ مع طبيعة النّص
.  لغب تقديم الدتفوقتُ على الدتعثرين في مهارة القراءة حتى لا تدفع الدتعثرين إلذ ارتكاب الأخطاء-

 

: عرض و تحليل نتائج الاستبيان/.9
:  في إطار التدريس وفق المقاربة بالكفاءات-
: يبتُ مدل لصاح التعليم عن طريق التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات :(1)لجدول ا

 الإجابة التكرار النسبة المئوية
 نعم 09 %90
 لا 01 %10
 المجموع 10 %100

 
 .%90 نلبحظ أف التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات قد حقق لصاحا للمتعلم بنسبة: ملاحظة
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نستنتج أف التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات قد حقق لصاحا للمتعلم في العملية التعليمية : الاستنتاج
التعلمية،  باعتبار أف الدتعلم لؽثل لزور ىذه العملية، كالجدير بالذكر أف الدتعلم ىو في قمة الأىداؼ 

. التي تسعى الدقاربة بالكفاءات إلذ برقيقها من أجل الوصوؿ إلذ التعليم الأمثل 
. لؽثل مدل موافقة الدعلم على التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات(:2)الجدول 

النسبة المئوية التكرار الإجابة 
 %90 09نعم 
 %10 01لا 

 %100 10المجموع 
نلبحظ أف أكبر نسبة من الدعلمتُ موافقة على التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات فقد :الملاحظة

.  %10  فكانت بنسبةك نسبة الدعلمتُ غتَ الدوفقتُ%90بلغت
كمن ىنا يتضح أف التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات قد ناسب مستول الدتعلم بشكل : الاستنتاج

كما أنو لؼدـ .أفيد كألصع لشا جعل نسبة كبتَة من الدعلمتُ تعتمد على ىذا الدنهاج في التدريس 
. الدتعلم بالدرجة الأكلذ كما على الدعلم إلا إرشاده ك توجيو

 
 
 

. يبتُ مدل الاعتماد على الطريقة التقليدية في تدريس مهارة القراءة:(3)الجدول 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 
 %60 06نعم 
 %40 04لا 

 %100 10المجموع 
 من الدعلمتُ يعتمدكف على التدريس بالكفاءات،  في حتُ لصد %60 نلبحظ نسبة:الملاحظة 

.  من الدعلمتُ مازالوا يعتمدكف على الطريقة التقليدية40%
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كمن ىنا يتبتُ لنا أف الدعلمتُ الذم يعتمدكف على الطريقة التقليدية ىم بلب شك غتَ :الاستنتاج
مقتنعتُ بالتدريس كفق الدقاربة بالكفاءات، كما أنهم غتَ كاثقتُ من أنفسهم حوؿ تطوير الطرائق ك 

. الاعتماد على ما ىو جديد كالذم يتناسب مع التطور ك الازدىار
: في إطار الكشف عن عوائق اكتساب مهارة القراءة-

. يبين الجدول مستوى التلاميذ في مهارة القراءة:(1)الجدول 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 
 00 00ضعيف 
 %80 08متوسط 
 %20 02جيد 

 %100 10المجموع 
 كنسبة التلبميذ  %0الدستول الضعيف في مهارة القراءة ىو ذك نلبحظ أف نسبة التلبميذ :الملاحظة

. %20 ك نسبة التلبميذ ذك الدستول الجيد ىو %80الدستول الدتوسط ىو ذك 
كمن ىنا يتبتُ أف مستول تلبميذ السنة الثانية من التعليم الابتدائي يتميز بدستول متوسط :لاستنتاجا
ك نستنتج أف مهارة القراءة مازالت برتاج إلذ بعض .لأنو لؽثل النسبة الأكبر ضمن الدستويتُ السابقتُ,

.  التعديلبت لتطوير مستواىا لضو الأمثل
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 .يوضح الجدول من مشكلات القراءة التي يعاني منها التلاميذ:(2)الجدول 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 
 %50 05نعم 
 %10 01لا 

 %40 04البعض 
 %100 10المجموع 

 من %10كنسبة  من التلبميذ يعانوف من مشكلبت في القراءة، %50نلبحظ نسبة:الملاحظة
نسبة التلبميذ الذين لديهم مشكلبت 40كما بسثل. التلبميذ ليست لديهم مشكلبت في القراءة 

.  قرائية 
كمن ىنا يتضح أف نسبة كبتَة من التلبميذ إذ لد نقل كلهم يعانوف من مشكلبت في مهارة :الاستنتاج

. القراءة، كىذا قد يرجع إلذ أسباب لؽكن الإشارة إليها فيما بعد
. يوضح قدرة التلميذ على قراءة النص قراءة مسترسلة:(3)الجدول 

النسبة الدئوية التكرار الإجابة 
 60% 06نعم 
 10% 01لا 

 40% 04البعض 
 100% 10المجموع 

 من التلبميذ قادركف على قراءة النص قراءة مستًسلة كنسبة %60 نلبحظ أف نسبة :الملاحظة
 من  التلبميذ في استطاعتهم قراءة %40، كما لصد نسبة  على ذلك من التلبميذ غتَ قادرين10%

. النص قراءة مستًسلة
 من التلبميذ قادركف ك متمكنوف من قراءة النص %90 كمن ىنا لؽكن القوؿ أف نسبة :الاستنتاج

. قراءة مستًسلة، كقد يرجع ذلك إلذ برضتَ نص قراءة مسبقا من طرؼ الدعلم الذم لػثهم على ذلك
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 .يبين الجدول مدى استطاعة التلميذ من إجابة عن السؤال الذي تطرحو المعلم:(4)الجدول 
النسبة الدئوية التكرار الإجابة 
 %60 06نعم 
 %00 00لا 

 %40 04البعض 
 %100 10المجموع 

 من التلبميذ باستطاعتهم الإجابة عن السؤاؿ الذم يطرحو الدعلم، %60 يوجد نسبة :الملاحظة
 . من بعض التلبميذ قادركف على ذلك،  في حتُ باقي نسبة تنعدـ من ذلك%40كنسبة 

كمن ىنا يتبتُ أف نسبة كبتَة من التلبميذ قادرة على الإجابة على السؤاؿ الذم يطرحو :الاستنتاج
.  مرتفع في فهم السؤاؿ بشكل جيدالتلبميذ الدعلم، ك ىذا ما يبن أف الدستول 

. يبين مدى تأثر عدد التلاميذ على اكتساب القراءة:(5)الجدول 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 
 %08 08نعم 
 %20 02لا 

 %100 10المجموع 
من خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف  عدد التلبميذ مؤثر بشكل سلبي في مهارة القراءة :الملاحظة

 من الدتعلمتُ غتَ الدهتمتُ بعدد تلبميذ القسم في %20 كىي بسثل نسبة أكبر بالنسبة %80بنسبة
. اكتساب مهارة القراءة

ك على ىذا الأساس  لؽكن القوؿ أف عدد التلبميذ في القسم يؤثر على اكتساب مهارة :الاستنتاج
القراءة بشكل قوم،  لأنو لغعل القسم مكتظا ك يقع الضغط على الدعلم الذم لغد صعوبة في إيصاؿ 

. الفهم إلذ التلبميذ
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. يبين الجدول مدى تأثر الخجل على التلميذ في مهارة القراءة:(6)الجدول 
النسبة الدئوية التكرار الإجابة 
 %60 06نعم 
 %00 00لا 

 %40 04أحيانا 
 %100 10المجموع 

 من التلبميذ يؤثر عليهم الخجل في مهارة القراءة، أما نسبة %60نلبحظ أف نسبة :الملاحظة
.  بسثل بعض من التلبميذ الذين يؤثر عليهم الخجل بشكل نسبي في مهارة القراءة40%

من خلبؿ الجدكؿ تبتُ لنا أف الخجل ىو عائق رئيسي يقف كحاجز أماـ تلبميذ مستول :الاستنتاج
. الثانية ابتدائي كالذم يعيقهم على الاكتساب الجيد لدهارة القراءة 

يوضح الجدول صعوبة النطق عند التلميذ نتيجة الخلل العضوي على مستوى :(7)الجدول 
. جهاز النطق

النسبة الدئوية التكرار الإجابة 
 %50 05نعم 
 %00 00لا 

 %50 05البعض 
 %100 10المجموع 

 من التلبميذ يعانوف من صعوبة في النطق نتيجة خلل عضوم، كما %50 نلبحظ نسبة:الملاحظة
.  الذين ىم أيضا يشتكوف من ذلك%50لصد أيضا نسبة لشاثلة لبقية التلبميذ التي بسثل 

 يتضح من ىنا أف نسبة كبتَة من التلبميذ لديهم خلل عضوم على مستول جهاز النطق، :الاستنتاج
راجع إلذ قلة اىتماـ الأكلياء بأبنائهم من أجل اكتشاؼ الخلل كتشخيصو على الفور،  كىو ما  ك ىذا

 . بشكل نهائييعيق عملية اكتساب مهارة القراءة
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. يمثل مدى تأثير الخوف على التلاميذ و الذي يعيق مهارة تعليم القراءة:(8)الجدول
النسبة الدئوية التكرار الإجابة 
 %60 06نعم 
 %40 04لا 

 %100 10المجموع 
 من التلبميذ يعانوف من الخوؼ،  أما بقية التلبميذ التي %60من خلبؿ الجدكؿ نلبحظ :الملاحظة
.  لا يبدك ىذا عائقا عندىم في  تعلم مهارة القراءة%40بسثل نسبة 
ك من ىنا نستنتج أف الخوؼ يعتبر عائق نسبي بتُ التلبميذ في مهارة القراءة، إذ يعتبر حالة :الاستنتاج

. نفسية لؽر بها التلبميذ أثناء اكتسابهم لتلك الدهارة
يوضح العوائق الأخرل إلذ جانب الخوؼ ك الخجل التي تقف عائقا أماـ الإكتساب (:9)الجدل

. الجيد لدهارة القراءة
النسبة الدئوية التكرار الإجابة 
 %90 09نعم 
 %10 01لا 

 %100 10المجموع 
 توضح عدد التلبميذ الذين توجد لديهم عوائق أخرل % 90كمن ىنا نلبحظ أف نسبة :الملاحظة

. %10تعيق الاكتساب الجيد لدهارة القراءة، مقارنة مع البقية التي بسثل فقط التي 
 المعلمون الذين صرحوا بوجود عوائق أخرى كلها تندرج في النقاط انحصرت إجاباتفقد -

: التالية
. الحالة النفسية التي تلبزـ الدتعلم من قلق، حب العزلة، الانطواء كل ذلك يعود إلذ أسباب لرهولة-
. قلة اىتماـ الأكلياء بأبنائهم كقلة الرعاية بهم-

الفقر، الحرماف العاطفي، مشاكل أسرية، تكليفو بأعماؿ شاقة ك إعطائو :الحالة الاجتماعية مثل - 
. مسؤكلية البيت، قلة الوسائل  ك الإمكانيات الدراسية

الخ كل ذلك لغعلو ينفر من الدراسة بشكل ...عدـ تشجيعهم على برضتَ الدركس في البيت -
 .مباشر
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 :في إطار الطرائق المتبعة في تعليم مهارة القراءة-
 :الذي يدور حول الطريقة المتبعة في تعليم مهارة القراءة (:1)الإجابة عن السؤال-

فقد كانت إجابات الدعلمتُ كلها تتمحور حوؿ الطريقة الكلية، كىي الطريقة التي يعتمد عليها في 
تدريس مهارة القراءة ، ك ذلك كفق خطة الدرس التي تصمم من قبل الدعلم في ستَ الحصة لدهارة 

. القراءة بشكل جيد ككفق خطوات ينفرد بها كل معلم في طريقة الشرح
: الذي يتعلق بالطريقة الأنجع في اكتساب مهارة القراءة:(2)الإجابة عن السؤال -

:  فقد انقسم  الدعلموف من خلبؿ إجابتاىم على ىذا السؤاؿ إلذ لرموعتتُ
تفضل التدريس كفق الطريقة الكلية إذ بذدىا مناسبة لدستول التلبميذ، كأنها توافق : المجموعة الأولى

. لطبيعة البشرية ك ىي إدراؾ الشيء ككل 
تفضل التدريس بالطريقة الجزئية باعتبارىا الطريقة الأسهل في اكتساب الدعارؼ  :المجموعة الثانية

مستواىم ك قدراتهم مع  تتلبءـمن أجل الاكتساب الجيد لدهارة القراءة كما أنها كذلك الدفاىيم ك
. العقلية المحدكدة

المرتبط بالبدء باكتساب الأصوات العربية و إدراك شكلها أسهل  :(3)الإجابة عن السؤال -
 :من قراءة المقاطع و الجمل

فقد كنت معظم الإجابات يفضلوف البدء  بالاكتساب الأصوات العربية كإدراؾ شكلها أسهل  بكثتَ 
من قراءة الدقاطع كالجمل، أم أنهم يفضلوف الانتقاؿ من الكل إلذ الجزء كمن الأبسط إلذ الأصعب 

. كفق التدرج التعليمي الدناسب لقدراتهم كمستواىم الدعرفي
المتعلق بالأصوات التي يخطئ التلميذ كثيرا في قراءتها و أسباب :(4)الإجابة عن السؤال-

 :ذلك
، باعتبار (د,ض,ت,ذ,ث),(,ط,ظ)فقد كانت إجاباتهم تنحصر حوؿ الحركؼ الدتشابهة شكلب مثل 

أف حركؼ اللغة العربية كلها متشابهة إما نطقا  بسبب تشابو لسرج الحركؼ أك الدتشابهة شكلب  لوجود 
. تشابو كبتَ بتُ معظم الحركؼ ك صعوبة التمييز بينها

فقد  تفاوتت إجابات المعلمين نحو الأسباب التي تؤدي إلى وقوع التلميذ في مثل تلك 
:   فيما يليىايمكن حصر أىم الأسبابوالأخطاء  

. قد يعاني التلميذ من خلل عضوم الذم يعيق عملية النطق بشكل جيد-
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. اختلبؿ مناىج التعليم ك صعوباتها بالنسبة للمتعلم-
. عدـ الاكتساب الجيد للحركؼ_
. غلبة العامية-
. التشابو معظم في الحركؼ شكلب ك نطقا_

: أسباب الضعف القرائي و علاجو/10
: أسبابو/ أ

لؽكن تعريف الضعف القرائي بأنو قصور في برقيق أىداؼ القراءة من فهم الدقركء ك إدراؾ للمعاني أك 
 1.البطء في النطق أك الضبط خطأ الألفاظ

: ما يتعلق بالمعلم.1
:  كىي عبارة عن لشارسات خاطئة يقوـ بها الدعلموف في أثناء تدريس التلبميذ ك منها

. عدـ تدريب التلبميذ في الصف الأكؿ تدريبا كاملب على بذريد الحركؼ ك قلة الاىتماـ بذلك-
. قلة اىتماـ الدعلم بتدريب التلبميذ في الصف الأكؿ على التحليل ك التًكيب-
. بذاىل الدعلم عن تصويب أخطاء التلبميذ أثناء الدرس-
. قلة تنويع الأنشطة ك الطرائق الدساعدة في اكتساب مهارة القراءة-

: العلاج المقترح
. بذؿ الدزيد من الاىتماـ ك التدريب على بذريد الحركؼ في أثناء التحليل ك التًكيب-
. التعرؼ على أخطاء التلبميذ ك تصحيحها- 
. تنويع الأساليب ك الطرائق في تدريس القراءة-
. ضركرة إجراء فحوص تشخيصية على التلبميذ ك تشخيص حالاتهم الصحية-
 2.التزاـ الدعلم التحدث باللغة العربية السليمة-
  :ما يتعلق بالتلميذ.2

من الحقائق الدسلم بها أف كثتَا من التلبميذ لا لغيدكف القراءة، كينصرفوف عنها، بل أف بعضهم كما 
: ذكرنا يأتي إلذ الددرسة دكف أف لػضر كتبو الدقررة ك كل ذلك راجع إلذ أسباب منها

                                                      
 .89،عماف،ص2006الأساليب تدريس اللغة العربية،فهد خليل زايد،دار اليازكم العلمية للنشر ك التوزيع،-  1

.92 ص الدرجع نفسو، - 2 
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ك يقصد بها الضعف البصرم ك السمعي ك النطقي كالأمراض التي تتسبب في :الحالة الصحية/أ
. غيابو

. ك بخاصة عند التلبميذ متدني الذكاء ك بطيء التعلم:(الاستعداد العقلي)القدرة العقلية /ب
 1.ضعف الدافعية ك الرغبة على القراءة بشكل خاص ك على العلم بشكل عاـ_د
. اليتم، السكن غتَ مناسب، ك الفقر ك نسبة الأمية في البيت:الحالة الاجتماعية و الاقتصادية/ج

: العلاج المقترح
. رصد الحالة الصحية للتلبميذ، كالاتصاؿ بأكلياءىم في حالة كجود أم خلل عضوم-
 2.التعاكف بتُ الددرسة ك الأىالر لتعريف الأكلياء بدستويات أبنائهم، كمساعدة الدتأخرين منهم-
 :في ما يتعلق بالكتاب المقرر/3
أثبتت الدراسات العلمية إقباؿ التلبميذ على الخط الجيد السليم من  :الجانب الشكلي المادي/أ

. العيوب ك جاذبيتو صوره،  كجودة كرقو، كحسن إخراجو
. كيقصد بو إسناد الكتب الدقررة إلذ غتَ الدختصتُ ك قليلي الخبرة في ىذا الديداف:التأليف/ب
بعض موضوعات الكتب غتَ شائقة، كلا مثتَة لرغبة التلبميذ، كلا تلبي حاجتهم :الموضوعات/ج

 3.الدتصلة بحياتهم اليومية
: العلاج المقترح

. ضركرة أف يعزز فريق مؤىل جرب ميداف ك تأليف الكتب الدقررة-
. ضركرة تنويع موضوعات الكتاب بحيث لغد التلميذ ـ يركؽ لو-
 4.ضركرة الاعتناء بالجانب الشكلي للكتاب ك جعلو جذابا ك مشوقا-

       
 
 
 

                                                      
 .90أساليب تدريس اللغة العربية،فهد خليل زايد، ص: ينظر- 1

.39الدرجع نفسو،ص.  2  
.91الدرجع نفسو ،ص:ينظر. 3  
.93الدرجع نفسو ،ص:ينظر. 4  
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كبناء على ما سبق يتبتُ أف مهارة القراءة تعتبر من أىم الدهارات اللغوية، كأكثرىا شيوعا سواء في     
الحياة اليومية أك الددرسية باعتبارىا اللغة الدنطوقة أك الدكتوبة التي يتواصل بها أم فرد في سياؽ 
مناسب، كىذه الدهارة تعتبر أيضا من أصعب الدهارات التي يسعى الدعلم إلذ دفع الدتعلمتُ إلذ 

كما تضعها الددرسة من بتُ الأىداؼ الجوىرية في العملية التعليمية، إضافة . اكتسابها بشكل جيد
إلذ أف ىناؾ عوائق تقف أماـ الاكتساب الجيّد لدهارة  القراءة بحيث بذعل الدتعلم في موقف حرج، ك 

 ـ سواء من ناحية الدتعلمتُ ك ذلك بتحفيزهلرهودا العوائق  ببذؿ تلكبزلص من أف فلكن لؽكن 
الكشف بمراقبة أكلادىم مراقبة مستمرة   بهدؼ  العوائق أك من طرؼ الأكلياء تلكعلى التغلب على 

 العوائق بدساعدة من الدعلم الذم يقوـ بإعطائهم لرموعة من التعليمات لكي تساعدىم تلكعن 
. على التغلب لستلف العوائق كالتخلص منها من أجل الوصوؿ إلذ الدستول الدطلوب
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 خاتمة

:   لقد أسفر البحث على بصلة  من النتائج نوجزىا في ما يلي        

إف التطور العلمي ك التكنولوجي الذم شهده العصر اليوـ قد مس لراؿ التعليم بصفة خاصة  - 
كلرالات الأخرل بصفة عامة فقد دخلت إصلبحات جديدة في لراؿ التعليم،  من اجل تعويض 
النقائص  التي كانت عبء على التدريس بطرائق التقليدية ك بزلص من القيود القدلؽة التي كانت 

كمنذ أف ظهرت إصلبحات  الدقاربة . تعرقل مهارات التلبميذ ك تقتل فيهم ركح الإبداع ك مشاركة
بالكفاءات قد أعطت اىتماـ بالغا للمتعلم ك جعلتو لزور العملية التعلمية ، فأصبح الدتعلم يعتمد 

كمن أىدافها تنحصر في ما .كليا على نفسو ك تكمن مهمة معلم في نصح ك إرشاد لضو الصواب
:يلي  

.جعل الدتعلم لزورا أساسيا في عملية التعليمية_  

.جعل الدتعلم يعتمد على نفسو في مواقف لستلفة-  

.جعل الدتعلم صانعا للدرس لا لررد متلقي لو الذم كاف يعتمد عليو في طرائق القدلؽة-  

. التعامل مع كضعيات لستلفة كالبحث عن حل لذا-  

.التًكيز على منطق التعلم دكف التعليم_  

.إعداد فرد صالح لؼدـ لرتمع_  

إف مرحلة الابتدائية تعتبر أىم مرحلة في حياة الطفل ،إذ تسعى الددرسة في برقيق أىدافها متمثلة في _
الاستماع :اكتساب اللغوم للطفل باعتماد على أربعة مهارات ك ىي متمثلة في ما يلي

فهذه الدهارات ىي أىم الركائز التي يعتمد عليها تعليم إم لغة من لغات .،التحدث،القراءة،الكتابة
.العالد  
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أف أىم مهارة من تلك مهارات تتمثل في مهارة القراءة التي تعتبر من أىم مهارات  كالجدير بالذكر_
القراءة  ؼالدكتسبة كىي مفتاح أبواب العلوـ ك الدعارؼ الدختلفة التي برقق لصاحا كمتعة لكل فرد ،

أىم كسائل نقل بشرات العقل البشرم كآدابو كفنونو كمنجزاتك ىي كانت كلا تزاؿ من  . كلستًعاتو،  
  .كىي الصفة التي بسيز الشعوب الدتقدمة التي تسعى دكمان للرقي كالصدارة

تعتبر مهارة القراءة من بتُ أىداؼ التي تسعى إلذ  برقيقها الددارس التًبوية في عملية التعليمية 
التعلمية إذ تقوـ بتزكيد التلبميذ لستلف الدعارؼ ك اتصاؿ ك تواصل مع علوـ ،ك إثراء رصيدىم 

اللغوم، فهي كسيلة لتوسيع الددارؾ كالقدرات للتلبميذ كاكتساب خبرات متنوعة عبر مراحل 
كمن أىم أىداؼ التي تسعى إلذ برقيقها مهارة القراءة في صف الثاني باعتباره مرحلة الدتوسطة .تعلمها

:ك الحساسة كخطوة مهمة في تعليم اللغة تتمثل في ما يلي   

.اكتساب عادات على التعرؼ البصرم للكلمات-  

.كالنصوص البسيطة,كالجملة,فهم الكلمة -  

.تنمية الرغبة ك الشوؽ إلذ القراءة ك الإطلبع-  

.سلبمة النطق في قراءة الجهرية ك معرفة ،كمعرفة الحركؼ ك أصواتها ك نطقها-  

إلا أف مهارة القراء لا بزلو من العوائق التي قد يعاني منها التلميذ في صف ثاني ابتدائي ك ىذا ما 
اكتشفناه خلبؿ في جانب الديداني  ك لؽكن الاعتماد على بصلة من الوسائل ك مقتًحات لتجنب 

  : تلك العوائق التي تعيق الدسار التعليمي ك لؽكن حصرىا في ما يلي

 :ما يتصل بالمعلم/أ

يؤثر الدعلم تأثتَا كبتَا في قدرة التلميذ على القراءة ،كلذا لغب على معلم الناجح إف يلتزـ بهذه 
 :التوصيات 
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تشجيع التلبميذ على القراءة ،بالددح ك الثناء على القراءة صحيحة ،لشا يتًؾ أثر النفسي بالارتياح ك -
 الإصرار على جودة القراءة

بذنب الإقلبؿ من شأف التلميذ إذا كقع في اخطأ أثناء القراءة ،حتى لا ينتابو القلق ك الخوؼ ،فيزداد -
 .إعراضو عنها

 مراعاة الدعلم للفركؽ الفردية ك خاصة أصحاب العلل الجسمية 

 .اختيار الدعلم لأنسب طرائق التدريس مع تنويع الوسائل الدناسبة للدرس-

 تركيز على بذريد الحركؼ في إثناء التحليل ك التًكيز ك التًيث ك عدـ الإسراع في مرحلة التجريد-

 . الوقوؼ على أخطاء التلبميذ ك الاىتماـ بها ثم تشخيصها ك تصحيحها بدساعدة التلميذ على ذلك

رعاية الدعلم للتلبميذ الذين يعانوف من صعوبات النطق أك القراءة ك مساعدتهم أثناء الحصة ببعض 
 :التدريبات كما يلي 

 .نطق التلميذ للكلمة حرفا حرفا ك بصوت عالر مرتفع ،ثم قراءة الكلمة مع الحركات-

 تكرار نطق الكلمات مع الاىتماـ بتجريد حركفها ،-

توجيو أنظار التلبميذ الضعاؼ إلذ الكلمات الجديدة ك شرحها لذم ك تكرار نطقها ك تدريبهم على -
 . إخراج الحركؼ من لسارجها الصحيحة

 :ما يتصل بالتلميذ /ب

 .إجراء الفحوص الطبية اللبزمة لتشخيص مشكلة معينة-

 .علبج الناحية الصحية العامة ،كعلبج الجهاز الكلبمي أك السمعي من أية أمراض -

عدـ إرىاؽ التلميذ الدتأخر بالقراءة السريعة حتى لا يشعر التلميذ الدبتدئ بالتوتر النفسي ،لشا يؤدم -
 إلذ ارتكابو ك عدـ قدرتو على القراءة السليمة
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تنمية ميوؿ القرائية لذؤلاء التلبميذ ليكوف الكتاب أحب ما يكوف اليهم بشتى الوسائل -
 الخ..كالاستعانة بصور ،بطاقات ،ألواف.الدمكنة

إرشاد الآباء القلقتُ إلذ أسلوب التعامل مع التلميذ الذم يعاني من مشكلبت النطق ليتجنبوا -
إجباره عن الكلبـ ،مع إتاحة الفرص للتلميذ للتعبتَ عما يريد في مواقف الطبيعية باستخداـ كل ما 

.يتوافر من كسائل التعزيز ك التشجيع  

كفي الأختَ ما يسعنا إلا أف نقوؿ أف ىذا البحث مثلو مثل بقية البحوث، ربدا كقع في بعض الذنات 
كالنقائص،أبستٌ أف تأتي بحوث أخرل كبراكؿ الوقوؼ عند ما توقفنا عنده، أك معالجة الأفكار الناقصة 

 .في ىذا البحث
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 استبيان خاص بالمعلم حول الطرائق المتبعة في تدريس مهارة القراءة

 
: المدرسة

 :(ة)الاسم و اللقب المعلم
 : الخبرة المهنية

أماـ الإجابة الدناسبة   (x)ضع علبمة
 في إطار التدريس وفق المقاربة بالكفاءات- أولا

ىل حقق التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات لصاحا للمتعلم؟ .1 
: نعم
: لا
موافق على التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات؟  (ة)ىل الدعلم .2

:  نعم 
: لا
ىل مازلت تعتمد على طريقة التقليدية في التدريس ؟ .3

: نعم
: لا

 :في إطار الكشف عن العوائق اكتساب مهارة القراءة-ثانيا
: مستول التلبميذ في مهارة القراءة.1

: ضعيف
: متوسط

: جيد
ىل يعاني التلميذ من مشكلبت في القراءة؟ .2

: نعم
 لا

: البعض
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ىل يستطيع التلميذ أف يقرا النص قراءة مستًسلة؟ .3
:  نعم
: لا

: البعض
؟ (ة)ىل يستطيع التلميذ إجابة عن السؤاؿ الذم تطرحو الدعلم .4

: نعم 
  :لا

 :البعض
: ىل عدد التلبميذ في القسم مؤثر على اكتساب القراءة.5

: نعم
:  لا
ىل الخجل مؤثر رئيسي على التلميذ في مهارة القراءة؟ .6

: نعم
: لا

: أحيانا
ىل يعاني لديك التلميذ من صعوبة النطق نتيجة الخلل العضوم على مستول جهاز النطق؟ .7

: نعم
: لا

: البعض
ىل لديك تلميذ يعاني من الخوؼ الذم يعيق تعليم مهارة القراءة؟ .8

: نعم
: لا
ىل ىناؾ عوائق أخرل إلذ جانب الخوؼ ك الخجل تقف أماـ الاكتساب الجيد لدهارة القراءة؟ .9

: نعم
: لا
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إذا كانت إجابتك نعم اذكر ىذه العوائق؟ .10
..........................................................................................
..........................................................................................
..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
........................................................ ....

 
 

في إطار الطرائق المتبعة في تعليم القراءة؟ :ثالثا
ما ىي طريقة الدتبعة في تعليم مهارة القراءة؟ .1

..........................................................................................
..........................................................................................

.................... ...
..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
.................................... 

 ما ىي الطريقة الألصع في رأيك من اجل الاكتساب الجيد للقراءة؟.2
..........................................................................................
..........................................................................................

 ..........................................................................................
ىل البدء باكتساب الأصوات العربية ك إدراؾ شكلها أسهل من قراءة الدقاطع ك .3

.......................................................................................بصل
..........................................................................................
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..........................................................................................
............................. ......

ما ىي الأصوات التي لؼطئ التلميذ كثتَا في قراءتها ؟كالذ ما يرجع ذلك؟ . 4
..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
............................ .......

: كيرجع ذلك إلذ
..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
.............................. ......
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