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 دعاء

لا رذعْٜ أصبة ثبىغشٗس إرا ّدسذ ٗلا أصبة ثبىٞأط إرا فشيذ، ثو .... ٝب سة 

. رمشّٜ دائَب ثبُ اىفضو ٕ٘ اىزدبسة اىزٜ رسجق اىْدبذ

عيَْٜ أُ اىزسبٍر ٕ٘ أمثش ٍشارت اىق٘ح ٗأُ زت الاّزقبً ٕ٘ أٗه ... ٝب سة 

. ٍظبٕش اىضعف

ٝب سة إر أخشدرْٜ ٍِ اىَبه أرشك ىٜ الأٍو، ٗإرا أخشدرْٜ ٍِ اىْدبذ أرشك ىٜ 

ق٘ح اىعْبء ززٚ أرغيت عيٚ اىفشو، ٗإرا أخشدرْٜ ٍِ ّغَخ اىصسخ أرشك ىٜ ّعَخ 

. الإَٝبُ

إرا أسأد إىٚ اىْبط أعطْٜٞ شدبعخ الاعززاس، ٗإرا أسبء ىٜ اىْبط ... ٝب سة 

. أعطْٜٞ شدبعخ اىعف٘

. إرا ّسٞزل لا رْسبّٜ.... ٝب سة 

. ٗاىسَذ لله زق زَذٓ



 

كهمة شكر 

ثبسٌ مو ٍِ ٝسعٚ ٗٝجسث عْٖب ٗٝدعيٖب ٕذفٔ أشنش شنشا خضٝلا ىصبزت اىقذسح 

ٗاىَشٞئخ الله خلا ٗعلا خبىق اىَسبٗاد ٗالأسض اىزٛ ٕذاّٜ ّعَخ اىجصٞش 

. ٗاىزجصٞش ٗأضبء ىٜ طشٝق اىعيٌ ٗاىعَو

ٗثعذ ىل أرقذً ثبىشنش اىدضٝو إىٚ الأسزبر اىَششف عشاثٜ ٍسَذ اىزٛ اسزسَسٔ 

عزسا ٗفٜ ٍقبً اىشنش ٕ٘ أر٘خٔ ثنو اىشنش إىٚ مو اىزِٝ سَ٘ا ىْب اىْٖح اىقٌ٘ٝ 

. ثغٞخ ٍلإَخ اىَعشفخ ٍْز أُ ٗطأد قذٍبٛ خبٍعخ ٍعسنش

. ٗأخص ثبىزمش مو أسبرزح الأدة اىعشثٜ أعبٌّٖ الله فٜ ٍش٘اسٌٕ

. ٗإىٚ مو ٍِ سبعذّٜ ٗٗخْٖٜ ثنيَخ ٗاىشنش فٜ اىَجزذأ ٗاىَْزٖٜ لله اىعضٝض اىعيٌٞ



 

 

إهداء 

ثبسٌ الله رخيو ٍجبدئ الإَٝبُ أث٘اة ٗٝسش أٍش اىعسٞش ٗأىف اىَسيَِٞ دسط اىَزِٞ 

. رفزر مو عَو خيٞو

. أٗلا اىسَذ لله ٗاىشنش لله اىزٛ ٗفقْٜ فٜ إّدبص ٕزا اىعَو اىَز٘اضع

. ٗثبى٘اىذِٝ إزسبّب.... إىٚ ٍِ قبه فَٖٞب عض ٗخو 

إٔذٛ ٕزا اىعَو إىٚ ٍِ أخز ثٞذٛ إىٚ اىَذسسخ ىٞشسٌ ىٜ ٍعبىٌ اىعيٌ ٗاىعَو اىزٛ 

". ز٘ه قسبٗح اىسٞبح ّغَب ٍعطشا إىٚ ٍعبىٌ أثٜ اىعضٝض

. إىٚ ٍِ رعجذ فٜ ساززٜ ٗسعذ لأخو سعبدرٜ ٍْجع اىشقخ ٗاىسْبُ ٗاىصجش

إىٚ ٍِ شبءد ٗاشزبقذ أُ رشٙ ثَشح خٖذٛ إىٚ خٕ٘ش زٞبرٜ ٗقشح عْٜٞ ٗسش 

. زفظٖب الله" أٍٜ اىسجٞجخ"ٗخ٘دٛ 

. سزَٖب الله" خذرٜ"إىٚ ٍِ سثزْٜ فأزسْذ رشثٞزٜ ٗىٌ رجخو عيٜ ثأٛ شٜء 

. عجذ اىقبدس، ّبدٝخ، ّعَٞخ، ّ٘اه، ٝ٘سف: إىٚ مو الإخ٘ح

. إىٚ خطٞجٜ ثٍ٘ذِٝ ٗعبئيخ صعفشاُ

. سٝزبج ٍٗسَذ إسلاً: "إىٚ أثْبء أخزٜ

فضٞيخ، إَٝبُ، خٞشح، سعبد، ٍَْٞخ، خذٝدخ اثزسبً إىٚ مو عَبه : إىٚ صذٝقبرٜ

. خبٍعخ ٍعسنش ٗأسبرزرٌٖ
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البلاغة العربية ىي ابؼرآة العاكسة بؼستوي الإبداع ابػلاؽ الذي وصلت إليو العبقرية العربية منذ        
وماداـ البحث البلاغي يتصل بابؼعاني والدلالات . العصور الأولى فهي مطابقة الكلاـ بؼقتضى ابغاؿ

فهو ذلك النهج الذي سلكتو البلاغة وقد استمدت وجودىا  ويشمل بؾالات اللغة والأدب عموما ،
.  من بصيع الفنوف كالأدب والنقد والشعر والنحو والقراءة وغتَىا

فنشأت بذلك نشأة متعددة ابؼنابع وتلتقي اليوـ بالعلوـ اللغوية والفنوف الأدبية في ضوء الدراسات 
 . ابؼعاصرة في بؾاؿ اللسانيات والسيمائيات و التداوليات وعلم النص وغتَىا 

لابد لأي مدرس أف يكوف ملما بأساسيات الدرس البلاغي بؼا يوفر لو من سلامة اللفظ        
والتًاكيب وبصاؿ الأسلوب، غتَ أف صعوبة التلقي ما تزاؿ ظاىرة متفشية  في أوساط الكثتَ من 
ابؼتعلمتُ وبسثل ذلك في استعماؿ العامية كوسيلة للتواصل والتعبتَ عن أفكارىم عوض الفصحى 

وماداـ شعار اليوـ الدعوة إلى التجديد والإصلاح نهجت وزارة التًبية الوطنية نهجا جديدا بسثل في .
ابؼقاربة بالكفاءات ،إذ جعلت ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية وأماـ ىذه ابؼستجدات في قطاع التًبية 
تطمع ىذه الدراسة إلى بلورة بؾموعة من ابؼفاىيم النظرية التطبيقية التي يقدمها علم اللغة ابغديث 
. كأساس للمقاربة النصية متخذا مقرر تعليم اللغة العربية للسنة الأولى ثانوي الشعبة الأدبية أبموذجا

تعليمية البلاغة : وذلك في ضوء تعليمية اللغة ليتولد من رحم ىذا الانشغاؿ عنواف بحثي ابؼوسوـ ب
. بابؼرحلة الثانوية السنة أولي من التعليم الثانوي الشعبة الأدبية أبموذجا

إف البحث في بؾاؿ تعليمية الظاىرة اللغوية، بات ضرورة حتمية، قصد ضماف أكبر قدر من    
التحصيل اللغوي، وقد ركزت على مرحلة التعليم الثانوي بؼا تؤديو من دور مهم في تكوين ومعرفة 

. القيم الفكرية والاجتماعية للتلميذ
: وقد دفعتٍ للبحث في ىذا ابغقل عدة دوافع منها ذاتية ومنها موضوعية

تطلعي إلى جديد البحوث العلمية في بؾاؿ الدراسات اللغوية  : ذاتية- ا
.  حبي للغة العربية واىتمامي بطرائق تدريسها -
. الاىتماـ بالبلاغة العربية وشغف الاطلاع على الدراسات ابؼتعلقة بها سواء كانت تراثية أو حديثة- 
وقع اختياري على ىذا ابؼوضوع قصد معرفة ابؼنزلة التعليمية للمادة البلاغية في ابؼدرسة : موضوعية-ب

ابعزائرية، وبالتحديد في مرحلة التعليم الثانوي، ومدى حاجة ابؼتعلم إلى تلك القواعد البلاغية ودورىا 
. في تهذيب لغتو كتابو و مشافهة

. بذدد الإصلاحات التي تعتمدىا وزارة التًبية الوطنية خصوصا في بؾاؿ تدريس اللغة العربية -
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: وتتمثل الإشكالية التي يعابعها ابؼوضوع في
 ما واقع تدريس البلاغة وفق ابؼقاربة النصية في قاعة الدرس؟ 

: وعليو فإف الإشكالية ترافقها بصلة الفرضيات الأتية
 اعتماد ابؼقاربة النصية وسيلة الأستاذ في تقدبيو الدرس البلاغي للتلميذ. 
  أسهمت الإصلاحات التًبوية باعتمادىا ابؼقاربة النصية في تيستَ تلقي الدرس البلاغي في ابؼرحلة

 .الثانوية
 تبتٍ ابؼقاربة النصية يعتٍ ابزاذ النص بؿور أساسيا تدور حولو بصيع فروع اللغة ومنها البلاغة . 

: وللوصوؿ إلى الغاية من ىذه الدراسة بً اعتماد ابؼنهج الوصفي الذي يقوـ على
. وصف العملية التعليمية ابؼتعلقة بالدرس البلاغي: وصف الظاىرة

. برليل درس البلاغة في ضوء ابؼقاربة النصية: برليلها
. أما بنية البحث فقد قامت على فصلتُ مع مقدمة ومدخل وخابسة

.   تناولت في ابؼدخل تعليمية البلاغة وأىم العناصر التي تشكلها العملية التعليمية
وإبراز أىم خصائص كل عنصر للوصوؿ إلى إقرار حقيقة مفادىا بقاح العملية التعليمية، ونظرة 

. بـتصرة عن تعريف البلاغة عند القدامى والمحدثتُ، لأختم ابؼدخل بنشأة البلاغة العربية
    انتقلت بعدىا إلى الفصل الأوؿ ابؼتمحور حوؿ تدريس البلاغة وعلاقتها بفروع اللغة الأخرى، 

: مقسمة الفصل إلى ثلاثة مباحث
تناولت في ابؼبحث الأوؿ، أقساـ البلاغة، البديع، البياف، ابؼعاني، وابؼبحث الثاني خصصت فيو     

تدريس البلاغة وعلاقتها بفروع اللغة الأخرى، تطرقت في ابؼطلب الأوؿ إلى الأسس والأىداؼ من 
تدريس البلاغة، وابؼطلب الثاني البلاغة بتُ القديم وابغديث، وابؼطلب الثالث  تناولت فيو علاقة 

. تدريس البلاغة بالفروع الأخرى للغة
    لأختم ىذا الفصل بدبحث ثالث بردثت فيو عن صعوبات تدريس البلاغة، منها صعوبات بزص 

. مادة البلاغة، وصعوبات تعود إلى ابؼدرس، وصعوبات تعود إلى التلميذ
.       انتقلت بعدىا إلى الفصل الثاني، متناولة ابؼقاربة ابؼعتمدة في الإصلاح التًبوي ابعديد

ابؼقاربة : و توطئة تطرقت فيها إلى النظريات البيداغوجية في التعليم الثانوي وتناولت في ابؼبحث الأوؿ
بالكفاءات خصائصها ومبادئها والإصلاح التًبوي في ابؼنظومة ابعزائرية بٍ ابؼبحث الثاني، بردثت فيو 

. عن ابؼقاربة النصية وكذا طبيعة السندات البيداغوجية
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     لأختم ىذا الفصل بدبحث ثالث، أدرجت فيو بعض ابػطط من بماذج تدريس البلاغة بابؼرحلة 
. الثانوية، عبر دراسة ميدانية بثانوية الغمري، دائرة بؿمدية، ولاية معسكر

وختمت ىذا البحث بخابسة أبصلت فيها أىم النتائج ابؼتحصل عليها في ىذه الدراسة  
: ومن خلاؿ ما تقدـ يتضح أف البحث قد تضمن بؿورين رئيسيتُ

: ابن منظور:  فيو الاعتماد الكلي على معطيات ابؼصادر وابؼراجع التي من أبنها:(مكتباتي)نظري -ا
لساف العرب، بؿمد الدريج، مدخل إلى علم التدريس، الكافي في علوـ البلاغة، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي 

اللغة العربية، انطواف صياح تعليمية اللغة العربية، ابعزء الأوؿ والثاني، السيد أبضد ابؽاشمي، جواىر 
. البلاغة في ابؼعاني والبياف والبديع، حروش موىوب بؼاذا ابؼقاربة بالكفاءات

 وقد كاف ميدانيا، حيث شملت الدراسة ثانوية الغمري ولاية معسكر، سنة أولى شعبة :تطبيقي- ب
. أدب وفلسفة من التعليم الثانوي 
: وقد اعتًضتتٍ عدة صعوبات منها

.  توفر ابؼادة العلمية باللغة الأجنبية وخصوصا حوؿ تعليمية اللغة العربية -
طبيعة ابؼوضوع الذي احتوى على الكثتَ من العناصر الدقيقة وابؼهمة والتي بيكن أف تكوف  - 

. بحوثا مستقلة في حد ذاتها
              وفي الأختَ بيكن القوؿ أف البحث ىذا حاوؿ تقديم مقاربة بتُ الطرح النظري للمفاىيم 

. اللسانية النصية وواقعها التعليمي في ابؼدرسة ابعزائرية
والشكر موصوؿ للأستاذ ابؼشرؼ أ عرابي بؿمد على دعمو للبحث تشجيعا وتوجيها وإرشادا مع 

.  رحابة صدره في كل ذلك
        والباحث لا يزعم بدحاولتو ابؼتواضعة أنو قد أحاط علما بكل جوانب ابؼوضوع أو تقديم 

الصورة الكاملة عنو، وإبما حسبو أف ىذا البحث بؾرد بؿاولة متواضعة قائمة على الاجتهاد ومن طبيعة 
. المجتهد ابػطأ والنسياف



 

 

 

 مدخل
 تعليمية البلاغة

 العملٌة التعلٌمٌة - 1

 تعرٌف البلاغة - 2

 نشأة البلاغة - 3
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: العملية التعليمية - 1
إف من أىم القضايا الكبرى التي شغلت وبقوة حيز اىتماـ عديد ابؼفكرين على اختلاؼ  

بزصصاتهم، قضية تدريس ابؼواد التعليمية على رأسها تعليمية اللغات على أساس أف اللغة مفتاح 
، وسبيل برصيلها، فتبلور مصطلح التعليمية من خلاؿ جهود الباحثتُ، بٍ استقل بذلك علما  العلوـ

.  لو مرجعتيو ومصطلحاتو وبؾالات بحثو وإجراءاتو ابػاصة
فما المقصود بالتعليمية ؟ وما المفاهيم الرئيسية التي تقوم عليها؟  

:   مفهوم التعليمية1-1
   لابد من الإشارة إلى أف اللغة العربية عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد 

didactiqueوذلك يرجع لتعدد مناىل التًبصة وكذلك إلى ظاىرة التًادؼ في اللغة العربية   .
كذلك تعددت تربصة واستعمالاتو في الكتب وابؼقالات والأبحاث العربية ابؼتعلقة بدجاؿ التًبية "

: والتعليم حيث استعملت الكلمات الآتية
                         

 
 
 

تتفاوت ىذه ابؼصطلحات في الاستعماؿ، كما شاعت تربصتها ابغرفية ديداكتيك في عديد  
من الأبحاث حتى لا يكوف ىناؾ أي التباس في بضولة ىذا ابؼصطلح أثناء نقلو من بيئتو الأجنبية الي 

 1".العربية أثناء نقلو من بيئتو الأجنبية إلى العربية
: لغة1-2

  إف مصطلح التعليمية، مصطلح قد يم فلقد عرفت التعليمية الكثتَ من التطور وبالتالي الكثتَ من 
. التعريفات

كلمة التعليمية في اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم ابؼشتقة من علم، أي وضع علامة على "
 وتعتٍ didactiqueالشيء، أما في اللغة الفرنسية، فإف كلمة ديداكتيك مشتقة من أصل يوناني 

                                                           
.  09، ص2007، 01بشتَ ابربر، تعليمية النصوص بتُ النظرية والتطبيق، الأردف، عالم الكتب ابغديث، ط-  1

 دٌد اكتٌك

 تعلٌمٌات تعلٌمٌة

 

 التدرٌسٌة علم التعلٌم علم التدرٌس



 مدخم   تعهيمية انبلاغة

6 
 

 تعتٍ أتعلم، وكلمة ديداسكن تعتٍ didaskoفلنتعلم، أي يعلم بعضا أو أتعلم منك وكلمة 
 1."التعليم

:  إصطلاحا
الدراسة العلمية لطرؽ التدريس وتقنياتو ولأشكاؿ تنظيم مواقف : "    عرؼ بؿمد الدريّج على أنها

التعليم الذي بىضع بؽا ابؼتعلم، قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة، سواء على ابؼستوى العقلي أو الانفعالي 
  2".الوجداني أو حس ابغركي ابؼهارى

بدعتٌ مهمة ديداكتيك دراسة بـتلف أساليب ووسائل وطرائق التدريس الذي بىضع بؽا التلميذ من 
. أجل برقيق أىداؼ بؿددة مسبقا

مادة تربوية موضوعها التًكيب بتُ عناصر الوضعية البيداغوجية "  كما تعرؼ الديداكتيك على أنها 
موضوعها الأساسي ىو دراسة شروط إعداد الوضعيات أو ابؼشكلات ابؼقتًحة على التلاميذ قصد 

 3"تيستَ تعلمهم
بدعتٌ الوضعية البيداغوجية لابد بؽا من مادة تربوية تساعدىا في إعداد الوضعيات من أجل تسهيل 

. عملية التعلم
تطلق على نوع من الشعر موضوعو حوؿ عرض مذىب متعلق بدعارؼ : "  كانت كلمة ديداكتيك

 4"علمية وتقنية
أي أف التعليمية كانت تطلق على ضرب من الشعر وىو أشبو بابؼنظومات الشعرية والشعر التعليمي، 

. ومع تطور الدلالي أخذت الكلمة مدلوؿ تقنية أو فن التعليم
بفا سبق بقد أف إرىاصات الأولى لتعليمية بدأت قدبيا كتًبصة لديداكتيك، لكن ىذا ابؼصطلح سرعاف 

. ما تطور كعلم جديد لو موضوعو ومنهجو
  
 

                                                           
. 30، ص15، ص2013، 1432ط، .يوسف مقراف، مدخل في اللسانيات التعليمية، ابعزائر، مؤسسة كنوز ابغكمة، د: ينظر-  1
. 03، ص2004، 01بؿمد الدريج، مدخل إلى علم التدريس، برليل العملية التعليمية، الإمارات العربية ابؼتحدة، دار الكتاب ابعامعي، ط-  2
، جامعة بؿمد 08نور الدين أبضد قايد، وحكيمة سبيعي التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي، بؾلة الواحات للبحوث والدراسات، العدد-  3

. 36خيضريسكرة، ص
. 768، ص2009، ديسمبر 01كلورياف كوبؼاس، النحو دليل سوسيو لسانيات، بتَوت، مركز دراسات الوحدة العربية، ط-  4



 مدخم   تعهيمية انبلاغة

7 
 

: التطور التاريخي للتعليمية1-3
    منذ تطور العلوـ وتقدـ الصناعات أصبح الاىتماـ بالنوعية وبرستُ ابؼردود صناعيا كاف أـ تربويا 

من اىتماـ الباحثتُ في بـتلف المجالات، وتأثر قطاع التًبية كغتَه من القطاعات بدفاىيم جديدة 
فأصبح ينظر لقطاع التعليم على أنو . مسايرة للعصرنة مع التًكيز على الفعالية والعلمية وابؼوضوعية

فعالتُ؟ –مؤسسة لاستثمار وإنتاج العنصر البشري، وبدأ الاىتماـ ينصب على كيف نكوف تلاميذ 
وكيف نطبق أحسن الطرؽ والوسائل من أجل ىذا التلميذ الفعاؿ؟ وكيف بكقق الغايات؟ 

في التًبية أصبح الاىتماـ ينصب ليس على شحن الأذىاف بابؼعلومات وابؼعارؼ وتكوين تلاميذ بل 
بدأ التًكيز على كيفية بذاوز ىذا ابعانب إلى بسكتُ ابؼتعلم من التفكتَ وحل ابؼشكلات وتطورت 

" التعليمية"ابؼفاىيم لتصبح أكثر دقة، ومن بتُ ابؼصطلحات التي ظهرت لدينا مصطلح 
' كشوؼ ىيلفج"من قبل كل من 

 في بحثهم حوؿ نشاطات راتيش التعليمية وقد استخدموا ىذا ابؼصطلح W.Ratichووراتيش 
   1."كمرادؼ لفن التعليم

كامتيسكي "وكانت عندىم تعتٍ نوعا من ابؼعارؼ التطبيقية وابػبرات، كما استخدـ ىذا ابؼصطلح 
Kamestsky ويعرفها بالفن العاـ للتعليم في بصيع " الديداكتيك الكبرى" في كتابو 1657 سنة

. بـتلف ابؼواد التعليمية، ويضيف بأنها ليست فن فقط للتعليم بل للتًبية أيضا
استمر مفهوـ التعليمية كفن للتعليم إلى أوائل القرف التاسع عشر، حيث ظهر الفيلسوؼ الأبؼاني 

 الذي وضع الأسس العملية التعليمية كنظرية للتعليم F.Herbert 18 »فريديرؾ ىتَبارت "
تستهدؼ تربية الفرد، فهي نظرية بزص النشاطات ابؼتعلقة بالتعليم فقط أي كل ما يقوـ بو ابؼعلم من 

نشاط اىتم بذلك بصورة أساسية بالأساليب الضرورية لتزويد ابؼتعلمتُ بابؼعارؼ واعتبروا الوظيفة 
. الأساسية للتعليمية ىي برليل نشاطات ابؼعلم في ابؼدرسة

  في أواخر القرف التاسع عشر وبداية القرف العشرين، ظهر تيار التًبية ابعديدة بزعامة جوف ديوي 
« J.Dewey »( 1859-1952)  أكد ىذا التيار على أبنية النشاط ابغي الفعاؿ للمتعلم في

واعتبر التعليمية نظرية للتعلم لا للتعليم واستبدلوا ابؼفاىيم ابؽربارتية بفكرة تطوير . العملية التعليمية

                                                           
بؿاضرات في وحدة التعليمات موجهة لطلاب السنة الرابعة شعبة اللغة والأدب العربي، ابؼدرسة العليا للأساتذة : نادية تيحاؿ– عبد الله قلي : ينظر-  1

. 7، ص2007-2008في الأداب والعلوـ الإنسانية، بوزريعة،السنة ابعامعية 
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النشاطات ابػاصة بابؼتعلمتُ وابكصرت وظيفة التعليمية في برليل نشاطات ابؼتعلم وأف التعليم ىو 
  1".نفسو وظيفة من وظائف التعلم

نتيجة لتطور ابؼفاىيم وتراكم ابػبرات التًبوية والتعليمية خلاؿ القرف العشرين ظهر بوضوح أف كلا 
ابؼفهومتُ ابؽر باربٌ وأنصار التًبية ابعديدة يتصف بالأحادية حيث فصلوا بشكل ميكانيكي التعليم 

. والتعلم
واتضح خطأ في وضع ىذين النشاطتُ في العملية التعليمية، حيث أكدت التجارب والدراسات 

ابؼعاصرة في علم التًبية أف التعليم والتعلم كل واحد متفاعل ونشاطات كل طرؼ في العملية التعليمية 
. يربطها التفاعل ابؼنطقي مع الطرؼ الآخر

"  في دراسة مونوغرافية بعنواف ديداكتيك ابؼادة« J.C.Ranyon »  عرؼ جاف كلود غانيوف 
« La didactique d’une dixipline »التعليمية كما يلي   :

: إشكالية إبصالية دينامية تتضمن"
 تأملا وتفكتَا في طبيعة ابؼادة وكذا في طبيعة وغايات تدريسها 
  إعداد لفرضيات ابػاصة انطلاقا من معطيات ابؼتجددة وابؼتنوعة باستمرار لكل من علم

 .الخ...النفس والبيداغوجيا وعلم الاجتماع
 2."دراسة نظرية وتطبيقية للفعل البيداغوجي ابؼتعلق بتدريس تلك ابؼادة 

لم يسلم ىذا الطرح من الانتقادات ومن ىنا اعتبر فتَنيو الديداكتيك ميدانا علما مستقلا تربطو 
.  علاقة وطيدة بعلوـ أخرى

 :  عناصر العملية التعليمية1-4
     إف ابعهود ابؼكثفة الذي بذلت في ميادين التعليم، خلاؿ عشرات السنتُ الأختَة بغية برستُ 
الفعل التًبوي انتهت إلى ضرورة فهم العملية التعليمية من قبل القائمتُ عليها وإلى معرفة أقطابها 

". ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼعارؼ"الرئيسية وابؼتكاملة عبر مثلث تعليمي 

                                                           
عبد الله في نادية تيحاؿ، بؿاضرات في وحدة التعليمات، موجهة لطلاب السنة الرابعة، شعبة اللغة والأدب العربي، ابؼدرسة العليا للأساتذة : ينظر-  1

.  08، ص2008، 2007في الآداب والعلوـ الإنسانية، بوزريعة، السنة ابعامعية 
. 19، ص2005، 01علي أيت أوشاف، اللسانيات و الديداكتيك ،دار الثقافة، ط-  2
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وبذلك تكوف العملية التعليمية بدفهومها الواسع عملية متفاعلة من خلاؿ متعلموف في علاقات مع "
معلم، لكي يتعلموا بؿتويات داخل إطار مؤسسة من أجل برقيق أىداؼ عن طريق أنشطة وبدساعدة 

. 1"وسائل بسكن من بلوغ النتائج
. 2"  يضع إيف شوفالار التعليمية في قلب مثلث يتألف من ابؼعارؼ ومن ابؼعلم ومن ابؼتعلمتُ

                                                           
. 22 ص1996ط  .يعقوبي عبد ابؼؤمن، أسس بناء الفعل الديداكتيك من بيداغوجية الأىداؼ إلي بيداغوجية التقييم والدعم، د-  1
. 14، ابعزء الأوؿ، ص2009، 1430، 02أنطواف صياح، تعليمية اللغة العربية، لبناف، دار النهضة العربية، ط-  2
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   وىناؾ من أضاؼ ركنا رابعا للأركاف الثلاثة، ويتمثل في الوضعية التعليمية التي بذسد العملية 
:    1التعليمية في الوجو التفاعلي، والذي صوره أنطواف صياح في ابؼخطط الآبٌ

                                                           
.      19، ابعزء الثاني، ص2008، لبناف،  01أنطواف صياح، تعلمية اللغة العربية، لبناف،دار النهضة العربية، ط-  1
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تحليل المخطط  : 1-5
فهو الطرؼ ابؼستقبل في "ىو الركن الذي تقاـ التعليمية لأجلو وتوضع في خدمتو، :     المتعلم

العملية التعليمية وىو ذلك الفرد الذي بيتلك قدرات وعادات واىتمامات تهيئو سلفا للانتباه 
والاستيعاب، ومن بٍ يكوف دور الأستاذ أف بورص كل ابغرص على التدعيم ابؼستمر لاىتماماتو 

بدعتٌ ابؼتعلم ىو أحد الأطراؼ الفاعلة . 1"وتعزيزىا ليتم ارتقاؤه الطبيعي الذي يقتضيو استعداده للتعلم
في العملية التعلمية، فهو ابؼؤشر الذي تستطيع أف نقوـ من خلالو ابؼنهج ابؼطبق واف بككم على مدى 

. بقاحو وإخفاقو لذلك بورص ابؼعلم على التدعيم ابؼستمر لاىتماماتو الذي يقتضي استعداده للتعلم
لا بيكن بأي حاؿ لأحواؿ أف نغفل عن الدور الكبتَ الذي يلعبو ابؼعلم في العملية : المعلم

لا يغرب على " التًبوية،لذلك لابد أف يتم إعداده  بشكل جيد يتناسب مع قدراتو ومهارتو العملية إذ
أحد مدى ابؼكانة ابؽامة التي بوتلها ابؼعلم، كركيزة لا يستغتٌ عنها في بقاح العملية التعليمية، باعتباره 

بدعتٌ أف للمعلم دور أساسي . 2"موجها ومرشدا، ومالكا للقدرات والكفايات التي تولو لتأدية رسالتو
وما يدؿ على رفقة "في العملية التعليمية إذ يستطيع بخبراتو أف بودد نوعية ابؼادة الدراسية وتبسيطها، 

ىذه ابؼكانة أف الله تعالى جعل الأنبياء معلمتُ لبتٍ البشر، إذ جعل آدـ أوؿ الانبياء وأخرىم بؿمد 
صلي الله عليو وسلم   فهذا الركن لابد أف يضع في بؤرة اىتماـ من يريد تطوير العملية التعليمية 

". 3وبسكينها من تلبية حاجات الأمة والمجتمع
أف يكوف :     إذ لابد أف تتوفر فيو خصائص جوىرية من أجل بقاح العملية التعليمية من بينها

متخصصا ملما بكل مفاىيم التدريس ونظريات مستخدما طرائق التدريس استًاتيجية تتلاءـ وطبيعية 
. ابؼادة الدراسية

. أف يتضمن ابؼعلم دورا قياديا بحيث يوفر جو التعلم إدارتو لنشاطات ابغجرة الدراسية
توفتَ ابعو ابؼناسب في الصف من خلاؿ تكوين علاقات اجتماعية وكذا كشف ميوؿ وابذاىات 

.  ابؼتعلم ومساعدتو على تنمية قدراتو
إف . "بعد تناولنا لركن ابؼعلم وركن ابؼتعلم لابد من التطرؽ لركن ثالث بسثل في ابؼعارؼ:    المعارف

ابؼعارؼ الواجب تعلمها معارؼ أكادبيية تنتجها مراكز الأبحاث ابعامعات ولكنها بزضع لتحديد 
                                                           

.    41، ص2003، 01بصافي رشيدة، مقاربات في تعليمية التًبصة الفورية، وىراف، دار الغرب، ط-  1
.     96، ص2004، 02نبيل أبضد عبد ابؽادي، بماذج تربوية معاصرة، الأردف،دار وائل ،ط-  2
.     24، ص2008، 01بؿسن علي عطية، تدريس اللغة العربية، في ضوء الكفايات الأدائية، عماف الأردف، دار ابؼناىج، ط-  3
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وتدخل وقياس من قبل واضعي ابؼناىج ابؼدرسية ومراكز إعداد ابؼعلمتُ ومؤلفي الكتب ابؼدرسية، 
يتعاطى ابؼعلم مع ىذه ابؼعارؼ في برولات ابؼختلفة ويستوعب بؿتواىا ومقاديرىا ويبحث عن أبقح 

   1.".الأساليب لتقدبيها إلى ابؼتعلمتُ ومساعدتهم على بناءىا وبسثيلها وبرصيلها
  وىذا يعتٍ أف ابؼادة اللغوية ابؼطلوب تدريسها للمتعلم وبصلة ابؼعارؼ ابؼستهدفة من العملية التعليمية 

.  تكوف بؿددة مسبقا في مقررات وبرامج تعليمية عن أطوار بـتلفة
ىي الركن الرابع الذي يشكل إطار العملية التًبوية التي تتم بالالتقاء : الوضعية التعليمية التعلمية

وتشمل بـتلف الوضعيات التي يوجد فيها ابؼتعلم في علاقة مع ابؼادة الدراسية " الأركاف الثلاثة السابقة
ومع ابؼدرس، والتي تشمل بؾموعة من ابػطوات والعمليات والأفعاؿ يتم التخطيط بؽا انطلاقا من 
أىداؼ وحاجات أو مشكلات، وتتضمن أيضا بؾموعة من ابؼكونات ابؼتفاعلة مدرس، تلاميذ، 

  2."مادة، طرائق وسائل
   فالعملية إذف لا تستَ وفقا لمحور أحادي الابذاه من معلم إلى متعلم، كما كاف يعتقد أصحاب 

ابؼناىج التقليدية والبعض من ابغديثة بل تتعداه إلى ابذاىات بـتلفة تكوف دوما تقابليو انعكاسية تضم 
أـ رباعية معلم، متعلم موضوع فوج . أقطاب ابغالة التعليمية ثلاثية كانت معلم، متعلم، معارؼ

. دراسي
ففي ىذا المجاؿ التبادلي التفاعلي بذرى عملية التعليم، التعلم بتنوع وسائطها وتداخل العناصر ابؼؤثرة 
فيها، فمن التسرع أف بككم على بقاح أـ فشل منهج تعليمي ما، بالنظر إلى العلاقات الرابطة بتُ 

. ابؼعلم وابؼتعلم وابؼوضوع مع إبناؿ عناصر المجاؿ الأخرى ذات التأثتَ الأكيد في ستَورات التعلم
  يسوقنا ابؼقاـ وتضطرنا الأمانة العلمية إلى الولوج في تلافيف مفهوـ ابؼنهج فما معناه؟                      

:  المنهج
   يعتبر ابؼنهج الدراسي من أىم موضوعات التًبية بل لب التًبية وأساسها الذي ترتكز عليو فابؼنهج 

.  الدراسي ىو النقطة التي تصل بابؼتعلم إلى العالم المحيط بو
بؾموعة التصورات والإجراءات ابؼوجهة إلى : "يعرؼ ابؼنهج أو كما يسميو البعض بابؼقاربة إلى أنو

تنظيم وبرستُ عملية التعليم والتعلم بوجو عاـ وتعليم وتعلم اللغة بوجو خاص، فابؼنهج وفق ىذا 

                                                           
.      15، ص1، ج2009، 1930،  02أنطواف صياح، تعلمية اللغة العربية، بتَوت، لبناف، دار النهضة العربية، ط-  1
.      21، ص2، ج2008، 01أنطواف صياح، تعليمية اللغة العربية، لبناف النهضة العربية، ط-  2
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ابؼبدأ عبارة عن تصور وتفكتَ في عدد من الظواىر والعلاقات بٍ استنباط ابعملة من الأحكاـ 
        1".والضوابط النظرية المجردة أساسها ابؼلاحظة تقضي بؾريات عمليتي التعليم والتعلم

ابؼنهج بهذه ابغيثية نظاـ يشتمل بصلة من العناصر وابؼرتكزات والقواعد والتصورات والإجراءات التي 
. بذعل عناصره تعمل في تناسق وتوافق

     بفا سبق نرى أف موضوع التعليمية أصبح يستقطب اىتماـ كل الأطراؼ ابؼعنية بالعملية 
التعليمية، وقد تطورت الأبحاث بشكل ملحوظ في ىذا السياؽ ساعية إلى بلورة ىذه ابؼادة كعلم من 

علوـ التًبية، لو موضوعو ومنهجو يعمل على تقنتُ مظاىر التعليم والتعلم والعمل على برليلها 
ومراقبتها وتقديم ابؼقررات والبرامج والسهر على الستَ ابغسن بؽا، عبر أقطاب متداخلة بشكل منظم 

.  ومتفاعل وىذا ما جسده ايف شوفلار في ابؼثلث الثلاثي 
  ىذا ابؼثلث يتكوف من ابؼعارؼ ومعلم ومتعلم، فعلاقة ابؼدرس بابؼعرفة بريل على كيفية تدريس مادة 

أو مواد معينة، بينما تشتَ علاقة التلميذ بابؼعرفة إلى استًاتيجيات وأساليب التعلم ،أما العلاقة بتُ 
ابؼعلم وابؼتعلم فإنها بردد طبيعة العلاقة البيداغوجية، إلى جانب ىذه العناصر أضاؼ أنطواف صياح 
ركنا رابعا يتمثل في الوضعية التعليمية فهذه العملية ذات طبيعة تفاعلية وتواصلية، تفاعلية من جهة 
ابؼعلم وطلبتو وبتُ الطلبة والطلبة وتواصلية بتُ ابؼعلم وابؼتعلم ىدفها النهائي إحداث تعلم مرغوب 
لدى ابؼتعلم عن طريق اثارتو وتسهيل عملية تعلمو وأيضا لا ننسي ابؼنهج باعتباره النشاط ابؽادؼ 

الذي تقدمو ابؼدرسة وتنظمو وتشرؼ عليو وتكوف مسؤولة عنو سواء داخل ابؼدرسة أو خارجها، فكل 
.  ىذه العناصر تساعد في بناء العلمية التعليمة

:  مفهوم البلاغة-2
     إف الدارس لأي عاـ ينبغي عليو أولا أف يعرؼ طبيعتو بصورة بؾملة انطلاقا من تدقيق تعريف لو 
أو برديد وظيفتو، وإذا بسكن من ذلك استطاع أف يلج أصولو ويطرؽ فصولو وفق رؤية فاحصة، ونظرة 

.  ثاقبة وىو ما بهلب لو فهما عميقا
:   لغة2-1

.  وانتهى. غ الشيء يبلغ بدعتٌ وصل.ؿ.    ورد في لساف العرب في مادة ب
"  فلغويا تعتٍ البلوغ والوصوؿ والانتهاء، يقاؿ بلغ فلاف ابؼكاف أي وصل وانتهى إليو

                                                           
واقع وأفاؽ،بؾلة علمية بؿكمة، يصدرىا بـبر علم تعليم العربية بابؼدرسة العليا للأساتذة بوزيعة، العدد  العربية نصر الدين بوحساين، تعليم اللغة- 1

.        16ص.  2011.الثالث، السداسي الأوؿ، 
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يْنِ وَجَدَ  حَتىتَّى ): قاؿ تعالى    1(قػَوْمًا لا يَكَادُوفَ يػَفْقَهُوفَ قػَوْلا دُونِهِمَا مِنْ  إِذَا بػَلَغَ بػَتَُْ الستَّىدتَّى
حسن : رجل بليغ وبلغ"وبظيت البلاغة بلاغة لأنها تنهي ابؼعتٌ إلى قلب سامعو فيفهمو، ويقاؿ 

الكلاـ فصيحو يبلغ بعبارة لسانو كنة ما في قلبو وابعمع بلغاء وقد بلغ بالضم ، بلاغة أي صار 
   2"بليغا

.    فالبلاغة أف ابؼتكلم يبلغ ما في نفسو من معاني إلى الآخرين
:   البلاغة اصطلاحا2-2

   تعاقب علماء البلاغة واللغويوف العرب على مر العصور على وضع حدود مفاىيم وتعريفات 
. للبلاغة

ما ىذه البلاغة في : أشتَا إلى أف أوؿ من ردد معتٌ البلاغة في سؤاؿ معاوية بن أبى سفياف فقاؿ لو
بٍ سألو عن ماىية ذلك الشيء " شيء بذيش بو صدورنا فتقذفو على صدورنا : "فقاؿ" قومكم
   .        3"أف بذيب فلا تبطئ وتقوؿ فلا بزطئ: فقاؿ لو معاوية وما الابهاز، قاؿ" الإبهاز"فأجابو 

، فهذا يعتٍ أف البلاغة وظيفة من وظائف 4"   بظيت البلاغة لأنها تنهي ابؼعتٌ إلى قلب سامعو
الإتصاؿ التي أشار إليها ابعاحظ عندما أورد العتابي في مفهوـ البلاغة بؼا سئل؟ ما البلاغة فقاؿ كل 

  5"ما أفهمك حاجة من غتَ إعادة ولا استعانة فهو بليغ
لم يعرؼ ابػفاجي البلاغة تعريفا دقيقا، واكتفى بالإشارة إلى اضطراب القوـ في حدىا وفرؽ بينها 

معناه " الفصاحة مقصورة على وصف الألفاظ والبلاغة مقصورة على ابؼعاني: "وبتُ الفصاحة، فقاؿ
. البلاغة تهتم بابؼعتٌ والفصاحة باللفظ

إف الكلاـ يسمى بليغا لأنو بلغ الأوصاؼ اللفظية وابؼعنوية وىذا يؤكد قوؿ ابػفاجي : قاؿ ابن الأثتَ
. أف البلاغة تهتم باللفظ وابؼعتٌ، ومنو نستطيع أف نقوؿ كل كلاـ بليغ وليس كل فصيح بليغ

كاف القزويتٍ أخر من وقف عند البلاغة من ابؼتأخرين، وميز بتُ بلاغة الكلاـ من بلاغة ابؼتكلم 
.    6"البلاغة في الكلاـ ىي مطابقتو بؼقتضى ابغاؿ مع فصاحتو: "فقاؿ

                                                           
.  143،المجلد ، ص2005، 4ابن منظور، لساف العرب، بتَوت دار صادر، ط-  1
.  13سورة الكهف، الآية -  2
.     12، ص2006بؿمد كريم الكواز، البلاغة والنقد ابؼصطلح والنشأة والتجديد، بتَوت،لبناف، دار النشر، -  3
.  313، ص2009 أبضد صوماف، أساليب تدريس اللغة العربية، عماف الأردف، دار النشر،د ط،-  4
.    47، ص2006،  01سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبتَ بتُ التنظتَ والتطبيق، عماف الأردف، دار النشر، ط- 5
. 14 13، ص2008 1بؿمد أبضد قاسم، بؿي الدين ديب، علوـ البلاغة البديع والبياف وابؼعاني، طرابلس، لبناف، ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب، ط-  6
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البلاغة راجعة إلى اللفظ باعتبار إعادة ابؼعتٌ عند التًكيب والمجاؿ أف يراعي البليغ في كلامو من يسوؽ 
.  حديثو إليو والظروؼ المحيطة وابعو النفسي الذي يعيش برت وطأتو

كيفية كلامية يعرفها ابؼتكلم ويعرؼ ابغاؿ التي تقتضيو أثناء التخاطب أخرج : معنى مقتضى الحال
. كلامو وقابؽا

فهي ظهور كلاـ ابؼتكلم وفق الصورة التي يقتضيها ابغاؿ التي يقاؿ : أما مطابقة الكلام المقتضي
.  فيها أي تطبيق ابؼتكلم في كلامو ما تفرضو عليو حاؿ بـاطبو من مقتضي أي كيفية خاصة

 مفهوم البلاغة عند المحدثين                   2-3 
أما ىذا التعريف فلا اعتًاض لنا عليو : "    عرفها أبضد الشايب في سياؽ تعريف القدامى حتُ قاؿ

في بصلة إذا كانت البلاغة في أصح وأحدث معانيها لا بزرج عما أورده ىؤلاء                      
إف البلاغة فن تطبيق الكلاـ ابؼناسب : "Ging   الأقدموف من الناحية النظرية الإبصالية يقوؿ جينغ 

للموضوع وللحالة على حاجة القارئ أو السامع، فنجد أف ابغدود واحدة في جوىرىا وإف لوحظ في 
. 1"الأختَ ىذه الناحية العلمية في صراحة واضحة

.  أي البلاغة تطبق الكلاـ عند ما نتحدث فهي تعبر عن ابغالة وابغاجة القارئ
أما اليوـ فيقولوف إنها العلم أو الفن الذي يعلمنا كيف ننشئ الكلاـ : "   يقوؿ على ابعمبلاطي

 .  2"ابعميل ابؼؤثر في النفوس أو يعلمنا كيف ننشئ القوؿ الأبصل
. طريقة توصيل الكلمات وابعمل وأفكار وآراء إلى القارئ على أحسن جزء بفكن

البلاغة فن أو مهارة في إجاده الكلاـ والكتابة والإقناع يتوصل إليها ابؼرء : "   جاء في ابؼعجم الأدبي
بالسليقة وابؼراف معها، وتقتضي صاحبها بدقة التعبتَ وسعو في الاطلاع وتعمقا في فهم النفس 

 .                 3"البشرية
   فليست البلاغة قبل كل شيء إلا فنا من فنوف يستمد على الاستعداد الفطري ودقة إدراؾ ابعماؿ 

.  الذي تتطلب الدقة في التعبتَ، وقراءة طرائق الأدب والثقة بالنفس

                                                           
.     20، ص1991، 08أبضد الشايب، الأسلوب دراسة بلاغية برليلية لأصوؿ الأساليب الأدبية، مكتبة النهضة ابؼصرية، ملزـ النشروالطبع، ط-  1
، 1971 ،02على ابعمبلاطي، وأبو الفتوح التونسي، الأصوؿ ابغديثة لتدريس اللغة العربية والتًبية البدنية، مصر القاىرة، دار النهضة، ط-  2
 .    290ص
.    51، ص1984، 02جبور عبد النور، ابؼعجم الأدبي بتَوت، دار العاـ للملايتُ، ط-  3
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علم بودد القوانتُ التي بركم للأدب والتي ينبغي أف يتبعها الأديب في تنظيم "يعرفها عبد القادر أبضد 
.      1"أفكاره وتزيدىا وفي اختيار كلماتو والتأليف بينهما في نسق صوبٌ معتُ

إذف البلاغة بهذا التعريف توضع الطرؽ التي يستطيع بها الأديب أف ينقل عن طريق الكلمات وابعمل 
.  أفكاره وأراءه إلى القارئ على أحسن جزء بفكن في نسق معتُ

  بفا سبق نرى أف مفهوـ البلاغة متشعب وىذا راجع لتشعب فروعها إلا أف التعاريف كلها تلتقي 
عند نقطة ىامة رئيسية وىي أنها ذات صلة بوضع الكلاـ في ابؼوضع الصحيح من غتَ إخلاؿ بابؼعتٌ 
ابؼراد تبليغو حسب ما يقتضيو ابؼقاـ ولا يسمى الأدب أدبا إلا وإذا كاف قائما على أساس البلاغة، 

وعلم البلاغة لم تنشأ إلا بالوقوؼ على ما في الأدب من بصاؿ ولكي يتذوؽ القارئ ابعماؿ في العمل 
. الأدبي

إذ البلاغة ىي العلم الذي يزوده بدعرفة ىذه الوسائل التي يستعتُ بها الأديب في تعبتَ، وتساعده على 
.  تذوؽ العمل الأدبي وكذلك على إنتاج نصوص أدبية بليغة

: نشأة البلاغة-3
إف البلاغة التي نراىا بتُ أيدينا علما مستقلا، بفيزا عن علوـ أخرى، لم توجد دفعة واحدة ولم  

تكن بشرة بعهد عالم معتُ من علماء أو فتًة من الزماف ولكن ىذا العلم كاف بشرة بعهود كثتَ من 
.  العلماء في عدد من البيئات على مر العصور

 تعددت مناىجهم واختلفت ثقافاتهم وشاركوا بصيعا في بناء ىذا الصرح البلاغي الكبتَ، نأبٌ 3-1
إلى البيئة الأولى ىي البيئة الأدبية في العهد ابعاىلي، حيث ظهرت ملاحظات تعليقات بلاغية تصف 
قوؿ الشعراء بذعلو موضوع تأمل ودراسة، وبفا يدؿ على ذلك وجود الأسواؽ الأدبية التي يطرح فيها 
الشعراء نتاجهم الأدبي وبوكم فيو ابؼتلقوف على جيد الشعر و رديء وقد انتشرت ىذه الأسواؽ في 

، 3"مثاؿ ذلك القبة ابغمراء التي كانت تضرب النابغة الذبياني بسوؽ عكاظ. 2"شبو ابعزيرة العربية
يأتيو العرب من كل حدب وصوب ينسلوف ولتقييم أشعراىم يريدوف وقصتو مع حساف بن ثابت 

.                                      وابػنساء من أشهر ما وصلنا

                                                           
.    289، ص1986، 05بؿمد عبد القادر أبضد، طرؽ تعليم اللغة العربية، مصر،مكتبة النهضة ابؼصرية، ط-  1
، 1426 2005، 01عبد الربضن عبد العلي ابؽاشمي، تدريس البلاغة العربية، رؤية نظرية تطبيقية بؿوسبة، عماف الأردف، دار ابؼستَة، ط-  2
.         117ص
.    35عبد ابؼتعاؿ الصعيدي، البلاغة العالية، علم ابؼعاني، القاىرة، د،ط، د،سنة، ص-  3
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إف نابغة الذبياني كاف تضرب لو قبة بسوؽ عكاظ بهتمع إليو فيو الشعراء، :   جاء في كتاب الأغاني
".  فدخل إليو حساف بن ثابت وعنده الأعشى وقد أنشد شعره وأنشدتو ابػنساء قصيدتها التي مطلعها

.  أـ ذرفت إذ خلت من أىلها الدار.... قذي بعينك أـ بالعتُ غوار 
:  حتى انتهت إلى قوبؽا

.  كأنو علم في رأسو نار.... وإف صخرا لتأبٍ ابؽداة بو  
"         وإف صخرا إذا نشتو لنجار... وإف صخرا بؼولانا وسيدنا  

   ومعتٌ البيتتُ أف صخرا إماـ للناس يأبسنوف بو ويهتدوف بهديو، كأنو جبل على قمتو نار مستقلا فلا 
.  فلاف أشهر من نار على علم: بزفي على أحد، وىذا البيت صار مثلا بعد ذلك كما يقولوف

وتقوؿ في البيت الثاني أف صخر مولاىم وسيدىم، وأنو كريم فمتى يأبٌ على الناس الشتاء ببرودة 
.  وصقيعو، يكثر من بكر وذبح الذبائح لضيوفو

أنشدني قبلك - يقصد الأعشى وىو شاعر مشهور من أصحاب ابؼعلقات- لولا أف أبا بصتَ: فقاؿ
إنك أشعر الناس : لقت

. أنا والله أشعر منك ومنها: فقاؿ حساف
حيث تقوؿ ماذا؟ : قاؿ
. حيث أقوؿ: قاؿ

وأسيافنا يقطرف من بقدة دما .... لنا ابعفنات الغر يلمعن بالضحى"
  1"فأكرـ بنا خالا وأكرـ بذا إبنما..... ولد نا بتٍ العنقاء وابتٍ بؿرؽ

ومعتٍ البيتتُ أف حساف يفخر بقومو وكرمهم وأف بؽم جفاف ضخمة أي أوعية ضخمة للطعاـ تنصب 
في الضحى ليأكل منها الناس، وفي الوقت نفسو فهم شجعاف وأسيافهم تقطر دما من كثره بقده 

فأكرـ بهم أخوالا وأكرـ  (ابتٍ بؿرؽ)و  (بتٍ العتقاء )الناس،  بٍ يفخر بأنهم أخواؿ بؽذين ابغبيبتُ  
. بهم أبناء
. فيها (ما)تعتٍ ابن، وبهوز زيادة  (ابنما)وكلمة 
. إنك شاعر لولا أنك قللت عدد جفانك وفخرت بدن ولدت ولم تفخر بدن ولدؾ: فقاؿ

                                                           
  38، ص 1997، .ط.عبد القادر حستُ، أثر النحاة في البحث البلاغي، القاىرة، دار الغريب، د: ينظر-  1
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لكاف أكثر وقلت " ابعفاف"فقللت العدد ولو قلت " ابعفنات"فقاؿ إنك قلت : وفي رواية أخرى
لكاف أبلغ في ابؼديح لأف الضيف بالليل أكثر طروقا " يبرقن بالضحى"ولو قلت " يلمعن في الضحى"

.  لكاف أكثر" بهرين"يقطرف من بقدة دما، فدللت على قلة ابؼثلى ولو قلت "وقلت 
فنقد النابغة يتصل . لإنصاب الدـ وفخرف بدن ولدت ولم تفخر بدن ولدؾ فقاـ حساف منقطعا

بالبلاغة بصلة ما، لأف حسانا لم بهمع ابعفنات والأسياؼ بصعا يدؿ على الكثرة والعرب تستحب 
فهذا دليل على أف العرب امتازوا بسليقة فطرية برغم من . ابؼبالغة في مواطن الفخر بالكرـ والشجاعة

. 1"أنهم لم يدخلوا لا مدارس ولا حتى جامعات
:   البلاغة العربية في صدر الإسلام3-2

   بنزوؿ القرآف الذي كاف معجزا في بلاغتو، اختلفت الغاية من دراسة البلاغة تبعا لتغتَ العقيدة في 
حياة الناس، فأصبحت غايتهم من دراسة البلاغة معرفة إعجاز القرآف الكريم، وفهم أسرار ابعماؿ 

ومن ىذا بقد أف اللغويوف ابذهوا إلى النص القرآني . القرآني، ونواحي التفوؽ التي انفرد بها كتاب الله
.  ذاتو، فجعلوا يلفتوف الأنظار إلى ظواىر أسلوبية يعتمدوف عليها لإثبات إعجازه
طلَْعُهَا كَأنَتَّىوُ رؤوس ): وقد نشأ ىذا العلم عندما سئل ابي عبيدة معمر بن ابؼثتٍ عن معتٌ قولو تعالى

     .2(الشتَّىيَاطِتُِ 
كيف يشبو الله سبحانو وتعالى، طلع ىذه الشجرة برؤوس الشياطتُ على سبيل التخويف والوعيد، 
والعادة في التخويف أف يكوف بدا ىو مألوؼ للناس ومعروؼ لديهم، والعرب لم يروا الشيطاف حتى 

بىيفهم بتشبيو طلع شجره الزقوـ برؤوسها، فأجابو أبوعبيدة بأف الله سبحانو وتعالى إبما خاطب الناس 
.  على قدر كلامهم

امر والقيس يقول في توعد خصمه  
   3"ايقتلتٍ وابؼشرفي مضاجعي  ومسنونة زرؽ كأنياب أغواؿ"

فالعرب لم تر الغوؿ قط، ولكنو بؼا كاف من أمر الغوؿ ما يهوبؽم وأعدوا بو فاستحسن السائل جواب 
أبي عبيدة، ومنذ ذلك ابغتُ عزـ أبو عبيدة على وضع كتاب عن مثل ىذه الأساليب في القرآف 

.  الكريم، وبؼا عاد إلى البصرة وضع كتاب بؾاز القرآف
                                                           

  .   38، ص1997ط،  .عبد القادر حستُ، أثر النحاة في البحث البلاغي، القاىرة،جامعة الأزىر، دار الغريب، د: ينظر-  1
.   65الآية : الصافات-  2
.      133، ص1426-2005، 01عبد الربضن عبد العلي ابؽاشمي، تدريس البلاغة العربية رؤية نظرية تطبيقية بؿوسبة عماف الأردف، دار ابؼستَة ط-  3
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:   البلاغة في عصر بني أمية3-3
     في عصر بتٍ أمية كثرت ابؼلاحظات النقدية كثرة عظيمة، عملت فيها بواعث وأسباب كثتَة منها 

برضر العرب واستقرارىم في ابؼدف والأمصار وازدىار العلوـ ورقيها، بفا أدى إلى رقي ابغياة العقلية 
للأمة الإسلامية،حيث أخذوا يتجادلوف في بصيع شؤونهم السياسية والعقائدية في ىذا العصر اتسعت 
وتعددت ابػطابة بجميع ألوانها من سياسة وحفليو ووعظيو تزدىر ازدىارا عظيما وفي كل لوف من ىذه 

أما في السياسة فيشتهر من ولاة بتٍ أمية زياد وابغجاج وفي زياد يقوؿ .الألواف يشتهر غتَ ابػطيب 
الشعبي ما بظعت متكلما على منبر قط تكلم فأحسن إلا أحببت أف يسكت خوفا من أف يسيء إلا 

. زيادا فإنو كلما أكثر كاف أجود كلاما
ربدا بظعت ابغجاج بىطب بذكر كل ما صنع بو أىل العراة وما : وفي ابغجاج يقوؿ مالك ابن دينار

. صنع بهم فيقع في نفسي أنهم يظلمونو وأنو صادؽ لبيانو وحسن بزلصو بابغجج
ومن خطباء الشيعة زيد بن ابغستُ بن علي ومن خطباء المحافل سحباف وائل، أما خطباء الوعظ فقد 

. بلغوا الغاية من روعة البياف وفي مقدمتهم غيلاف الدمسقي وابغسن البصري وواصل بن عطاء
  وابغق أنو في ىذا العصر تعددت الطوائف، فكاف ىناؾ ابػوارج والشيعة والزبتَ يوف والأمويوف، 

. فكانت تلك الطوائف بؽا أدبها وشعرىا
تطورت ابؼلاحظات البيانية والإشارات الفنية عند ابؼشتغلتُ بالنقد والبلاغة وصبت جداوؿ متعددة في 
نهر البلاغة، وبسثلت في طوائف بـتلفة التي أسهمت بأوفر نصيب في نشأة البلاغة وتطورىا، كطائفة 
النحويتُ واللغويتُ وابؼتكلمتُ والنقاد والكتاب والأصوليتُ وىذا فقد انتشرت أسواؽ في ىذا العصر 

 1."كسوؽ ابؼربد في البصرة وسوؽ الكناسة في الكوفة
:  البلاغة في عصر العباسي3-4

: بسيز ىذا العصر بتطور ابؼلاحظات البلاغية وكاف مرد ذلك إلى
تطور فتٍ في الشعر والنشر بسبب تطور ابغياة العقلية وابغضارية والذي فرضتو حركة التًبصة فقد تربصة 
فقد ترجم ابن ابؼقفع عن الفارسية كتبا كثتَة منها كليلة دمنة، وأجزاء من منطق أرسطو طاليس، وكاف 
من أثار ذلك ظهور طائفتتُ من الشعراء إحدابنا بسيل إلى ضروب أف يقتًب الشعر من لغة الشعب 

اليومية فيمس بصيع قلوب الناس وكاف منهم أبو العتاىية أخري بسيل إلى قوة الوصف وفخامتو وجزالتو 
                                                           

.  16.14سنة ص . ، د09شوقي ضيف، البلاغة تطور وتاريخ، النيل القاىرة، دار ابؼعارؼ، ط: ينظر-  1
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: وظهور كتاب الدواوين، فقد كانوا بىتاروف من الفصحاء البلغاء، وقد نوه ابعاحظ بهم، حيث يقوؿ
أما أنا فلم أرقط أمثل طريقة في البلاغة من الكتاب فإنها قد التمسوا من الألفاظ ما لم يكن متوفرا 

. وحشيا ولا ساقطا سوقيا
وأيضا بقد في ىذا العصر نشوء طائفتتُ من ابؼعلمتُ، طائفة ابؼتكلمتُ الذين كانوا يعنوف بتعليم 
الشباب فن ابػطابة وابؼناظرة من أجل الدفاع عن القراف الكريم، أو تأييد أراءىم وطائفة اللغويتُ 

والنحويتُ الذين كانوا بوتًفوف تعليم اللغة ومقاييسها في الاشتقاؽ والإعراب معتمدين في ذلك على 
شرح الأبيات الشعرية وتبتُ خصائصها الأسلوبية واستخراج ما فيها من صور بيانية والمحسنات 

      1البديعية
تدخل البلاغة طور التأليف منذ أواخر القرف الثاني ابؽجري، ويعتٍ الأدباء بقضاياىا ومن أوائلهم 

، في بيانو الذي يعد من الكتب الأولى فالبحث البلاغي وإف كانت (ىػ255ت )ابعاحظ 
مصطلحات البلاغة قد وردت دوف برديد دقيق بؼعانيها، وتتوالى إلى بعد ذلك صاعدة مع الزمن حتى 

:  العصر ابغاضر، ومن ىنا بيكننا تقسيم مراحل التأليف البلاغي في سبع مراحل وىي كالتالي
الانطباعات العامة، وعدـ التجديد لنصيب الثقافات الأخرى أي بؾرد أراء، : "المرحلة الأولى

 2".وانطباعات مثل كتاب البياف والتبيتُ
الذي تناوؿ ألواف البلاغة من استعارة "بداية التأليف ابؼنهجي مثل كتاب ابن معتز: المرحلة الثانية

وتشبيو وكناية وتعريض بالإضافة إلى ألواف البديع وقد اطلق اسم البياف ومن البلاغيتُ الذين أطلقوا 
عليها ىذا الاسم ابن وىب صاحب كتاب البرىاف في وجوه البياف وضياء الدين ابن الأثتَ صاحب 

 3."كتاب ابؼثل السائل
نزعة التفستَ والتأثتَ اليونانية، ويشار إلى البلاغة ظهرت عند قدماء اليوناف : المرحلة الثالثة

 ويشار 4"بوصفها بؾموعة من القواعد مساعدة على جعل الكلاـ قادرا على إقناع سامعو"والروماف، 
أيضا إلى تأثرىم ببلاغة أرسطو من ملاحظات اليوناف البلاغية لكي يستثمرىا في الدفاع عن القراف 

. أماـ خصومو

                                                           
.  25، ص 19سنة، ص . د.،09شوقي ضيف، البلاغة تطور وتاريخ، النيل القاىرة،دار ابؼعارؼ، ط-  1
. 34سنة ص . د.ط.عبد العاؿ الصعيدي البلاغة العالية، علم ابؼعاني،القاىرة،دار النشر، د-  2
.  10، ص 194الثانية، عاـ . بدوى طبانة، علم البياف، مكتبة الأبقلو ابؼصرية،دار النشر، ط-  3
 20 ص 2007،1427، 1يوسف أبو العدوس، مدخل إلى البلاغة العربية، علم ابؼعاني، البياف، البديع، ط-  4
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فيو أدخل عنصر التجديد والتعريف من الفكر اليوناني إلى " كتاب نقد الشعر لقدامة بن جعفر: مثاؿ
. 1"البلاغة

 ونعتٍ بو 2"الأدب وصناعة البلاغة مثل كتاب الصناعتتُ لأبي ىلاؿ العسكري": المرحلة الرابعة
.  صناعة اللفظ وصناعة الشعر

التنظتَ وفق النصوص مثل كتابي دلائل الإعجاز أسرار البلاغة لعبد القاىر : المرحلة الخامسة
ابعرجاني، في القرف ابػامس ابؽجري وضع نظريتي علم ابؼعاني وعلم البياف بشكل منظم وابعدير بالذكر 

أف ىذين العلمتُ، لم يطرحا بشكل نظرية بؿددة ابعوانب وقد عرض الأولى في دلائل الإعجاز 
تقتًف كلمة البياف في دلائل الإعجاز كلمتا "والثانية في أسرار البلاغة، وابؼتأمل بؽذين العلمتُ بهد أنو 

.  3"الفصاحة والبلاغة كأنهما بصيعا ذات دلالة واحدة
التفستَ البلاغي للقرآف الكريم مثل تفستَ الكشاؼ للزبـشري في القرف السادس : المرحلة السادسة

ابؽجري وفي كتابو ىذا ميز بتُ علمي ابؼعاني والبياف واكتمل عنده ىذا العلماف  أما علم البديع فلم 
".  يكن علما قائما بذاتو

القواعد الثابتة مثل كتابي مفتاح العلوـ لسكاكي والإيضاح للقزويتٍ في بداية القرف : المرحلة السابعة 
وقد أخطأ بعضهم فظن أف السّكاكي ىو مؤسس البلاغة بسبب التقسيم والتبويب "السابع ابؽجري، 

والتنظيم الذي جاءت عليو علوـ البلاغة على يديو، فقد أفرد ما يتعلق بنظم الألفاظ في علم بظاه 
علم ابؼعاني وأفراد ما يتعلق منها بوضوح الدلالة وحقائقها في علم بظاه البياف، وجعل الوجوه التي 

.                4"تقصد لتحستُ الكلاـ وىي التي خصن بعد ذلك باسم علم البديع
وابػطب القزويتٍ الذي بػص كتاب السكاكي ومن بٍ ظهرت البديعيات ومن أصحابها صفي  "

                   5"الدين ابغلي وابن حجة ابغموي و السيوطي وعائشة الباعونية

                                                           
. 13ابؼرجع السابق بدوي طبانة، علم البياف ص-  1
.    140شوقي ضيف، البلاغة تطور وتاريخ، النيل القاىرة، ط، التاسعة، د سنة ص-  2
.   161ابؼرجع نفسو، ص-  3
، بتَوت لبناف، ط-  4 .     200 ص1947 1456، 01أبو يعقوب يوسف بن بؿمد علي السكاكي، مفتاح العلوـ
  38 37عبد ابؼتعاؿ الصعيدي ،البلاغة العالية ،علم ابؼعاني ،القاىرة،د ط د سنة ص _2
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مباحث البلاغة  : المبحث الأول
علم البديع  : المطلب الأول

يعتبر السكاكي من العلماء الذين أسهموا في تطور الدرس البلاغي، على بكو واضح، فهو 
صاحب السبق إلى دراسة علوـ البلاغة، بوصفها مادة علمية بؽا أصوؿ وقواعد وضوابط وقد أسدى 
للبلاغة ما ضلت مدينة لو بو إلى يومنا ىذا، حيث حدد الأنواع وضبطها على بكو دقيق وأرجع كل 

.  فرع إلى أصلو
:               إذ قسم البلاغة إلى علومها الثلاثة  

سنتناوؿ في ىذا ابؼبحث علم البديع الذي لم يهتم بو السكاكي كثتَا أو بظاه وجوه برسيس الكلاـ 
.  جاعلا فنوف البديع وجوىا ويصار إليو لقصد برستُ الكلاـ

فما هو علم البديع؟ وما هي أنواعه؟  
 تعريف علم البديع  1-1
من بدع البديع، ابؼبتدع وابؼبتدع، وحبل ابتدئ فتلو ولكن حبلا فنكت بٍ غفل بٍ أعيد ":  لغة1-2

   1".فتلو ولزؼ ابغديد منو، ومن ابغديث تهامة كبديع العسل
  2".علم يعرؼ بو طرؽ برستُ الكلاـ بعد رعاية ابؼطابقة بؼقتضي ابغاؿ": اصطلاحا-1

يتولى ىذا العلم دراسة ابؼعتٌ أو اللفظ من حيث صياغتها في أشكاؿ تثتَ ابغسن ابعمالي بعد رعاية 
الأوضاع التي برمل ابؼعتٍ يظهر في أقصى دراجات ابؼوافقة للحاؿ التي يقاؿ فيها وابؼخاطب الذي 

. يوجو إليو
بديع السماوات "): ضرب يرجع إلى ابؼعتٍ وضرب يرجع إلى اللفظ لقولو تعالى: أنواع البديع-2

.  خالقها ومبدعهاأي" (والأرض
:  واضعه-3
ظهر علم البديع على يد عبد الله بن معتز في النصف الأختَ من القرف الثالث ابؽجري ويدرس ىذا "

 . 3"العلم العلاقة بتُ ابعملة أو الفقرة سواء أكانت علاقة صوتية أو معنوية، علاقة تناسب أـ تضاد

                                                           
. 87-86، ص2009، 04فتَوز الأبادي، قاموس المحيط، لبناف، دار ابؼعرفة، ط-   1
. 268، ص2009، 1430. ط.أبضد مصطفى ابؼراغي، علوـ البلاغة البياف ابؼعاني البديع، صيدا بتَوت، ابؼكتبة العضتَية، د-  2
. 267، ص2005ط، .زكريا ابظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية الأزا ريطة، د:ينظر -  3
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:  المحسنات المعنوية-4
التورية، الطباؽ، حسن التعليل، تأكيد ابؼدح بدا يشبو الذـ وعكسو، اللف : "   ومن ىذه المحسنات

والنشر، الإرصاد، التقسيم، بذاىل العارؼ، مراعاة النظتَ، تشابو الأطراؼ، التوجيو، الاستخداـ، 
ابؼشاكلة، ابؽزؿ الذي يراد بو ابعد، الإدماج، الاستتباع، التجريد، ابؼذىب الكلامي، ابؼزاوجة 

". الاستطراد ابعمع، التفريق
: سنتطرؽ في ىذا ابؼبحث إلى أبنها

". لغة، مصدر وري ابػبر، توريتو، إذ ستًتو وأظهرت غتَه":  التورية4-1
أحدبنا قريب غتَ مقصود ودلالة اللفظ " ىي أف يذكر ابؼتكلم لفظاف لو معنياف:  اصطلاحا4-2

عليو ظاىرة، والآخر بعيد مقصود، ودلالة اللفظ عليو خفية، فيتوىم السامع أف يريد ابؼعتٌ القريب، 
وَىُوَ التَّىذِي ): "وىو إبما يريد ابؼعتٌ البعيد، بقرينة تشتَ إليو ولا تظهر للإنساف الفطن كقولو تعالى

 1". ِ (يػَتػَوَفتَّىاكُم باِللتَّىيْلِ وَيػَعْلَمُ مَا جَرَحْتُم باِلنػتَّىهَار
إذ إف ابؼعتٌ القريب ىو ابعرح ابغقيقي وابؼعتٌ البعيد ابؼقصود ىو " جرحتم"تظهر التورية في لفظة 

. ارتكاب الذنوب
الطباق  

ابؼطابقة، التكافؤ، التضاد :    لغة
. ىو ابعمع في العبارة الواحدة بتُ معنيتُ متقابلتُ على سبيل ابغقيقة أو على سبيل المجاز: اصطلاحا

: أنواعه
 ":  كقوله تعالى2"ىو ابعمع بتُ كلمتتُ متفقتتُ في ابؼعتٌ، وبينهما أداة النفي: الطباق السلب-  أ

. 3"قُلْ ىَلْ يَسْتَوِي التَّىذِينَ يػَعْلَمُوفَ وَالتَّىذِينَ لاَ يػَعْلَمُوفَ 
. يوجد طباؽ سلب في كلمة يعلموف وكلمة لا يعلموف

ىذا الكتاب : ىو ابعمع بتُ كلمتتُ متضادتتُ موجبتتُ بدوف أداة نفي مثل: الطباق الإيجاب-ب
.  الفصوؿقليل الأبواب، كثير

                                                           
. 60سورة الأنعاـ، الآية -  1
، ص 1427، 2007،  01يوسف أبو العدوس، مدخل إلى البلاغة العربية، علم ابؼعاني علم البياف علم البديع، عماف الأردف، دار ابؼستَة ، ط-  2

241 .
. 09سورة الزمر الآية -  3
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: الفائدة البلاغية للطباق
إيراد ابؼعتٌ وتوضيحو 

تداعي الأفكار الأذىاف 
: المقابلة-3
. قابل ابؼرء واجو، وقابل الشيء عارضو: لغة

 1.أف تأبٌ بدعنتُ أو أكثر، بٍ يؤبٌ بدا يقابل ذلك التًتيب: اصطلاحا
". فأَمتَّىا مَن أعَْطَى وَاتػتَّىقَى، وَصَدتَّىؽَ باِبغُْسْتٌَ، فَسَنػُيَسسِّرهُُ للِْيُسْرَى، وَأمَتَّىا مَن بخَِلَ وَاسْتػَغْتٌَ " : كقولو تعالى

:  أنواع المقابلة
: مقابلة اثنتُ باثنتُ كقوؿ النابغة ابععدي-1
" فتي كاف فيو ما يسر صديقو   على أف فيو ما يسوء الأعاديا"

. ابؼقابلة ىنا بتُ ما يسر صديقو وما يسوء الأعادي
ُـ عَلَيْهِمُ ابْػبََائِثَ ) : "مقابلة ثلاثة بثلاثة كقولو تعالى-2 . 2"(وَبوُِللُّ بَؽمُُ الطتَّىيسِّبَاتِ وَبُوَرسِّ

. ابؼقابلة ىنا بُولُ بؽم الطيبات وبُورـ عليهم ابػبائث
فأَمتَّىا مَن أعَْطَى وَاتػتَّىقَى، وَصَدتَّىؽَ باِبغُْسْتٌَ، فَسَنػُيَسسِّرهُُ للِْيُسْرَى، ): "مقابلة أربعة بأربعة كقولو تعالى-3

. 3"(وَأمَتَّىا مَن بخَِلَ وَاسْتػَغْتٌَ، وكَذتَّىبَ باِبغُْسْتٌَ، فَسَنػُيَسسِّرهُُ للِْعُسْرَى
. (اليسرى العسرى) (كذب– صدؽ ) (استغتٌ– اتقى ) (بخل– أعطي ): التقابل ىنا بتُ

:      مقابلة بطسة بخمسة كقوؿ أبي الطيب-4
". أزورىم وسواد الليل يشفع لي   وأنثتٍ وبياض الصبح يغرى بي"

.  يشفع لي وبتُ أنثتٍ بياض الصبع، يغري بي–الليل – سواد – أزورىم : ابؼقابلة ىنا بتُ
:  مقابلة ستة بستة كقوؿ آخر-5
    4"على رأس عبد التاج عزيزينو وفي رجل حر قيد ذؿ يشينو"

.  يشينو-ذؿ–قيد -حر– في رجل – عزيز ينو – عبد التاج – على رأس : ابؼقابلة ىنا بتُ

                                                           
. 177-171ط، د سنة ص.أبين أمتُ عبد الغاني، الكافي في البلاغة، البياف البديع ابؼعاني، القاىرة،دار التوفيقية لتًاث، د-  1
. 57الآية : سورة الأعراؼ-  2
 10 إلى 5الآيات من : سورة الليل-  3
.         322-320سنة، ص. ط، د.أبضد مصطفى ابؼراغي علوـ البلاغة، البياف البديع ابؼعاني، لبناف، دار الكتب العلمية، د-  4
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المحسنات اللفظية  -2
ابعناس، الاقتباس، التضمتُ، رد العجز على الصدر، السجع ابؼوازنة، التًصيع، : ومن ىذه المحسنات

.   1الشطتَ، التشريع ابؼماثلة، لزوـ ما لا يلزـ
:  الجناس

:  ىو أف يتشابو اللفظاف في النطق وبىتلفا في ابؼعتٌ وىو نوعاف
نوع ابغروؼ شكلها، عددىا، ترتيبها، كقولو : وىو ما اتفق فيو اللفظاف في أمور أربعة ىي: تام-أ

رَ  الستَّىاعَةُ   تػَقُو ُـوَيػَوْ َـ)»: تعالى .  2"(سَاعَةٍ  يػُقْسِمُ الْمُجْرمُِوفَ مَا لبَِثُوا غَيػْ
فَأَمتَّىا الْيَتِيمَ فَلَا ): " ىو ما اختلف فيو اللفظاف في واحد من الأمور ابؼتقدمة كقولو تعالى: الناقص-ب

هَرْ  تػَقْهَرْ   .   3"(وَأمَتَّىا الستَّىائِلَ فَلَا تػَنػْ
:  السجع

               .    4اللهم أعط منفقا خلفا وأعط بفسكا تلفا: ىو توافق الفاصلتتُ في ابغرؼ الأختَ مثل
 5.(" سِدْرٍ بـتَّىْضُودٍ، وَطلَْحٍ متَّىنضُودٍ، وَظِللٍّ بفتَّىْدُودٍ في )"مثل قولو تعالى

علم المعاني  : الثانيالمطلب 
يعد علم ابؼعاني أحد علوـ البلاغة الثلاثة فقد كانت البلاغة العربية في أوؿ الأمر وحدة  

شاملة، بؼباحث ىذه العلوـ بلا برديد أو بسييز إلا أف جاء عبد القادر ابعرجاني في القرف ابػامس 
ىػ، وضع نظرية علم ابؼعاني في كتابو دلائل الإعجاز، فما ىو علم ابؼعاني؟ وما ىي مباحثو؟  471

:  تعريف علم المعاني
 علم ابؼعاني من ابؼصطلحات التي أطلقها البلاغيوف على مباحث بلاغية تتصل بابعملة وما يطرأ 

.... عليها من تقديم أو تأختَ، ذكر أو حذؼ، تعريف وتنكتَ وفصل ووصل، الإطناب والإبهاز
".  بصع ابؼعتٌ، وابؼعتٌ ىو الشيء ابؼقصود: "لغة

                                                           
  55سورة الروـ -  1
.  09سورة الشرح الآية -  2
.    224أبين أمتُ، عبد الغاني، الكافي في البلاغة البياف البديع ابؼعاني، القاىرة،دار التوفيقية لتًاث، د ط، د سنة ص-  3

4  -www.almaaref.org/books/.../books/.../lesson26.h 

.   30-27الواقعة، الآية - 5
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فهو علم يهتم بدراسة التًاكيب وابعمل ومدى " كيفية مطابقة الكلاـ بؼقتضى ابغاؿ: "اصطلاحا
. مطابقو معانيها بؼقتضى حالات ابؼخاطبتُ

:  مباحث علم المعاني
ابػبر و اضربو، الإنشاء وفنونو، التقديم، التأختَ، التعريف والتنكتَ، الذكر ابغذؼ، الفصل، الوصل، "

  .  1"الإبهاز، الإطناب
الخبر وأضربه  

:  ينقسم الكلاـ عند العلماء البلاغة إلى
الخبر  - 1

"  ىو الكلاـ الذي بوتمل الصدؽ والكذب لذاتو: "تعريف ابػبر
بغض النظر عن خصوصية ابؼخبر وخصوص ابػبر، وإبما ينظر في احتماؿ الصدؽ والكذب إلى الكلاـ 

نفسو لا إلى قائلو، لأنو عندما نريد أف بلبر عن وقوع شيء ما أو عدـ  
وقوعو نعهد إلى تأليف كلاـ يدؿ على ذلك فنعبر بو، أي أف صدؽ ابػبر ىو مطابقة حكمو للواقع 

. وكذبو ىو عدـ مطابقتو للواقع
الدين معاملة  : مثال

:  أغراض الخبر
: الأغراض المجازية التي بىرج إليها ابػبر

"  الفخر، ابؼديح، ابؽجاء، الرثاء، إظهار العنف وابػشوع، إظهار التحسر على شيء "
:  أقسام الخبر

:  ينقسم ابػبر إلى
.  ىو الذي بىلو من أي مؤكدة: الخبر الابتدائي- "أ

. يستعمل فيو مؤكدة: الخبر الابتدائي-ب
      .   2"يستعمل فيو أكثر من مؤكدة: الخبر الإنكاري-ج

                                                           
1  - www.http//alra7na,akhwat,netwshwthread,phpt=42262. 

.  271-269 ص2008 1أبضد قاسم، بؿي الدين ديب، علوـ البلاغة البديع والبياف وابؼعاني، لبناف، ابؼؤسسة ابغديثةللكتاب، ط: ينظر-  2
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: الإنشاء - 2
"  الإيجاد: "لغة

ىو كل كلاـ لا بوتمل الصدؽ والكذب لذاتو لأنو ليس بؼد لو لفظة قبل النطق بو واقع "اصطلاحا 
      .    1"خارجي يطابقو أو لا يطابقو

:  أقسام الإنشاء
:  ينقسم الإنشاء إلي

ىو ما يستدعي مطلوبا غتَ حاصل وقت الطلب ينقسم إلى الأمر النهي، : الإنشاء الطلبي- "أ
. الاستفهاـ، التمتٍ، النداء

ما لا يستدعي مطلوبا، ومن صيغو، التعجب، ابؼدح، الذـ، القسم، : الإنشاء الغير الطلبي-ب
                     .     2"أفعاؿ الرجاء

 إذف علم ابؼعاني ىو فرع من فروع البلاغة العربية بىتص بعنصر ابؼعاني والأفكار فعلم ابؼعاني يرشدنا 
إلى اختيار التًكيب اللغوي ابؼناسب للموقف كما يرشدنا إلى جعل الصورة اللفظية أقرب ما تكوف 

دلالة على الفكرة التي بزطر في أذىاننا فهولا يقتصر على البحث في كل بصلة مفردة على حدة ولكنو 
يعد نطاؽ بحث إلى علاقة كل بصلة بالأخري، وإلى النص كل بوصفو تعبتَا متصلا عن موقف واحد 

.  عبر مباحثو العديدة وابؼتنوعة التي تطرأنا بؽا في ىذا ابؼبحث
علم البيان  : لمطلب الثالثا

   تطرقنا في مبحثتُ السابقتُ إلى علم البديع وابؼعاني وبقي في ىذا ابؼطلب أف نتناوؿ علم البياف 
.  الذي ظهر على يد ابعرجاني فما ىو تعريف ىذا العلم و ما ىي مباحثو ؟

:  البيان
".  الكشف والإيضاح والظهور: "لغة

ىو استحضار الصور وربط ابؼعاني المجردة بالمحسوسات، فهو بىتص بدراسة الصور ": اصطلاحا
 . 3"ابػيالية التي تعبر عن ابؼعتٌ وتثتَ في الذىن ذكريات بذارب بؿسوسة

                                                           
.     69أبضد ابؽاشمي، جواىر البلاغة في ابؼعاني والبياف والبديع، لبناف، دار الكتب العلمية، د ط، د سنة  ص: ينظر-  1
.    330أبين أمتُ عبد الغاني، الكافي في البلاغة البياف والبديع وابؼعاني، القاىرة، دار التوفيقية للتًاث، د ط، د سنة، ص: ينظر-  2
.   237، ص2005زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعرفة الأزا ريطة، دط، -  3
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:  واضح هذا العلم
. قيل إف أوؿ من دوف ىذا العلم ىو أبو عبيدة في كتاب بؾاز القرآف

:  مباحثه
. التشبيو المجاز العقلي، المجاز اللغوي، الاستعارة، المجاز ابؼرسل الكناية

:  المجاز-1
                                       " التجاوز والتعدي: "لغة

  1"اللفظ ابؼستعمل في غتَىا ما وضع لو لعلاقة وقرينة مانعة من إرادة ابؼعتٌ ابغقيقي: "اصطلاحا
: سنتطرؽ إلى مباحث ىذا العلم أبنها

.        إسناد الشيء في غتَ ما وضع لو: المجاز العقلي-أ
"  أعمتَ إف أباؾ غتَ رأسو   مثل الليالي واختلاؼ الاعصر"

المجاز ىنا غتَ رأسو ابؼقصود ىنا أنو غتَ لوف شعر رأسو فحولو من السواد إلى البياض وقد أسند تغتَ 
.  لوف الراس إلى مرور الليالي وىذا لا يشيب

 2"استعماؿ اللفظ في غتَ ما وضع لو لعلاقة مانعة من إرادة ابؼعتٍ ابغقيقي: "المجاز اللغوي-ب
.  مثل استعماؿ الشمس بعميل الوجو

:  المجاز المرسل
جاء في اللساف جزت الطريق وجاز ابؼوضع جوزا وجوازا وبؾازا بدا فيو وسلكو وجاوزت الشيء     "

إلى غتَه وبذاوزتو بدعتٌ أي أجزتو وبذاوز عن الشيء أغضى وبذاوز فيو أفرط فالمجاز إذف الستَ 
".  والتجاوز والتسامح والتخطي

. ىو اللفظ ابؼستعمل في غتَىا ما وضع لو لعلاقة وقرينة مانعة من إرادة ابؼعتٌ ابغقيقي: اصطلاحا
. ابؼقصود بالشمس ىنا إنساف بصيل الوجو– رأيت الشمس تبتسم : مثل

:  العلاقات في المجاز المرسل
وذلك : "السببية  بردث البلاغيوف بإسهاب عن ىذه العلاقة الغتَ ابؼشابهة، فمن بتُ ىذه العلاقات 

بأف يطلق لفظ السبب ويراد ابؼسبب بكو قوبؽم رعينا الغيث أي ابؼطر وإبما يرعي النبات الذي كاف 

                                                           
.     154أبين أمتُ عبد الغتٍ، الكافي في البلاغة البياف والبديع وابؼعاني، القاىرة،دار التوفيقية للتًاث، د ط، د سنة،ص-  1
.    145، ص1975، 1405عبد العزيز عنيق، علم البياف في البلاغة العربية،بتَوت، دار النهضة العربية، د ط، -  2
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ابؼطر سبب ظهوره، ومن أجل ذلك بظي النبات غيثا لأف الغيث سبب وجود النبات وظهوره فالعلاقة 
"  التي بسنح من إرادة ابؼعتٌ ابغقيقي في ىذا المجاز ابؼرسل ىي السببية

وينزؿ لكم من السماء رزقا : "وذلك بأف يطلق لفظ ابؼسبب ويراد السبب كقولو تعالى": المسببة
فالمجاز ىنا في كلمة رزقا والرزؽ لا ينزؿ من السماء ولكن الذي ينزؿ منها  مطر ينشأ عنو " لكم

" النبات الذي منو طعامنا ورزقنا فالرزؽ مسبب عن ابؼطر فهو بؾاز مرسل علاقتو ابؼسببة
  .  1"ىي تسميو الشيء باسم جزئو وذلك بأف يطلق ابعزء ويراد بو الكل: "   الجزئية

أرسل ابؼلك عيونو وابؼقصود بالعيوف ىم ابعواسيس والعتُ حقيقتها ىي العضو ابؼبصر ولكن : مثل
ابؼراد ىو الإنساف الذي يتجسد والعلاقة بتُ العتُ ابؼبصرة وابعاسوس ىو أف العتُ جزء وبعض من 

.  ابعاسوس فالعلاقة ىي ابعزئية أطلق البعض وىو العتُ وابؼراد الكل وىو الإنساف ابعاسوس
ىي عكس العلاقة السابقة وذلك فيما إذ ذكر لفظ ابغاؿ وأريد المحل بؽا بينهما من : "  الحالية

فالمجاز في كلمة نعيم والنعيم لا بول فيو الإنساف لأنو " إف الأبرار لفي نعيم" ملازمة بكو قولو تعالى
معتٌ من ابؼعاني وإبما بول الإنساف في مكانو فاستعماؿ النعيم في مكانو بؾاز مرسل أطلق فيو ابغاؿ 

.  وأريد المحل فعلاقتو ابغالية
وَاجْعَلْ لي لِسَافَ "): بكو قولو تعالى" وذلك إذا ذكر اسم الآلة وأريد الأثر الذي ينتج عنها":  الآلية
فالمجاز في كلمة لساف وابؼراد واجعل لي قوؿ صدؽ أي ذكرا حسنا فأطلق اللساف  ("الآخِريِنَ  في  صِدْؽٍ 

الذي ىو آلة القوؿ نفسو وىو الأثر الذي ينتج عنو فإطلاؽ اللساف آلة القوؿ وأدائو وإرادة الأثر 
. الناتج عنو وىو القوؿ أو الكلاـ

". وذلك فيما إذا ذ كر الشيء وأريد بؾاوزة" المجاورة 
:  مثاؿ ذلك قوؿ عنتًة

 .             2"فشككت بالرمح لأصم ثيابو   ليس الكريم على القنا بدحرـ"
  فالشاعر يعتٍ بقولو شككت ثيابو شككت قلبو وأي مكاف آخر من جسمو يصيب منو الرمح 
مقتلا فالمجاز في كلمة ثيابو التي أطلق وأريد بها ما بهاورىا من القلب أو أي مكاف أخر في ابعسم 

يصيب الرمح منو مقتلا فإطلاؽ الثياب إرادة ما بهاورىا من مقاتل ابعسم بأي سلاح كأف الرمح بؾاز 
. مرسل علاقتو المجاورة

                                                           
.     158 ص1985، 1405عبد العزيز عتيق، علم البياف في البلاغة العربية، بتَوت، دار النهضة العربية، د ط،-  1
.     161عبد العزيز عتيق، علم البياف في البلاغة العربية ، ص: ابؼرجع نفسو-  2
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بكو قولو تعالى " وىذا يعتٍ تسمية الشيء باسم كلو وذلك فيما إذا ذكر الكل وأريد ابعزء":  الكلية
قاؿ ربي إني دعوت قومي ليلا ونهارا فلم يزدىم دعائي إلا فرارا وإني ): على لساف نوح عليو السلاـ

وابؼعلوـ أف إدخاؿ الأصبع بكاملو في الأذف غتَ  ("كلما دعوتهم لتغفر بؽم جعلوا أصابعهم في أذانهم
.  بفكن بل ابؼقصود ىو بعضو وىو الأنامل وأطلق الكل الأصبع وأريد بعضو الأبماء

" ( الاْيوَتوَاموَى أوَماْووَالوَهتُماْ ووَ تتُوااْ ):"أي تسمية الشيء باسم ما كان عليه نحو قوله تعالى: " اعتبار ما كان
اليتيم ىو الصغتَ الذي مات والده وىو حاؿ صغتَ ويتمو لا تدفع إليو أمواؿ لأنو لا يعرؼ يتصرؼ 

فيها ولكن يعطي مالو عندما يبلغ فابؼقصود إذ أتوا الذين كانوا يتامى أموابؽم فبعد البلوغ والرشد يدفع 
. أموابؽم

"  ىو تسمية الشيء باسم ما يؤوؿ إليو"اعتبار ما يكون 
مثل رأيت فاجرا يعصر بطرا وابػمر ىنا لم يرد بو حقيقتها ىي الشراب ابؼسكر لأنو يتأتى عصر 
الشراب وإبما يراد بها حبات العنب والعلاقة بتُ الشراب السكر والعذب ليست ابؼشابهة بل ىي 

.  علاقة تسمى اعتبار ما يكوف أي أنو قد بظي العنب بطرا نظرا بؼا سيصتَ إليو في ابؼستقبل
وذلك فيما إذا أذكر لفظ المحل وأريد بو ابغاؿ بكو قولو تعالى في زجر أبي جهل الذي : " المحلية

كلا لئن لم ينتو لنفسها بالناصية ناصية كاذبة خاطئة فلندع ناديو ): "كاف ينهى النبي عن الصلاة
فليدع نادية أخرج إلى السخرية : فالأمر في قولو تعالى ("سندع الزبانية كلا لا تطعو وأسجد واقتًب

والاستخفاؼ بشأف أبي جهل والمجاز ىو في الأية الكربية، من في ىذا ابؼكاف من عشتَتو وأنصاره فهو 
  1".بؾاز مرسل أطلق فيو المحل وأريد بو ابغاؿ فالعلاقة المحلية

:  التشبيه
من أقدـ صور البياف ووسائل ابػياؿ وأوفرىا " يعتبر التشبيو واحد من مباحث علم البياف الذي يعتبر 

.    2"إلى الفهم والأذىاف ولذلك اعتبره بعضهم من الفنوف التي بسثل ابؼراحل الأولى من التصوير الأدبي
:  التشبيه

ىو التمثيل  : لغة

                                                           
.    160،  ص1915 1405عبد العزيز عنيق، علم البياف في البلاغة العربية، بتَوت، دار النهضة العربية، د ط، -  1
. 29، ص1957، 01 أبضد مطلوب، فنوف بلاغية البياف البديع، الكويت، دار البحوث العلمية، ط-  2
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بياف شيئا أو أشياء شاركت غتَىا في صفة أكثر بإحدى أدوات التشبيو ابؼذكور أو ": اصطلاحا
 ."ابؼفهومة من سياؽ الكلاـ

. شيء آخر لاشتًاكهما في صفة أو أكثربدعتٌ صورة تقوـ على بسثيل شيء حسي أو بؾرد ب
: أركان التشبيه

 ".ىو الركن الرئيسي في التشبيو بزدمو الأركاف الأخرى ويغلب ظهوره": المشبه
". تتوضح بو صورة ابؼشبو ولابد من ظهوره في التشبيو": المشبه به

. يسمي ابؼشبو وابؼشبو بو طرفي التشبيو
الصفة ابؼشتًكة بتُ ابؼشبو وابؼشبو بو وتكوف في ابؼشبو بو أقوى وأظهر بفا ىي عليو في ": وجه الشبه

". ابؼشبو
. 1"ىي كل لفظ داؿ على ابؼشابهة وقد تكوف حرفا أو ابظا أو فعلا": أداة التشبيه

قوؿ الشاعر : مثاؿ
وليل كموج البحر أرخي   سدولو علي بأنواع ابؽموـ ليبتلي  

الليل : ابؼشبو
موج البحر : ابؼشبو بو

الكاؼ : الأداة
. الطوؿ والامتداد: وجو الشبو

: أنواع التشبيه
" ىو ما ذكرت فيو أركاف التشبيو الأربعة"التشبيه المفصل 

الرجل قوي في شجاعتو كالأسد : مثل
" ىو الذي بوذؼ منو أحد الركنتُ أداة التشبيو ووجو الشبو: التشبيه المجمل

فإذا حذفنا أداة التشبيو فقط فهو تشبيو بؾمل وإذا حذفنا وجو الشبو فقط فهو تشبيو بؾمل أيضا 
ظلمي كطعم العلقم : مثل

أداة التشبيو ووجو الشبو ويبقى الركناف الآخراف : ىو الذي بوذؼ منو الركناف الآتياف": التشبيه البليغ
". ابؼشبو وابؼشبو بو

                                                           
. أبين أمتُ عبد الغتٍ، الكافي في البلاغة البياف والبديع وابؼعاني، القاىرة، دار التوفيقية للتًاث، د ط، د سنة ص-  1
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الرجل أسد : مثل
 1"ىو ما كاف وجو الشبو فيو منتزعا من عدة أمور: "التشبيو التمثيلي

 مَثَلُ التَّىذِينَ بُضسِّلُوا التػتَّىوْراَةَ بٍُتَّى لمَْ بَوْمِلُوىَا كَمَثَلِ ابغِْمَارِ بَوْمِلُ أَسْفَاراً بئِْسَ مَثَلُ الْقَوِْـ : "كقولو تعالى
بوُا بِ ياَتِ اللتَّىوِ وَاللتَّىوُ لا يػَهْدِي الْقَوَْـ الظتَّىالِمِتَُ   2"التَّىذِينَ كَذتَّى

ىم الذين بضلوا التوراة ولم يعقلوا ما بها : ابؼشبو
. ابغمار الذي بومل الكتب النافعة دوف استفادة منها: ابؼشبو بو

الكاؼ : أداة التشبيو
ابؽيئة ابغاصلة من التعب في بضل النافع دوف فائدة : ووجو الشبو

فهذه الآية تشبو اليهود الذين نزلت عليهم التوراة فعلموا ما بها من شرائع وأحكاـ وحفظوا ما بها بٍ 
. لم ينفذوىا ولم يعملوا بها

. ووجو الشبو ىو شقاء كل باستصحاب ما يتضمن ابؼنافع العظيمة والفوائد
ىو ما لم يصرح فيو بأركاف التشبيو، ابؼشبو وابؼشبو بو على الطريقة ابؼعلومة بل ": التشبيه الضمني

 :مثل" يفهم من مضموف الكلاـ وسياؽ ابغديث
 :التشبيه المقلوب

اَ الْبػَيْعُ مِثْلُ الرسِّباَ وَأَحَلتَّى اللتَّىوُ الْبػَيْعَ وَحَرتَّىَـ الرسِّباَ: كقولو تعالى  .  3"ذَلِكَ بأِنَػتَّىهُمْ قاَلُواْ إِبمتَّى
في مقاـ أف الربا مثل البيع عكسوا ذلك لظن أف الربا عنهم أحل من البيع لأف الغرض من الربح وىو 

. أثبت وجودا أف الربا في البيع فيكوف أحق بابغل على حد زعمهم
: الفائدة البلاغية للتشبيه

للتشبيو أثر بلاغي وبصالي وذلك أنو يوضع الفكرة ويقوي ابؼعتٌ من خلاؿ التشخيص أو التجسيم "
 .4"أو التوضيح
:  الاستعارة

"  لغة من قوبؽم استعار ابؼاؿ إذ طلبو عارية

                                                           
. 46سنة،ص. ط، د.أبين عبد الغتٍ، الكافي في البلاغة، البياف والبديع وابؼعاني، القاىرة، دار التوفيقية للتًاث، د-  1
. 05الآية : سورة ابعمعة-  2
. 275الآية : سورة البقرة-  3
. 58سنة، ص.د. ط.أبين أمتُ عبد الغتٍ، الكافي في البلاغة البياف والبديع وابؼعاني، القاىرة، دار التوقيفية للتًاث، د-  4
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استعماؿ اللفظ في غتَ ما وضع لو لعلاقة ابؼشابهة بتُ ابؼعتٌ ابؼنقوؿ لو عنو وابؼعتٌ : "اصطلاحا
".  ابؼستعمل فيو مع قرينو صارفة عن إرادة ابؼعتٍ الأصلي

.  1"أَخَذَ الْألَْوَاحَ وَفي نُسْخَتِهَا ىُدًى وَرَبْضَةٌ  سَكَتَ عَنْ مُوسَى الْغَضَبُ  وَلَمتَّىا: " قولو تعالى: مثل
: أركان الاستعارة

ابؼشبو بو  __مستعار منو
ابؼشبو   ويقاؿ بؽما الطرفاف __مستعار لو
اللفظ ابؼنقوؿ __مستعار 

:  تقسيم الاستعارة باعتبار ما يذكر من الطرفين
" . إذ ذكر في الكلاـ لفظ ابؼشبو بو فهذه استعارة تصربوية أو مصرحة"

ابؼراد إخراج الناس . 2"(مِنَ الظلُّلُمَاتِ إِلَى النلُّورِ  كِتَابٌ أنَزلَْنَاهُ إلِيَْكَ لتُِخْرجَِ النتَّىاسَ )': "كقولو تعالى: مثل
من الضلاؿ إلى ابؽدى فاستعبر للضلاؿ لفظ الظلمات وللهدى لفظ النور لعلاقة ابؼشابهة بتُ 

.  الضلاؿ والظلمات
 3"إذ ذكر في الكلاـ لفظ ابؼشبو فقط وحذؼ ابؼشبو بو وأشتَ إليو بذكر لازمو فهذه استعارة مكنيو"

.  كقوؿ أبي ذؤيب ابؽذلي: مثل
. وإذ ابؼنية أنشبت أظفارىا   ألفيت كل بسيمة لا تنفع

.    فقد شبو ابؼنية بالسبع بجامع الاغتياؿ في كل ورمز إليو بشيء من لوازمو وىو الأظفار
:  الكناية

.    لوف من ألواف التعبتَ البياني، ىي أف نتكلم بشيء ونريد غتَه
".  كتٌ يكتٌ وكنيو تكنية حسنو يقاؿ كناه يكينو ويكنوه أي تكلم بغتَه بفا يستدؿ بو عليو: "لغة

". لفظ أطلق وأريد لو لازـ معناه مع جواز إرادة ذلك ابؼعتٍ: "اصطلاحا
. دليل على ابؼعتٌ الذي أخفاه أي الندـيعض الراسب على أناملة : مثل

:  أقسام الكناية
.  إخفاء الصفة مع ذكر الدليل مثل أصفر وجهو كناية عن ابػوؼ الشديد: كناية عن صفة

                                                           
.   154الأعراؼ، الآية -  1
.  01إبراىيم الآية، -  2
.    260-258ط، د سنة، ص.أبضد ابؽاشمي، جواىر البلاغة في ابؼعاني والبياف والبديع، بتَوت،ابؼكتبة العضتَية، د-  3
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                                                "        ذكر الصفة ويستً ابؼوصوؼ مع أنو ىو ابؼقصود"كناية عن موصوؼ 
.  مثل ضربتو في مواطن الأسرار كناية عن القلب

يذكر ابؼوصوؼ ويذكر معو شيء ملازـ لو ونذكر الصفة بٍ تنسب ىذه الصفة إلى ": كناية عن نسبة
   .    1"الشيء ابؼلازـ للموصوؼ فهي إذف بزصيص الصفة بابؼوصوؼ وإثبات أمر لأمر أو نفيو عنو

وَلئَِنْ زاَلتََا إِفْ أمَْسَكَهُمَا مِنْ أَحَدٍ مِنْ  إِفتَّى اللتَّىوَ بُيْسِكُ الستَّىمَاوَاتِ وَالَأرْضَ أَفْ تػَزُولا"): مثل قولو تعالى
.  41 فاطر 2"(بػَعْدِهِ إِنتَّىوُ كَافَ حَلِيمًا غَفُوراً

. كناية عن نسبة إمداده بؽا بالبقاء في الوجود

                                                           
،  1427-2007، 01يوسف أبو العدوس، مدخل إلى البلاغة العربية، علم ابؼعاني علم  البياف علم البديع، عماف  الأردف ،دار ابؼستَة، ط-  1
.      217ص- 212ص
.  41سورة فاطر، الآية -  2
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.    تدريس البلاغة وعلاقتها بفروع اللغة الأخرى: المبحث الثاني
  لقد بنيت الابذاىات ابغديثة في تدريس البلاغة على بؾموعة من الأسس وابؼهاـ الرئيسية التي ينبغي 
على مدرس البلاغة إدراكها وتطبيقها في إنشاء البلاغة حتي تتحقق الأىداؼ ابؼنشودة من بتُ ىذه 

: الأسس
الأسس والأهداف : المطلب الأول

إفّ البلاغة فن أدبي يتميز بالطابع الوجداني، ومن بٍ كانت صلتها بتدريس "  ربط البلاغة بالأدب 
الأدب صلة قوية بؽذا لابد للمدرستُ حتُ يعرضوا النص الأدبي لتحديد ما فيو من ألواف بلاغية أف 
يتجهوا ابذاىا خالصا بدعتٌ عدـ سعي ابؼدرس إلى حشو أذىاف الطلبة بالقواعد والتعريفات وابؼفاىيم 

البلاغية بل أف تتعامل مع البلاغة من أجل برقيق غايات الأدب في إبماء التذوؽ الأدبي وصقل 
اللساف والبراعة في صوغ التًاكيب اللغوية، فالأدب لا يسمى أدبا إلا إذا كاف قائما على أساس علم 

    .            1"البلاغة
:  إجراء الموازنات الأدبية

إفّ درس البلاغة يقوـ على التذوؽ والنقد وابؼفاضلة الأدبية ولا بيكن اعتمادنا على الأحكاـ العقلية "
القائمة على الصواب وابػطأ في تقدير النصوص الأدبية ولا بيكن اعتماد الأحكاـ العقلية على 
الصواب وابػطأ في تقدير النصوص، إبما بهب اعتماد ابؼوازنة وابؼفاضلة بتُ تلك النصوص وىذا 

يستدعي أف يعتمد ابؼدٌرس موازنة النص الأدبي بنص آخر من جنسو لا تتوافر الأساليب البلاغية 
  2".ابؼدروسة

: التقليل من مصطلحات البلاغية
ينبغي على ابؼدرس أف يعالج مع طلابو ابؼوضوعات البلاغية في ضوء فهمو للغاية من درس البلاغة،   "

معناه أف يقتصر على ما ىو ضروري لتحقيق ىذه فلا يسرؼ في ذكر ابؼصطلحات البلاغية 
.  والتعريفات ابؼكررة في كثتَ من الأبواب

  3"تقسيم التشبيه إلى مفرد وتمثيلي ومجمل ومفصل أو ذكر أنواع الخبر: مثل

                                                           
.   352، ص2006، 01بؿسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروؽ، ط : ينظر-  1
.      316، ص2007 1427، 1بؿسن علي عطية، تدريس اللغة في ضوء الكفايات الأدائية، عماف الأردف، ط : ينظر-  2
.    264، ص1986، 01جاسم بؿمود ابغسوف حسن جعفر ابػليفة، طرؽ تعليم اللغة العربية في التعليم العاـ، عماف، دار ابؼستَة ط: ينظر-  3
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وأضربو إلى غتَ ذلك من تقسيمات بل يكتفي بالإشارة إلى ىذه الألواف الرئيسية من غتَ تعرض إلى 
. ذكر أقسامها وتفريعاتها

:  الاستفادة من بلاغة العامية في تعليم بلاغة الفصحى
إفّ البلاغة تدرؾ من خلاؿ الأحاديث ابعميلة، والكلمات ابؼعبرة التي بذرى بتُ الناس في حياتهم "

اليومية، فليست مقصورة على كلاـ الأدباء البلغاء إبما بؽا من أشكاؿ وأبماط لغتنا اليومية وىذا 
يستدعي استفادة ابؼدرس من بعض الأمثلة البلاغية ابؼتداولة في لغتنا مدخلا لدراسة ابؼوضوع البلاغي 

. ابؼطروح للدراسة
القرش الأبيض ينفع في اليوـ الأسود، طباؽ وكثتَ من الصور البلاغية كالتشبيو أو ابعناس أػو : مثل

الكناية وغتَ ذلك من الصور والتًاكيب العامية في التمهيد بو لدرس البلاغة فيشعر الطالب بأنو 
 .  1"يدرس شيئا مألوفا

:                       ربط البلاغة بفروع اللغة العربية
يقوـ ابؼدرس ربط البلاغة بفروع اللغة العربية فللبلاغة صلة وثيقة بالقراءة إذ بيكن أف يتخذ ابؼعلم 

النصوص الأدبية التي عوبعت في أحد دروس القراءة مادة لدراسة ألواف البلاغة ابؼختلفة، كذلك بيكن 
أف نربط بتُ البلاغة والتعبتَ يستطيع ابؼعلم أف يكلف طلابو بكتابو موضوعات أو فقرات على بمط 

معتُ، فيفسح المجاؿ للطالب بابؼمارسة اللغوية والإبداع البلاغي وبهذا لا يكوف الدرس البلاغي حكرا 
. على فرع بعينو أو بؿصور في حصة بذاتها

:    التدريب البلاغي
دروس البلاغة لا برقق الغاية إلا إذا بسرف الطالب بسرنا كافيا شفويا أو برريريا عقب دروسها، "

وينبغي أف بورص كل متعلم على برقيق ىذه ابػطوة من خطوات دروس البلاغة بحيث لا ينهي 
. ابغصة قبل التمرينات البلاغية والأسئلة التي تعزز فهم الطالب

:  الإكثار من التمرينات البلاغية
ىذه التمرينات تكوف حوؿ النصوص الأدبية الكاملة وتدربهم على إنشاء الكلاـ البليغ إف ركز معلم 

 .                                2"البلاغة على ىذه الأسس فحتما سينجح

                                                           
. 372، ص 1427،2007، 02إبراىيم بؿمد عطا، ابؼرجع في تدريس اللغة العربية،القاىرة، مركز الكتاب، ط : ينظر-  1
. 317،ص2008 ، 01بؿسن علي عطية ،تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدبية،عماف الأردف، دار ابؼناىج ،ط : ينظر-  2
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:  أهداف تدريس البلاغة
تبحث دراسات كثتَة في تعليمية ابؼواد ابؼختلفة وتعمل على الكشف على مطابقة الطرائق "

والإجراءات التعليمية مع خصوصيات كل مادة وأىم ما تسعى إليو البلاغة ابغديثة تنمية ملكة 
التواصل لدى ابؼتعلم، كتابة ومشافهة استقبالا انتاجا وبسكينو من الأدوات البلاغية وإكسابو حسن 

.  التصرؼ اللغوي إلى ابؼواقف ابؼختلفة عند إنتاجو ابػطاب ابؼناسب
غتَ أننا عمليا ما زلنا نفتقد التعليمية تطبيقية حديثة ما عدا بعض المحاولات ىنا وىناؾ، سواء في 

. التعليم الثانوي أو التعليم ابعامعي
وما زالت كتب تعليم البلاغة والبرامج الدراسية بذتز الأىداؼ نفسها أو ىي من حيث صوغها 

  1".ودلالتها غايات بعيدة ابؼناؿ، لا بيكن تدقيقها إلى في نهاية مراحل التعليم كل وفي أحسن الظروؼ
لقد تنبو الأقدموف إلى ابؽدؼ البلاغي وحدوده بإدراؾ ما ىو جيد أو رديء من الكلاـ، والاقتدار 

.  على صنع ابعيد من الكلاـ
.  ومع وضوح ىذا ابؽدؼ الذي يتلوف بلوف الدرس شعرا أو نثرا فإنو يرتبط بالنص الأدبي ارتباطا وثيقا

لذلك تدرج اليوـ أىداؼ تدريس البلاغة مع أىداؼ تدريس الأدب في ابؼرحلة ابؼتوسطة والثانوية إذ 
:  تتجسد في اقتدار ابؼتعلم على

الطبيعة ابعميلة، أو عاطفة من : إدراؾ ما في الأدب من صور ومعاني وأخيلة بسثل صورة من صور
. العواطف البشرية، أو تعرض ظاىرة من الظواىر الاجتماعية أو السياسية أو الطبيعية

التمتع بدا في الأدب من بصاؿ الفكرة وبصاؿ العرض، وبصاؿ الأسلوب، وموسيقي اللغة والإيقاع - 
.  والسجع والقافية

.  بعث السرور النفسي والراحة والاطمئناف في نفس القارئ- 
التأثر بها في الأدب من أفكار وأساليب بصيلة تظهر في التعبتَ الشفوي أو الكتابي للقارئ أو - 

.  ابؼستمع
.  زيادة الذختَة اللغوية التي تساعد على زيادة فهم ابؼقرر، والقدرة على استعمابؽا- 
....  السمو بالذوؽ ابعمالي الأدبي- 

                                                           
، 2008، 2007رشيدة آيت عبد السلاـ، تعليمية البلاغة العربية على ضوء علوـ اللساف ابغديثة، رسالة دكتوراه،جامعة ابعزائر، السنة ابعامعية، -  1
.    351ص
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:  ونعثر في المؤلفات التعليمية والبرامج المدرسية على أهداف أخرى منها
. بسثل للقارئ ابغركة النفسية في العمل الأدبي- 
. إدراؾ الوحدة العضوية في العمل الأدبي- 
.  إدراؾ التًابط بتُ أجزاء القالب الأدبي- 
.  التعبتَ عن فكرة الأديب وأحاسيسو- 
.     1"إدراؾ الرمز وتفستَ مدلولاتو والقدرة على نقد أجزاء العمل الفتٍ- 

ومن الدراسيتُ الذين لا يعزلوف أىداؼ تدريس البلاغة عن دراسة النصوص الأدبية والنقد، بؿمد 
.  صلاح الدّين بؾاور وحسن شحاتة

: من بتُ أىداؼ تدريس البلاغة
يعرؼ الطالب بياف سر إعجاز القرآف الكريم وفصاحتو وبسكينو من التذوؽ ابعمالي للأحاديث النبوية "

  .2"والكلاـ العربي الفصيح شعرا  و نثرا
تنمية القدرة اللغوية لدى الطلبة وإكسابها مهارة الصّحيح عما بهيش في نفسها من الأفكار وما يدور 

. في ذىنها من ابؼعاني
مساعدتهم على الإبؼاـ بالأسس التي تقوـ عليها بلاغة الكلاـ وجودة الأسلوب من حيث الوضوح *

. والقوة وابعماؿ وروعة التصوير وبراعة ابػياؿ
  .  3"بسكتُ الطلبة من إنشاء الكلاـ ابعيد من خلاؿ بؿاكاة الأبماط البلاغية* 
مساعدة الطلاب على نقد النصوص الأدبية وتقوبيها وابؼفاضلة بتُ الأدباء وبؿاكاة الأبماط البلاغية * 

. التي تناؿ إعجابهم وتربي في نفوسهم ذوقا أدبيا ناضجا يهتدوف بو إلى بزتَ الكلاـ
. تنمية الذوؽ الفتٍ لدى الطلبة وبسكينهم من الاستماع بداُ يقر من الآثار الأدبية ابعميلة* 
 . 4"تقوية ملكتها الأدبية لتذوؽ أساليب وبسيز بتُ مراتبها وتدرؾ مواطن النقد فيها* 
زيادة استمتاعهم بألواف الأدب ابؼختلفة من قصة أو اقصوصة أو مقالة، * 

                                                           
.    352، ص2008 207رشيدة أيت عبد السلاـ، تعليمية البلاغة العربية، ضوء علوـ اللساف ابغديثة، رسالة دكتوراه، جامعة ابعزائر،: ينظر-  1
. 175، ص1426 2005، 1عبد الربضن عبد العلي ابؽاشمي، تدريس البلاغة العربية رؤية نظرية بؿوسبة، عماف الأردف، دار ابؼستَة، ط- 2
. 261 ،ص2003 01جاسم بؿمود ابغسوف حسن جعفر ابػليفة، طرؽ تعليم اللغة العربية في التعليم العاـ، عماف، دار ابؼستَة، ط -  3
. 327، ص2009 – 1430 ، 01راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها بتُ النظرية والتطبيق ط -  4
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تدريس البلاغة بين القديم والحديث  : المطلب الثاني
لا يعيننا أف نرتد بالقديم إلى القروف الأولى التي نشأت فيها البلاغة ولكن سنقتصر البحث في " 

: أسلوب تدريس البلاغة على التعليم ابؼدرسي في العصر ابغديث وبؽذا التعلم يعتمد على طريقتتُ
  1"طريقة ابؼدرسة القدبية وطريقة ابؼدرسة ابغديثة ولكل مدرسة طابعها ومنهجها وأسلوبها

: طابع ابؼدرسة القدبية وأسباب بقائها
 : تتميز ىذه ابؼرحلة بدا يلي

بسزيق وحدة البلاغة وجعلها علوما تعرؼ بعلوـ ابؼعاني والبديع والبياف، ودراسة ابؼعاني كانت ىي "
الأسبق ودراستها في عزلة عن الأدب وابزاذ الأمثلة من ابعمل ابؼقتضبة والعبارات ابؼتكلفة ابؼصنوعة 
بالإضافة إلى زيادة الاىتماـ بالبحوث والنظريات والفلسفات العميقة من التعاريف والتقاسيم وىذا 

كلو أدى إلى إخفاؽ البلاغة وقصورىا عن برقيق غاياتها في تكوين الذوؽ الأدبي لدى الطلاب 
: 2"ولكنها ما زالت ىذه البلاغة موجودة لعدة أسباب لعل من أبنها

إنها اتصلت بالأدب في أزىى عصوره، فنمت معو حيث كانت لو سندا بٍ حكم عليها بابعمود "
. وابعفاؼ

. إنها ارتبطت بالقرآف الكريم*
اتساع بؾاؿ الدراسات البلاغية بحيث لم يقتصر على البحث في القرآف الكريم والدفاع عن إعجازه بل 

   .3"اتسع ليشمل بصيع فنوف أدبية
تدريس الأدب في مدارسنا بهري غالبا وفق قواعد البلاغة، فابؼفروض أف يتم ىذا ابغكم باعتبار "

. البلاغة ذوقا ومفهوما لا قواعد مقررة
. أصبحت البلاغة دراسة مهمة تقع في نطاؽ ما يسمى بالأسلوبيات-
 . 4"إف البلاغة برملت عبئ النقد الأدبي وقتا من الزمن- 

                                                           
.   305،د سنة، ص 14عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، القاىرة، دار ابؼعارؼ، ط-  1
 368، ص2010ط، .سامي ابغلاؽ، ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، طرابلس لبناف، ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب، د: ينظر-  2
. 305، ص2007، 427، 02 ابراىيم بؿمد عطا، ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، القاىرة، مركز الكتاب ط:ينظر- 3
. 306ص.2007، 1427، 02ابراىيم بؿمد عطا، ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، القاىرة، مركز الكتاب، ط: انظر-  4
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: طابع المدرسة الحديثة وأبرز ملامحها
: بزتلف ىذه ابؼدرسة عن ابؼدرسة القدبية حيث تتميز بػ

البلاغة وحدة متكاملة ليست بينها فواصل ولكن في بؾملها بحوث في مقومات ابعماؿ الأدبي   "
وأسراره الفنية والقضاء على العزلة التي كانت بتُ الأدب ودرس البلاغة وجعلها جزء من الدراسات 
الأدبية التي يؤديها النص، بالإضافة إلى الاىتماـ في تدريس بتكوين الذوؽ الأدبي واتضاح ابغاجة 

الفنية ومعابعة ابؼوضوعات البلاغية أيضا أنها ترتبط بدظاىر التقدـ الإنساني السريع ولا بزضع خضوعا 
، إذ ىي علم بىتلف باختلاؼ الأفراد واختلاؼ درجة شعورىم وبذاوبهم وإغفاؿ "تاما للمعايتَ الفنية

الدور ابعمالي يقلص اللغة في بؿيطها الذي تنمو فيو والأىم من ذلك البلاغة ابغديثة تأخذ النص 
   1".باعتباره وحدة متكاملة بؼعرفة نواحي ابعماؿ فيو

: فروع اللغة الأخرىبعلاقة تدريس البلاغة : المطلب الثالث
  يكاد بهمع الباحثوف اليوـ على تدريس البلاغة متصلة بدواد أخرى تثريها وتتفاعل معها، كالأدب 

بفارسة : والنحو والصرؼ والقراءة والتعبتَ، شأف تدريس اللغة التي يتعتُ عليها استهداؼ بعدين بنا
. اللغة ودراسة النصوص الأدبية، وىي تستمد معارفها من حقوؿ نظرية وثقافية بـتلفة

: من بتُ أىم العلوـ التي تتفاعل معها البلاغة في فلك التعليمية بقد
:  الأدب

برتل الدراسات الأدبية ابؼكانة الأولى في إعداد النفس وتكوين الشخصية وتوجيو السلوؾ وىي تعمل 
على تهذيب الوجداف وصقل الذوؽ، لذلك بقد كلما ذكرت البلاغة إلا وأنها ذكر معها الأدب فهو 

أقرب الفروع لأنهما يشتًكاف في الغاية وفي تكوين الذوؽ الأدبي وابغس ابعمالي وصقل الفكر بل 
. ويشتًكاف في الوسيلة أيضا إذ يعتموف على النص الأدبي

:  درس الأدب
إف درس الأدب ىو الفتًة التي بزفف أذىاف الطلاب من أثقاؿ الدراسة العقلية وتتحرر فيها   "

عقوبؽم من صرامة التعاريف والقوانتُ والضوابط وابغدود والرسوـ والصور ابؼنطقية والتقاسيم العقلية 
فهو الفتًة التي تتخلص  .2"وبكو ذلك من مقومات الدراسة العلمية التي تستبد بالذىن وتثقل الفكر

.  فيها من معابعة ابؼادة ابعافة ابعامدة
                                                           

. 428ص2009أبضد صوماف، أساليب تدريس اللغة العربية، عماف الأردف، جامعة الإسراء، د ط، : أنظر-  1
. 252سنة، ص. ، د14عبد العليم ابراىيم، ابؼوجة الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، القاىرة، دار ابؼعارؼ، ط-  2
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إذا كاف الأدب ىو الإنتاج ابؼبدع ابػلاؽ، الذي يصور فيو الأديب، مشاعره وأحاسيسو بكو ما "
يشاىد فتَى ابؼأساة فتنفعل بؽا نفسو انفعالا لا بوس بو الآخروف وتثار نفسو بهذه ابغادثة، فينطلق 

معبرا عنو بصورة بذعل القارئ يتأثر بها أكثر بفا يراىا، فالأدب بهذا إنتاج عقوؿ بؽا قوة التفكتَ وروعة 
التصوير والبلاغة بهذا ىي ذلك ابؼعيار الذي يوزف بو الأدب، ومنو البلاغة أساس قوة للأدب وابغكم 
عليو، وللأدب في بناء شخصية الإنساف دور كبتَو وظيفة لا يستهاف بها، فمن خلالو تكتسب القيم 

. 1"وتبتٍ الابذاىات، وتعمق ابؼبادئ وتتكوف ابؼيوؿ وترىف الإحساسات وينهى التذوؽ
يا أيها ابؼدثر، قم فأنذر وربك فكبر وثيابك : "ففي قراءة أيات من الكتاب الكريم، في مثل قولو تعالى

.  2"فطهر والرجز فاىجر
بهعل القارئ ينعم من الإيقاع ويتوقع موسيقي في التعبتَ أوجو ذلك ابعرس ابؼمثل في حرؼ الراء الذي 

.  لازـ أواخر ابعمل، وما يعبر عنو في البلاغة بالسجع
:  ىناؾ شواىد للربط بتُ الأدب والبلاغة من قصيدة أبي العلاء التي مطلعها

 . 3"غتَ بؾد في ملتي واعتقادي   نوح باؾ ولا ترلً شادي" 
يعرض ابؼدرس ىذا الشاىد ويبتُ الصورة ابؼعنوية واللفظية ذات ابعماؿ ويوجو نظر الطلاب في ىذا 

".  ترلً شادي"وما يقابلو من " نوح باؾ"البيت إلى 
" التًلً والشدو"وكيف جاء الشاعر بلفظي النوح والبكاء وبنا نغم موسيقى حزين، وعطف عليهما 

وبنا نغمتاف سارتاف ويذكر للطلاب بأف ىذا النوع يسمي في البلاغة ابؼقابلة وبهذا يكوف الطلاب قد 
درسوا ىذا النوع من البديع عرضا في أثناء دراستهم للأدب، فأحسوا بالصورة ابعميلة وفهموا في 

.  الوقت نفسو القاعدة البلاغية والاصطلاح البلاغي
أداة للتعبتَ عن الشعور ابؼتباين من فرد إلى فرد، ومن : "تظهر علاقة الأدب بالبلاغة من حيث أنو

شاعر إلى شاعر أخر، فإنها علاقة وجود وعدـ، فإذا أوجد الأدب بهذا ابؼعتٌ وجدت البلاغة، وإف لم 
يوجد الأدب بهذا ابؼعتٌ فلا وجود للبلاغة بدعتٌ أخر، أنو يتعذر فهم البلاغة بعيدا عن الأدب وإذا 
كاف من وظيفة الأدب نقد ابغياة فإف البلاغة من وظيفتها بحث بؿددات ىذا النقد في ضوء معايتَ 

. بصاعية متفق عليها، لكي يصل الأدب إلى ىدفو
                                                           

.    473، ص2000ط، .بؿمد صلاح الدين بؾاور، تدريس اللغة العربية، في ابؼرحلة الثانوية، القاىرة،دار الفكر العربي، د: أنظر-  1
.  05سورة ابؼدثر، الآية -  2
.     154، ص1426 2005، 01عبد الربضن عبد علي ابؽاشمي، تدريس البلاغة العربية، عماف الأردف، دارابؼستَة، ط-  3
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الأدب وظيفتة برقيق التوازف للإنساف والبلاغة من وظيفتها بياف الأساليب الأدبية وأغراضها القريبة 
. والبعيدة

 . 1الأدب ىو الأداة التأثتَ على الفرد والمجتمع والبلاغة من وظيفتها تنسيق الألفاظ
ومن ىذا ابؼنطق فعلوـ البلاغة ما ىي إلا خوادـ للأدب فالبلاغة والأدب قريباف لا يفتًقاف أحدبنا 

بيثل الوجو ابؼشرؽ بعماؿ التعبتَ والثاني يقدـ الأسس التي تلوف ىذا ابعماؿ في التعبتَ ومع أف الأدب 
رد فعل بؼثتَات تنفعل بها عواطفو ومشاعره، إلا أنو إذا جاء الأدب بعيدا عن ابؼعايتَ البلاغية لا يأخذ 

شكل الأدب بدعناه الفتٍ ولا يعطي التأثتَ الذي بهب أف بودثو في النفس وكثتَا من التعبتَ يأخذ 
شكل الأدب ولكنو لا ينتمي إلى الأدب فليس فيو من أسس البلاغة ما يعطي ىذا التعبتَ ابعماؿ 

. ابؼنشود
: النقد

يبحث في ظاىرة الأدب يتخذىا موضوعا لو فإذا قلنا إف "  يرتبط النقد بالبلاغة ارتباطا وثيقا فهو 
الأدب تعبتَ اقتضي ىذا أف نبحث في أصوؿ التعبتَ ومنابع ابعماؿ فيو وىذا يفضي إلى أف نتخذ 

البلاغة وسيلة إلى استظهار مطارح ابعماؿ في التعبتَ، لأنها العلم الذي صنف ابػصائص البلاغية في 
الكلاـ وحاوؿ برليلها والتقليل بؽا، ولكن طبيعة ابعماؿ لا تقف عند التعبتَ ولا ما ابزذه من صور 

البياف وبماذج الأساليب بدعتٌ أف ابعماؿ لا يكمن في تراكيب الأساليب فحسب بل يتجاوزىا إلى ما 
وراء التعبتَ البلاغة أماـ ابعانب ابؼعبر من ابعماؿ قاصرة على الاكتشاؼ والتحليل ذلك لأنها لا بسلك 
الوسائل اللازمة إذ أنها مقصورة على نظم الكلاـ في علم ابؼعاني أو على صور البياف في علم البياف أو 

. 2"على المحسنات البديعية في علم البديع
فالنقد بهذا بيكننا من برليل الأدب وابغكم عليو في ضوء القواعد البلاغية التي وضعت سواء كانت " 

. قدبية أو حديثة
إف النقد الأدبي يثتَ بصيع العوامل النفسية التي وراء »: يقوؿ ريتشارد في كتابو مبادئ النقد الأدبي

 الأدبي وعلم النفس ووظيفة الناقد عندئذ ىي أف بييز "التعبتَ ومعتٌ ىذا أف ىنالك رابطا بتُ النقد

                                                           
راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوا مدة، أساليب تدريس اللغة العربية، بتُ النظرية والتطبيق، عماف، دار ابؼستَة، : أنظر-  1
  153، ص 01،1427،2003،1ط

 . 303.304، ص1427،2007، 2إبراىيم بؿمد عطا، ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، القاىرة،مركز الكتاب، ط: ينظر
 199، ص2006 ،1بؿمد كريم الكواز، البلاغة والنقد ابؼصطلح و النشأة والتجديد، بتَوت لبناف،دارالنشر ،ط -  2
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بتُ بذارب الأدباء ابؼختلفة وخبراتهم ويقومها ولن يستطيع الناقد أف يؤدى وظيفتو ىذه دوف أف يدرؾ 
طبيعة التجربة التي دفعت الأديب إلى التعبتَ وىو يري كذلك أف اللغة وظيفو انفعاليو غتَ الوظيفة 

 1"الرمزية 
  تهدؼ البلاغة والنقد إلى إبهاد عند القارئ أو السامع إحساس بالتذوؽ الفتٍ، وإدراكا لصور 

ابعماؿ في التعبتَ واستماعا بالإبداع ابػلاؽ الذي يبدو في الأدب وتلك ىي ابغصيلة النهائية من 
ىذه الدراسات كلها، لأف الفناف حتُ يصور بريشتو أو بقلمو وابؼوسيقي حتُ ينغم بألاتو إبما يعرض 

خبرتو الذاتية التي جاءت نتيجة انفعالات بؼواقف معينة مثتَة فهذه وظيفة النقد أي يقوـ برسم ما 
. يصوره فكرنا

: بوكم النقد على الإنتاج الأدبي من ناحية
الصور التي صورىا الأديب 

ما قيمة ىذه الصور؟   
: ىل بقح الأديب في نقل الأفكار لابد أف يكوف قادرا على

تقدير ابعماؿ الفتٍ ومعرفة أسسو ومبادئو 
أف يكوف ملها بأسس التعبتَ ابعيد والإحساس بابعماؿ تعابتَ وينسقها وأف يكوف قادرا على  

. 2الاستمتاع بالأدب مرىف ابغس وأف يكوف دارسا لنظريات النقد الأدبي
 :البلاغة والنحو

  إذا تأملنا في العلاقة القائمة بتُ البلاغة والنحو فإننا نلحظ ذلك التماسك في العلاقة الوطيدة 
علم بقوانتُ يعرؼ "ابؼتبادلة بينهما فباحث البلاغة لابد لو من أف يبحث في عاـ النحو الذي نعتٍ بو 

فهو يفسر العلاقات بتُ كلمات ابعملة . 3"بها أحواؿ التًاكيب العربية من الإعراب والبناء وغتَبنا
وبتُ بصل الفقرة وينظر إلى تركيب الكلاـ وتأليفو من حيث الصحة والاستقامة على وفق قوانتُ 

العربية لكي يكتمل بحثو وقد أكد على ذلك ابعرجاني من خلاؿ نظرية النظم كما جاء في دلائل 
واعلم أف ليس النظم إلا أف تضع كلامك الوضع الذي يقتضيو علم النحو وتعمل على : "الإعجاز

                                                           
.    476 ص 2000بؿمد صلاح الدين بؾاور، تدريس اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية، القاىرة، دار الفكر العربي، د ط، -  1
.  478-477ابؼرجع السابق ص -  2
ضياء الدين بن الأثتَ، ابؼثل السائل في أدب الكاتب والشاعر، قدمو وحققو وعلق عليو أبضد ابغوفي، يدوى طبانة، مصر، دار النهضة ، -  3
 41ص. 1ج.ت.د
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قوانينو وأصولو وتعرؼ منهجو الذي نهجت فلا تزيغ عنو وبرفظ الرسوـ التي لك فلا بزل بشي منها 
وذلك أنا لا نعلم شيئا يبتغيو الناظم بنظمو غتَ أف ينظر في وجوه كل باب وفروقو فينظر في ابػبر إلى 

زيد منطلق، وزيد ينطلق، ومنطلق زيد، وزيد ابؼنطلق، وابؼنطلق زيد، وزيد : الوجوه التي تراىا في قولك
  1"ىو ابؼنطلق، وزيد ىو منطلق

نستفيد من ذلك النظم في جوىره لدى ابعرجاني ىو النحو في أحكامو وليس ابؼقصود بأحكاـ النحو 
بؾرد مراعاة الإعراب والقواعد التي تقف بالنحو عند حدود ابغكم بالصحة والفساد بفا يعتبر من لوازـ 

الكلاـ ولكن ابؼقصود أيضا ىو مراعاة صورة ابؼعتٌ في الكلاـ أي مراعاة العلاقة البنيوية أو النظمية 
التي بيكن من خلابؽا أف تبينها للنظم من مزية أو فضل، وذلك بدرجات متباينة في الفهم والتأوؿ ولو 

.  كاف ابؼقصود بأحكاـ النحو الاكتفاء عند ابغكم بالقواعد النحوية فحسب
لكاف البدوي الذي لم يسمع بالنحو قط ولم يعرؼ ابؼبتدأ وابػبر وشيئا بفا يذكرونو لا تأبٌ لو نظم 

. الكلاـ وإنا لنراه يأبٌ في كلامو بنظم لا بوسنو ابؼتقدـ في علم النحو
فهذا يعتٍ أف علم ابؼعاني والنحو علماف متكاملاف، وبفا يوضح ىذه العلاقة أف ابؼعتٍ النحوي الذي 

يتحدد بالقرائن في سياؽ معتُ لا تلازمو اعتبارات أخرى خارجة عن إرادة ابؼتكلم ىو الذي يعمد إلى 
من قاـ بالفعل مثلا، فيضعو في ابؼوضع الذي وضعو العرب فيو، ويسند إليو القرائن ابؼناسبة أمنا للبس 

ويأبٌ مقالو مناسبا للمقاـ " مقتضى ابغاؿ"الذي قد يقع في ذىن ابؼتلقي وأما حتُ يراعي ابؼتكلم 
فيكوف قد احتكم إلى علم ابؼعاني، فالبلاغي بناء على الفهم النحوي يصل بتحليلو إلى مستوى أدخل 

لم قدـ ابؼفعوؿ أو الفاعل، أو لم أخرج الكلاـ بـرج الاستفهاـ وابؼراد النفي : في الذوؽ حتُ يتساءؿ
  2.أو التقرير أو غتَ ذلك

والصلة بتُ علمي النحو وابؼعاني لا برتاج إلى إقامة الدليل لأنها صلة طبيعية والشركة بتُ العلمتُ ىي 
خدمة ابؼعتٌ وتأديتو فالنظاـ النحوي ينظم الأبواب النحوية ومعانيها داخل ابعملة الواحدة، وقد 

شرط وجواب أو ابعملة : يتعدى ابعملة إلى ابعمل فيما بينها فيدرس ابعملة الشرطية وىي بصلتاف

                                                           
-2009 النحو البلاغي وعلاقتو بنظرية النظم عند عبد القاىر ابعرجاني، ابغضارة الإسلامية، كلية الآداب، الفصل الأوؿ علي النصوح علي موسي، 1

.  35، ص2010
-2007رشيدة أيت عبد السلاـ، تعليمية البلاغة العربية على ضوء علوـ اللساف ابغديثة، رسالة دكتوراه ،جامعة ابعزائر، السنة ابعامعية : ينظر-  2

.  347-346، ص 2008
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الاستفهامية التي قد تكوف أيضا بصلتتُ استفهاما وجوابا كما يدرس أيضا عطف ابعمل بعضها على 
.  بعض وابعمل ابؼوصولة وغتَ ذلك بفا يعد دراسة للجمل، لا للمفردات

وأما علم ابؼعاني فإف أكثر ما يكوف الاىتماـ فيو بابعمل وما يتصل بها كالإنشاء والقصر وغتَبنا لكن 
. أيضا يهتم بابؼفردات فيدرس أحواؿ الإسناد وأحواؿ متعلقات الفعل

: القراءة
.    بذسد القراءة ابؼعاني التي وظفت لإجلائها الأساليب البلاغية وبسنحو وجودا ماديا

عملية يراد بها إبهاد الصلة بتُ لغة الكلاـ والرموز الكتابية وتتألف لغة الكلاـ من »تعرؼ على أنها 
   1"ابؼعاني والألفاظ التي تؤدي ىذه ابؼعاني

ومن ىنا بذسد القراءة ابؼعاني التي وظفت لإجلائها الأساليب البلاغية وبسنحو وجودا ماديا كما بسنح 
نصوص ابؼطالعة لتلمس بعض الألواف البلاغية أو برليلها أو التدريب عليها ناىيك عم تكسبو للطلبة 

من معاني لغوية تنمي ذوقهم الفتٍ وحسهم الفكري وفي ىذا ابؼعتٌ تفطنت بصعية العلماء ابؼسلمتُ 
ابعزائريتُ إلى أبنية القراءة في منهاجها التعليمي وإصلاحها التًبوي كما جاء على لساف البشتَ 

: الإبراىيمي في نصحو للطلبة
لا تقنعوا بالكتاب ابؼقرر وأقرأوا غتَه من الكتب السهلة ابؼبسوطة في ذلك العلم تستحكم ابؼلكة "

ويتسع الإدراؾ وسينتهي الإصلاح الذي تقوـ بو جامعاتنا إلى اختيار كتب سهلة بفتعة في كل علم، 
تفرض عليكم قراءاتها ومكابؼتها بٍ كتب أخري في ابؼعارؼ العامة كالتاريخ والأدب ومن العار الفاضح 
ألا نرى في الكثتَ من أبنائنا الذين بزرجوا من الزيتونة وابذهوا بفطرتهم إلى الأدب من استوعب كتاب 

 . 2"ولعمري ما سلاح الأديب إلا الأغاني وأمثالو..الأغاني قراءة 
بفا سبق نري أف لابد من توثيق الصلة بتُ البلاغة وفنوف اللغة وفروعها الأخرى، فلغة العربية لغة 

متكاملة ومتماسكة في فنونها وفروعها إذ لا فاصلة بتُ الأدب والبلاغة لأف الأدب ىو أقرب الدروس 
إليها  

                                                           
  57، د سنة ،ص 14عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية ،القاىرة، دار ابؼعارؼ،ط-  1
 201ص 3، ج،1997، 01أبضد طالب الإبراىيمي، أثار الإماـ بؿمد البشتَ الإبراىيمي، بتَوت، دار الغرب الإسلامي، ط-  2
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فغايتها واحدة وىي تكوين الذوؽ الأدبي، وصور الوحدة والتًابط بتُ النحو والصرؼ والبلاغة 
والرابطة قوية بتُ البلاغة والقراءة وبتُ البلاغة والتعبتَ فابؼادة ابؼقروء بيكن أف تكوف مادة دراسة 

وبعض الصور في التعبتَ بسكن عن طريق البلاغة علاج ما يشوب تعبتَ الطلاب من عيوب ومأخذ 
ترتبط بالذوؽ البلاغي وتدريبهم على بؿاكاة الأبماط البلاغية وتوظيف الفنوف البلاغية عند الكتابة 

.  الإنشائية
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: صعوبات تعلم البلاغة العربية: المبحث الثالث
وألفاظ أدبية من  كثتَا ما نسمع شكوى الطلبة من البلاغة وتعلمها وأنها بروي قواعد جافة وصعبة

غتَ البيئة التي يعيشونها وىذه الشكوى تتكرر من ابؼدرستُ في تدريس مساؽ البلاغة من حيث طريقة 
. عرضهم للمادة البلاغية أو من حيث طريقة تدريسهم

فهناؾ صعوبات تعود إلى مادة البلاغة وىناؾ صعوبات تعود إلى ابؼدرس وىناؾ صعوبات تعود إلى 
. ابؼتعلم نفسو

صعوبات تعود إلى مادة البلاغة  : المطلب الأول
إبناؿ الربط بتُ الوحدات أو بتُ عناصر كل وحدة أي أف ابؼوضوعات التي تتخذ غاياتها وتتقارب "

مثل ابعناس والازدواج والتورية مع بعضها فهي من ابعماؿ ابؼعنوي وىناؾ الأمر والنهي والاستفهاـ من 
.                                                                                       1"حيث أنهما طلب والإنشاء والاستعارة من حيث كليهما استحضار لشيء خيالي بجانب ابغقيقة

".  الاعتماد على أمثلة الكتاب والتقيد بشرحها وبرليلها وغالبا ما تكوف مكررة
".  افتقار بؿتوى منهج الأدب والنصوص إلى التناسق والتكامل"
"  تركيز المحتوى على ابعانب النظري وإغفالو ابعانب التطبيقي" 
"  بعد المحتوى عن واقع التلاميذ وبيئتهم"
"  عدـ اىتماـ المحتوى بتنمية ابؼواىب الأدبية لدى التلاميذ"
". عدـ تلبية بؿتوى ابؼادة بغاجات التلاميذ وخصائصهم النفسية ومتطلبات بموىم"
                  2"غموض الأىداؼ وتداخلها وعدـ تناوبؽا للمستويات ابؼختلفة ابؼعرفية والوجدانية وابؼهارية"

صعوبات تعود إلى المدرس  : المطلب الثاني
"  الاىتماـ بابؼصطلحات البلاغية والتعريفات والتقاسيم اىتماما مسرفا يطغي على النواحي التذوقية"_

"  استئثار ابؼدرس بالكلاـ وفرض رأيو على الطلاب وحرمانهم من إبداء شخصيتهم الفنية
إف بعض ابؼدرسي يصدروف الأحكاـ الفنية على النص الأدبي في بصل بؾازية وعبارات غتَ بؿدودة "

". قد تؤدي بالطلاب إلى حفظها وللإلزاـ في عرضها
 

                                                           
.    320-318، مصر، ص1980ينظر إبراىيم عبد العليم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرس اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، دط، -  1
.    160-170، غزة، ض2004ينظر في بً سعادة ابغمل مثل، تقويم منهج البلاغة للمرحلة الثانوية، دط، -  2
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بؾافاة النصوص الأدبية ابػصبة ذات الصور البلاغية البارعة والأخيلة واللجوء إلى الأمثلة ابؼقتضبة "
                                                                                          1."ابؼصنوعة

عدـ معرفة ابؼعلم بأىداؼ تدريس البلاغة وعدـ اىتمامو بأف تكوف طريقتو في التدريس شيقة "_
.  وجذابة بقدر اىتمامو بأف تساعد تلك الطريقة في إبقاز أكثر كم بفكن من ابؼقرر

عرض دروس البلاغة في جداوؿ ترسم على السبورة فهذه الطريقة بسزؽ الأمثلة ونشوء بصابؽا وبروؿ "_
".  ابؼناقشة في ابذاه نظري فلسفي

عدـ مواجهة تشجيعية تشجع ابؼعلم إلى بذؿ جهد إضافي خارج غرفة الصف مكتفيا بالأنشطة -"
".  الصيفية فقط

    2"عدـ تكليف التلاميذ بنشاطات تسهم في تنمية مهارات التذوؽ الأدبي لديهم"_
صعوبات تعود إلى المتعلم : المطلب الثالث

سياسة ابؼتعلم وعدـ مشاركتو في العملية التعليمية والعجز عن مساعدة الطلبة على تنمية قدراتهم _
                 .     واكتساب ابؼيوؿ الصحيحة

.  خلو ابؼقررات البلاغية من خبرات الطلاب وواقعهم أثناء عرض ابؼوضوعات- 
.  إبناؿ ميوؿ الطلبة من القصص وإبناؿ ابؼشكلات الفكرية التي بزصهم- 
. نفور الطلاب من الأساليب والطرؽ التقليدية التي يتم بها عرض النص الأدبي- 
. إبناؿ آراء الطلبة عن تصميم أو تطوير أي منهج بلاغي أو أدبي- 
.        3"عدـ تعاوف الطلبة مع معلميهم في تقويم أنفسهم- 

     
     
 

                                                           
.       269، 268، ص1996، 01جاسم بؿمود ابغسوف، حسن جعفر ابػليفة، طرؽ تعليم اللغة العربية، ،ط: ينظر-  1
.       160-170 غالً سعادة ابغشاش، تقويم منهج البلاغة للمرحلة الثانوية غزة، د ط، د سنة، ص-  2
.   174ابؼرجع السابق، ص-  3
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: توطئة
: تطور المقاربات البيداغوجية- 1
تسعى مناىج التدريس والأنظمة التًبوية في العالم إلى جعل ابؼؤسسة التعليمية مواكبة للتغتَات   

التي يعرفها العالم وقادرة على مواجهة برديات العصر وبالتالي فهي مطالبة دوما بالأخذ بعتُ الاعتبار 
تلك ابؼستجدات والتطورات، وتبعا لتطور الأوضاع السياسية والاجتماعية والثقافية، تتطور البحوث 

التًبوية وتتبتٌ البلداف فلسفة تربوية معينة وتنتهج طرقا تعليمية جديدة، وعلى غرارىا عرؼ التعليم في 
ابعزائر جيلا جديدا من البرامج التعليمية لأف بات من الضروري على ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية تطوير 

. أدائها ومراجعة منهجها الدراسية باستمرار مواكبة للتقدـ العلمي العابؼي
: وقد مر التعليم في ابعزائر، مثلو مثل التعليم في العالم مقاربات بيداغوجية بـتلفة في بناء البرامج

: التدريس بالمضامين- 1_1
ضلت ابؼناىج في ابعزائر وإلى عهد قريب مبنية على ابؼضامتُ التي تنشد ابؼعرفة، وتعرؼ ىذه ابؼقاربة 

عملية نقل ابؼعلم للمعلومات التي برتويها ابؼناىج إلى الطلاب ملخصا بغرض إعدادىم : "على أنها
للامتحانات وليحكم ابؼعلم بالتالي على مدى بقاحو في التعليم وما تقرره ابؼدرسة وتراه ضروريا 
للطلاب، بغرض النظر عن احتياجاتو وقدراتو وميولو بعيدا عن الوسط الاجتماعي وابغياة التي 

 1"تنتظره
يكاد يقتصر البرنامج في ىذه ابغالة على المحتويات ابؼقررة للتدريس إلى جانب بعض الإرشادات 

. والتوجيهات البيداغوجية، كما أنها تعتمد على ابغفظ و الإستظهار
لا تفجر من طاقة  ابؼتعلمتُ إلا جزءا يستَا يقوـ على ابغفظ لأنو يتوجو بكو برصيل "إف ىذه ابؼقاربة 

ابؼعارؼ واستًجاعها عند الإمتحاف، في حتُ أبنل ىذا النوع من التدريس تفجتَ طاقات الاكتشاؼ 
والاختًاع، فكاف ابؼعلم ىو مالك ابؼعرفة لا نعتُ ىذه الطريقة لأف ابغاجة إليها كانت ملحة في مرحلة 

خرجت ابعزائر من ظلم ابؼستعمر، إلا أنو كاف لابد من إعادة النظر في ابؼنظومة التًبوية وفي التعليم 
من حيث التطبيق، فمن منظور ىذا النموذج فابؼعرفة ضالة ابؼتعلم ينشدىا، وتسخر بؽا كل الوسائل 

  2"ابؼادية والنقدية والتًبوية من أجل امتلاكها والوصوؿ إليها

                                                           
 . 22، ص2000، عماف 1 توفيق أبضد مرعي، بؿمد بؿمود ابغية، ابؼناىج التًبوية ابغديثة، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، ط 1

2  
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: بيداغوجيا المقاربة بالأهداف- 1-2
بعد العمل بدقارنة التدريس بابؼضامتُ، بات من الضروري البحث عن مقاربة أخرى من أجل إحداث 

. تغيتَ في ابؼنظومة التًبوية في ابؼناىج
تنظيم العملية التًبوية قصد الرفع من "تبنت ابعزائر بيداغوجيا التدريس بالأىداؼ وكاف ابؽدؼ منها 

إعطاء ابغرية للمعلم كي ,فاعليها وذلك من خلاؿ إستًاتيجية تقوـ على ابعمع بتُ النشاط التعليمي 
يصوغ أىدافو الإجرائية بنفسو مع الالتزاـ بتجسيدىا في مواقف سلوكية تكوف قابلة للملاحظة 

 1"والقياس
بقدىا ترجع إلى علم النفس السلوكي، فتعتمد ىذه ابؼقاربة على "بنظرة بـتصرة إلى جذور ىذه ابؼقارنة 

مبدأ ابؼثتَ والاستجابة، فابؼعلم اعتاد وألف إصدار بؾموعة من الاستجابات فأصبح السلوؾ بذلك 
 2"انتاجا شبو آلي

. أي أف ابؼتعلم تعود على بعض ابؼثتَات التي كانت تنتج عنها بؾموعة من الاستجابات
. كلما ظهر ابؼثتَ نفسو

لقد كانت ابؼقاربة بالأىداؼ تهتم بتعليم السلوؾ الذي يعتٍ بالدرجة الأولى تعليم كيفية الرد "
تسطر 3"الإستجابة لوضعية ما، دوف أف ينطوي ىذا الرد على إمكانية التكيف مع الوضعية ابؼذكورة

ىذه ابؼقاربة أىدافا ذات مستويات متدرجة، ابتداءا من الغايات التي بسثل أقصى ما يسمى تعليم 
ابؼادة إلى برقيقة، فالأغراض بٍ الأىداؼ العامة والوسيطة وابػاصة إلى الأىداؼ الإجرائية التي بزص 

. حصة تعليمية واحدة وجانيا دقيقا في ابؼوضوع بؿدد
لكنها منفصلة عن . وبالتالي بقد أف ىذه ابؼقاربة ترتكز على سلوكات قابلة للملاحظة ومهيكلة

. بعضها البعض والتي ينبغي تنميتها عند ابؼتعلم

                                                           
فاطمة زايدي، تعليمية مادة التعبتَ في ضوء بيداغوجية ابؼقارنة بالكفايات، الشعبة الأدبية من التعليم الثانوي، ابموذجا، جامعة بؿمد خيضر، :  ينظر 1

 .28-27، ص 2009-2008بسكرة، 
 ..85، ص2000، 1 بؿمد زياد بضاد، قياس كفاية التدريس بوسائل وأساليب معاصرة، التًبية ابغديثة، ط 2
 .7، ص2000 فريد حاجي، بداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد وابؼتطلبات، دار ابػلدونية، للنظر والتوزيع، ابعزائر،  3
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كانت ابؼقاربة بالأىداؼ تعمل على تقسيم ابؼادة التعليمية وتركز على أجزائها، مثلا "في البلاغة مثلا 
ذكر مكونات التشبيو، فتقدـ ىذه العناصر أثناء الدرس بٍ يطبق عليها للتثبت  يقتصر ابؽدؼ على

 1"من معرفتها، وىكذا يكوف ابؽدؼ قد بلغ
: مصطلح المقاربة بالكفاءات- 1-3

ىناؾ العديد من الدراسات التي تناولت مصطلح ابؼقاربة بالكفاءات كبداغوجيا مناسبة للعملية 
. التعليمية، فتعددت بذلك تعريفاتها

ىي بيداغوجية وظيفية تعمل على التحكم في بؾريات ابغياة بكل ما برملو من : "إذ عرفت على أنها
تشابك في العلاقات وتعقيد في الظواىر الاجتماعية ومن بٍ فهي اختيار منهجي بيكن ابؼتعلم من 

النجاح في ىذه ابغياة على صورتها وذلك بالسعي إلى تثبيت ابؼعارؼ ابؼدرسية وجعلها صابغة 
. 2"للاستعماؿ في بـتلف مواقف ابغياة

أي أنها تسند إلى نظاـ متكامل ومندمج من ابؼعارؼ، وابؼهارات ابؼنظمة والأدوات، والتي تتيح 
. للمتعلم ضمن وضعية تعليمية تعلمية إبقاز ابؼهمة التي تتطلبها تلك الوضعية بشكل ملائم

: وىناؾ من يعرفها
ىي ابتكار وضعيات تضم ابؼتعلم في إطارىا لينمي كفاءاتو وعليو فابؼقاربة بالكفاءات ىي طريقة في "

: إعداد الدروس والبرامج التعليمية، إنها تنص
على التحليل الدقيق لوضعيات التي يتواجد فيها ابؼتعلموف أو التي سوؼ يتواجدوف فيها برديد _

.  الكفاءات ابؼطلوبة لأداء ابؼهاـ وبرمل ابؼسؤوليات النابذة عنها
. 3"تربصة ىذه الكفاءات الي أىداؼ وأنشطة تعليمية-

                                                           
أطروحة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه في اللغة العربية، جامعة - رشيدة أيت عبد السلاـ، تعليمية البلاغة العربية، علي ضوء علوـ اللساف ابغديثة:  ينظر 1

 .404، ص2008-2007ابعزائر سنة 
. 469 نصتَة رداؼ، متطلبات التدريس بالكفاءات، ملتقى التكوين بالكفايات في التًبية، جامعة قصدي مرباح، ورقلة، ص 2
 WWW, Ouarsenis, con, up Ouarsenis, op 9e ée, c/6b/Dor:  موقع 3
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المقاربة بالكفاءات ومبادئها وخصائصها : المبحث الأول
:  المقاربة بالكفاءات: المطلب الأول

إف العالم يعيش اليوـ مرحلة الانفجار ابؼعرفي، الأمر الذي جعل خبراء التًبية يفكروف في إعادة بناء 
الفعل التعليمي، على مبادئ مبنية على ما ىو أفيد وأنفع بالنسبة إلى ابؼتعلم، وأكثر اقتصادا لوقتو 

ومن بٍ فقد ظهرت مقاربة بناء ابؼناىج بالكفاءات، كرد فعل للمناىج التعليمية ابؼستقلة بابؼعارؼ في 
. ابغياة العملية

:  تعريف المقاربة1-1
: لغة

قارب فلاف فلانا، بدعتٌ حادثة : قارب، يقارب، قارب، مقاربة، الإناء، قرب من الامتلاء فهو قرباف
 1.بؿادثة

وىي مصدر غتَ ثلاثي على وزف، فاعلة فعلو قاربو على وزف فاعل، ابؼضارع منو يقارب ومنو قاتل، 
 2يقاتل، مقاتلة، وىي تعتٍ في دلالتها اللغوية ابؼعتٌ دناه وحادثة بكلاـ حسن

ىي تصور بناء مشروع قابل للإبقاز على ضوء خطة أو استًاتيجية، تأخذ في ابغسباف  ":اصطلاحا
كل العوامل ابؼتداخلة في برقيق الأداء الفعاؿ وابؼردود ابؼناسب من طريقة ووسائل ومكاف وزماف 

. 3"وخصائص ابؼتعلم والوسط والنظريات البيداغوجية
. بدعتٌ ابؼقاربة ىي تصور أو دراسة موضوع أو تناوؿ مشروع

: مفهوم الكفاءة-2
الكفاءة مصطلح أصبح متداولا في بؾاؿ التًبية، وفرضت نفسها في كل ابؼيادين واعتمدتها البلداف في 

انظمتها التًبوية، مسايرة التحولات ابؼختلفة وروح العصر فماذا يعتٍ ىذا ابؼصطلح؟ 
إف كفاه الشيء يكفي، كفاية، استغتٍ "ورد في ابؼعجم الوسيط الصادر عن بؾمع اللغة العربية بالقاىرة 

. 4"بو عن غتَه فهو كاؼ كفي
. ومن ىنا الكفاءة ابؼماثلة في القوة والشرؽ

                                                           
 .820س، ص .د.ط. علي بن ىادية، القاموس ابعديد، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، د 1
، ابؼطبعة الكاثوليكية، د 2  .616، ص1952ط، بتَوت . لويس معلوؼ، ابؼنجد في اللغة والأدب والعلوـ
 .WWW.infpe. Edu.dz./seminaires :mai…conf 11 ppsx:  موقع 3
 .42د، سنة ص.ط. بؿمد الصلاح حثروبي، ابؼدخل إلى التدريس، دار ابؽدي عتُ ميلة، ابعزائر، للطباعة والنشر والتوزيع، د 4
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: اصطلاحا
أ، وتعددت .ـ.، وقد ظهرت في الوLa compétenceمصطلح الكفاءة يقابلو في اللغة الأجنبية 

: تعاريفها، ومن بتُ التعاريف التًبوية كمصطلح الكفاءة نذكر منها
بؾموعة ابؼعارؼ والقدرات وابؼهارات ابؼدبؾة ذات وضعية دالة والتي تسمح بإبقاز مهمة أو بؾموعة "

. 1"مهاـ معقدة
بدعتٌ الكفاءة ىي بؾموعة منظمة ووظيفية من ابؼوارد، التي تسمح بؽا بصلة من الوضعيات بحل 

. مشاكل وتنفيذ نشاطات أو ابقاز عمل
بؾموعة ابؼهارات وابؼعارؼ والأساليب وأبماط السلوؾ "الكفاءة التعليمية : يرى بؿسن علي عطية أف

 2".التي يبديها ابؼعلم بشكل ثابت ومستمر في أثناء التدريس
الكفاءة ىي القدرة الذىنية والفسيولوجية التي بسكن من تشغيل بؾموعة منظمة : "وىناؾ من يعرفها

من ابؼعلومات ابؼعارؼ وابؼهارات والسلوكات والأداءات التي تسمح بإبقاز عدد من ابؼهاـ في وقت 
. 3"قياسي وبأقل الأخطاء

بؾموعة مندبؾة من الاىداؼ ابؼميزة تتحقق في نهاية فتًة تعلمية أو "الكفاءة من منظور مدرسي ىي 
" مرحلة دراسية، وتظهر في صيغة وضعيات تواصلية دالة بؽا علاقة بحياة التلميذ

ىي بؾموعة ابؼعارؼ وابؼفاىيم وابؼهارات والابذاىات يكتسبها الطالب نتيجة "الكفاءة التعلمية 
إعداده في برنامج تعليمي معتُ، توجو سلوكو وترتقي بأدائو إلى مستوى من التمكن، تسمح لو 

 4."بدمارسة مهنتو بسهولة ويسر من دوف عناء
من خلاؿ ىذه التعريفات بقد أنها تتفق بصيعا على أف الكفاءة قدرة مكتسبة وليست فطرية، ومعناىا 
من ىذا ابؼنطلق أف يكتسب ابؼتعلم معارؼ كي يستفيد منها في ابغياة وأف يقدر على انتاج نصوص 

. من بـتلف أشكاؿ التعبتَ بؽا دلالة معنوية بالنسبة إليو لغرض الاتصاؿ بالغتَ

                                                           
ملتقي التكوين ...  متٌ عتيق، واقع تطبيق ابؼقاربة بالكفايات من وجهة نظر أستاذة التعليم الثانوي، بؾلة العلوـ الإنسانية والاجتماعية، عدد خاص 1

 .       139بالكفايات في التًبية، جامعة عنابة، ابعزائر، ص
 .51، ص2007، دار ابؼناىج للنشر والتوزيع، عماف، 1 بؿسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدبية، ط 2
 .468 نصتَة رداؼ، متطلبات التدريس بالكفاءات، ملتقى التكوين بالكفاءات في التًبية، جامعة قصدي مرباح ورقلة، ص 3
  WWW.elbassair.com:  موقع 4
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مبادئ وخصائص المقاربة بالكفاءات : المطلب الثاني
: المبادئ-1
: تقوـ بيداغوجية الكفاءات على بصلة من ابؼبادئ نذكر منها"
أي استًجاع التلميذ بؼعلوماتو السابقة قصد ربطها بدكتسباتو ابعديد وحفظها في : مبدأ البناء-1

. ذاكرتو الطويلة
يعتٍ بفارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها، بدا أف الكفاءات تعرؼ عند البعض على أنها : التطبيق-2

. القدرة على التصرؼ في وضعية ما، يكوف من ابؼهم للتلميذ أف يكوف نشطا في تعلمو
أي تكليف ابؼتعلم بنفس ابؼهاـ الإدماجة عدة مرات قصد الوصوؿ بو إلى الاكتساب : التكرار-3

ابؼعمق للكفاءات والمحتويات 
يسمح الإدماج بدمارسة الكفاءة عندما تقرف بأخرى كما يتيح للمتعلم التمييز بتُ : الإدماج-4

. مكونات الكفاءة والمحتويات وذلك لا يدرؾ الغرض من تعلمو
يسمح ىذا ابؼبدأ لكل من ابؼعلم وابؼتعلم بالربط بتُ أنشطة التعليم وأنشطة التعلم : التًابط-5

 1".وأنشطة التقييم التي ترمى كلها إلى تنمية الكفاءة
: الخصائص-2

: تساعد ابؼقاربة بالكفاءات على برقيق الأغراض الأتية
من ابؼعروؼ أف أحسن الطرائق البيداغوجية ىي تلك : تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة والابتكار-ا

التي بذعل ابؼتعلم بؿور العلمية التعليمية التعلمية وابؼقاربة بالكفاءات ليست معزولة عن ذلك، إذ أنها 
إبقاز ابؼشاريع "تعمل على إقحاـ التلميذ في أنشطة ذات معتٌ بالنسبة إليو، منها على سبيل ابؼثاؿ 

. وحل ابؼشكلات، ويتم ذلك إما بشكل فردي أو بصاعي
. يقصد بابؼتعلمتُ ابؼتكونتُ: برفيز ابؼتعلمتُ على العمل-ب

يتًتب عن تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة، تولد الدافع للعمل لدى ابؼتعلم، فتخف أو تزوؿ كثتَ من 
حالات عدـ انضباط التلاميذ في القسم، ذلك لأف كل واحد منهم سوؼ يكلف بدهمة تناسب 

. وتتَة عملو وتتماشى وميولو واىتمامو
: تنمية ابؼهارات واكتساب الابذاىات، ابؼيوؿ والسلوكات ابعديدة-ج

                                                           
 . ينظر الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج اللغة العربية الرابعة من التعليم الابتدائي 1
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تعمل ابؼقاربة بالكفاءات على تنمية قدرات ابؼتعلم العقلية، العاطفية، النفسية، ابغركية وقد تتحقق 
. منفردة أو متجمعة

إف ابؼقاربة بالكفاءات لا تعتٍ استبعاد ابؼضامتُ، وإبما سيكوف : عدـ ابناؿ المحتويات ابؼضامتُ-د
. إدراجها في إطار ما ينجزه ابؼتعلم لتنمية كفاءاتو، كما ىو ابغاؿ أثناء إبقاز ابؼشروع مثلا

تعتبر ابؼقاربة بالكفاءات أحسن دليل على أف ابعهود ابؼبذولة من : اعتبار معيار للنجاح ابؼدرسي-ىػ
. 1أجل التكوين تؤبٌ بشارىا وذلك لأخذىا الفروؽ الفردية بعتُ الاعتبار

: المقاربة بالكفاءات والإصلاح التربوي: المطلب الثالث
في سياؽ التفكتَ في ملامح مدرسة ابؼستقبل ابعزائرية من أىم التجارب العابؼية الراىنة في بؾاؿ برديد 

الأنظمة التًبوية، خاصة وأف كثتَ من بلداف العالم ولاسيما ابؼتقدمة منها، قد اغتنمت في السنوات 
الأختَة، فرصة إصلاح ابؼناىج التعليمية بدأ التخطيط لقصور وصياغة مناىج جديدة، تستجيب 

. أكثر بؼقتضيات ابؼرحلة القادمة
تكريس وإبقاح ىذا ابؼسعى سطرت ابعزائر العديد من ابؼشاريع الإصلاحية ابؼوجهة بكو تطوير وبرستُ 

 الذي اتسم بالعمق والشمولية وىذا ما يعرؼ 2003قطاع التًبية، كاف أبنها الإصلاح الأختَ سنة 
تلك العملية الذي يتعرض بؽا النظاـ التعليمي بصلة واحدة أو في "بالإصلاح التًبوي، يعرؼ على أنو 

، أي الإصلاح التًبوي ىو بؾموعة التغتَات التي 2"أحد أجزائو، بهدؼ الارتقاء بو إلى الأحسن
بردث في القطاع التًبوي الواقع الذي تعيشو منظوماتنا ىو أف ابؼدرسة ابعزائرية أماـ ثلاثة برديات 

: كبرى ىي
  ضرورة الاستجابة لتزايد حجم ابؼعلومات في بـتلف ابؼواد التعليمية كالكمياء وعلم الأحياء

 .والفلك
  ضرورة أف تقدـ ابؼدرسة تعليمات ذات دلالة بالنسبة لكل ما يتعلمو التلميذ ويؤدي بو إلى أف

 .يتساءؿ

                                                           
عبد الستار زكريا، دافعية الإبقاز لدى أستاذ التًبية البدنية والرياضة في ظل فلسفة التدريس بابؼقاربة بالكفاءات، جامعة بؿمد خضتَ، :  ينظر 1

 . 68بسكرة ص. 2011-2012
، 2015-2014 عبد السلاـ نعموف، بكو منظومة تربوية تنمي إبداع ابؼتعلم في ضوء بيداغوجية ابؼقاربة بالكفاءات، جامعة سطيف، ابعزائر، سنة  2
 .109ص
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 1.ضرورة إبهاد فعالية داخلية من أجل تعليم ناجح وتكافؤ فرص للجميع 
 فهي تلك ابغواجز الاقتصادية 21أما بالنسبة بؼا يواجهنا خصيصا من التحديات، وبكن في القرف 

والإعلامية التي أصبحت تزوؿ شيئا فشيئا، وفجأة وجدنا أنفسنا أماـ زحاـ تنافسي بيننا وبتُ الأنظمة 
. ابؼتقدمة في العالم

لقد بات واضحا أف العصر الذي كانت فيو ابؼدرسة تهيئ لذاتها قد أبظى واضحا، مستقبل ابؼدرسة 
قائما على تكوين أفراد مزدوجتُ، بدعارؼ حية قابلة للتعبئة أثناء العمل وخارجو معارؼ قابلة للنقل 

. والتحويل والتكيف مع الظروؼ
وفكرة الكفاءة لا تؤكد شيئا سوى جعل ابؼعارؼ ابؼدرسية أدوات للتفكتَ والتعرؼ في العمل 

. 2"وخارجة
بفا سبق نرى أف اعداد برامج تعليمية أو بالأحرى، مناىج جديدة، وجيل من الكتب مدرسية يعتٍ 
تغيتَ شامل للعملية التعليمية وتعليق أماؿ جديدة على ابؼدرسة ابعزائرية ابغديثة، كاف لابد من تغيتَ 

الدور التقليدي للمدرسة من نقل ابؼعارؼ بشكل تراكمي إلى بناء ابؼعارؼ ضمن وضعيات ابغياة 
. ابؼختلفة

 
 
 
 
 
 

                                                           
، 20.19/12/2000وزارة التًبية الوطنية مديرية التعليم ابؼتوسط، ابؼلتقي الوطتٍ، الإعلامي، . ط. حروش موىوب بؼاذا ابؼقاربة بالكفاءات؟ د 1
 .3ص
 .03 ابؼرجع السابق، حروش موىوب، بؼاذا ابؼقاربة بالكفاءات، ص 2
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المقاربة النصية من خلال السندات البيداغوجية  : المبحث الثاني
الدليل، منهاج، الوثيقة 

: المقاربة النصية: المطلب الأول
:  تعريف3-1

تعتبر ابؼقاربة النصية بالنسبة إلى ابؼقاربة بالكفاءات كونها رافدا قويا، بيكن للمتعلم من بفارسة كفاءتو 
عن طريق تفصيل مكتسباتو، حيث أف النشاطات ابؼقررة في تدريس اللغة العربية تنطلق من النص، 

. فالنص يصبح المحور الرئيسي الذي تدور في فلكو ىذه النشاطات
مقاربة تعليمية تهتم بدراسة بنية النص ونظامو، حيث تتوجو "ابؼقاربة النصية من منظور بيداغوجي 

العناية إلى مستوى النص ككل، وليس إلى دراسة ابعملة، إذ أف تعلم اللغة ىو التعامل معها من 
حيث ىي خطاب متناسق الأجزاء، منسجم العناصر، ومن بٍ تنصب العناية على ظاىرة الاتساؽ 
الانسجاـ التي بذعل النص غتَ متوقف على بؾموعة متتابعة من ابعمل، بل تتعدى ذلك إلى بؿاولة 

. 1"رصد كل الشروط ابؼساعدة على انتاج نص بؿكم البناء، متوافق ابؼعتٌ
. إذف فابؼقاربة النصية تتيح للمتعلم إمكانية رصد العناصر ابؼكونة للنص، ورصدا بؼضامينو

 أنماط المقاربة النصية: المطلب الثاني
: أنماط المقاربة النصية-3-2
ىي دراسة شروط انتاج النص التاربىية، الآتية وشروط انتشاره داخل : "مقاربة سوسيو لسانية-ا

المجتمع، ووسائل برقيق غرض التواصل وتشمل ىذه ابؼقاربة عناصر، بدوجبها يتم إنتاج النص ونشر 
. الارساؿ والتلقي مع برديد أدوار كل منهما في المجتمع وتنظيم النص حسب مرجعيتو

وتتعلق بعملية برديد خصوصية النص اللغوية، فتشمل وظيفة اللغة وأسس : مقاربة لسانية-ب
. التلفظ

ويتم على مستوى التحليل النصي بداية بالتقاط نظاـ النص وشكلو : مقاربة منطقية تركيبية-ج
 2".والعلاقات الرمزية وإجراءات انسجاـ النص والتقاط أشكاؿ العمل

                                                           
مشروع الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الأولى، من التعليم الثانوي العاـ والتكنولوجي جذع مشتًؾ آداب، جذع مشتًؾ علوـ وتكنولوجيا، اللجنة الوطنية  1

 .14، ص2005للمناىج، المجموعة ابؼتخصصة بؼادة اللغة العربية، جانفي 
 .26، ص1994ط، مطبعة النجاح ابعديدة، ابؼغرب، . عبد اللطيف الفارابي، معجم علوـ التًبية، مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، د 2
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 .المنهاج الوثيقة الدليل)المقاربة النصية من خلال السندات البيداغوجية : المطلب الثالث
من الضرورة العلمية وبكن بصدد الكلاـ عن الإصلاح التًبوي في ابؼدرسة ابعزائرية وبخاصة ما مهدت 
منو تعليمية اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية، أف تربطو بدحصوؿ البحوث والدراسات اللسانية ابغديثة، 

وخاصة في بؾاؿ اللسانيات النصية، وإف تقف علي مستوي السندات البيداغوجية ابؼعتمدة للسنة اولي 
. ثانوي شعبة ادب وفلسفة

: منهاج اللغة العربية وادابهاالسنة أولي ثانوي1_3
:  تعريف المنهاج المدرسي3-1-1

الوثيقة البيداغوجية الأساسية التي تصدر عن ابعبهة الوصية، وىي تتمثل في وزارة التًبية "ابؼنهاج ىو 
الوطنية ابعزائرية، بصفتها الرابظة للتوجو ابؼدرسي والقصور الاساسي الذي بهب أف يسلكو تعليم مادة 

 1".في المجتمع
بؽذا من الضروري أف يرفق كل مدرس بدنهاج من أجل مساعدتو في ستَ ابغسن وابعيد في إلقاء 

. الدرس
: المكونات الأساسية للمنهاج-1-2_3

شمل منهاج اللغة العربية على مكونات كثتَة ومهمة، ويركز الباحث ىنا على ما بىدـ موضوع 
. البحث

: المادة المتعلمة تقديم المادة- 1_2_3
وبيكن " تقديم ابؼادة"إف ابؼتصفح بؼنهاج اللغة العربية، يلاحظ أنو قد اشتمل على مدخل، بضل عنواف 

: عرض بؿتواه في العناصر الآتية
التعلمي في منظومتنا التًبوية عامة وفي -تبرز أبنية اللغة العربية من حيث ىي قواـ الفعل التعليمي

. النهوض بفكر ابؼتعلم في الأقساـ الأدبية خاصة
بؽذا السبب يسعى تدريس اللغة العربية بالنسبة إلى السنة الأولى من التعليم الثانوي عاـ والتكنولوجي 

 2":إلى

                                                           
 لوصيف الطاىر، تعليمية النصوص والآدب، في مرحلة التعليم الثانوي ابعزائري، برنامج السنة الأولى، جذع مشتًؾ أداب، ابموذجا، رسالة دكتوراه،  1

 .69، ص2008-2007قسم اللغة العربية وأذابها، جامعة ابعزائر، 
السنة الأولى ثانوي، جذع مشتًؾ أدب وعلوـ إنسانية، جذع مشتًؾ علوـ وتكنولوجيا، وزارة التًبية الوطنية، - منهاج اللغة العربية وأذابها:  ينظر 2
. 02ص
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 جعل ابؼتعلم يكتسب مهارات أساسية للتعلم الذابٌ الاعتماد على النفس في اكتساب ابؼعارؼ. 
  َاكتساب القدرة على التعبتَ عن ابػواطر النفسية وابؼشاعر الوجدانية وابؼنهجية في التفكت

 .والعمل
 القدرة على التعبتَ السليم في بـتلف المجالات 
 القدرة على مناقشة بـتلف الآراء والقضايا والتواصل مع الآخرين والإقناع. 
  إف تنشيط حصص اللغة العربية بصورة فعالة يتطلب من ابؼدرس، رسم خطة للعمل بدا يفيد

ابؼتعلمتُ ويعالج أوضاعهم، وينتقل بالفعل البيداغوجي من منطق التعليم إلى منطق التعلم، وىذا ابؼبدأ 
لا يتحقق إلا بدراعاة حاجات ابؼتعلمتُ واستعداداتهم والنتائج التي تسفر عنها بـتلف العمليات 

 .التقوبيية
:  ىي الكفاءة التي تتحقق عبر مواد بـتلفة ابؽدؼ منها:الكفاءة المستعرضة 3-2-2

. بفارسة التواصل الشفوي والكتابي بشكل منسجم
. الاستماع إلى الآخرين وتسجيل ابؼلاحظات، والتدخل بفاعلية وفق ما يقتضيو ابؼقاـ

. الاجابة بلغة سليمة واضحة
البحث عن ابؼراجع وابؼصادر 

  1".تطبيق تقنيات وفق حقل الاختصاص
: طرائق التدريس 3_2_3

إف ابؼنهاج قد خص طريقة التدريس بالاىتماـ، فقد اعتبرىا احدى مكونات تصوره الذي قدمو 
. لتعليمية اللغة العربية في ىذه ابؼرحلة التعليمية وقد دعا إلى تنويع طرائق التدريس

إف الأستاذ من منطلق ابؼقاربة بالكفاءات يسعى إلى تنويع طرائق التدريس وعلى العموـ بيكن اعتبار "
. طريقة التدريس بالوضعية ابؼشكلة من أنسب الطرائق لبناء ابؼعارؼ

في ظل ابؼقاربة بالكفاءات، وىذه الطريقة ىي وضعية مبنية لغرض تعليمي بهب أف يرتكز على 
. معطيات معقدة مثتَة للشعور بابغتَة والغموض، يتطلب كلها اجهاد فكر ومعاناة

: يتحدد التعلم عن طريق الوضعية ابؼشكلة في ابؼراحل الآتية
. ابؼشكلة فيحدد بؽم أىدافها-وفيها يوجو ابؼدرس ابؼتعلمتُ إلى الوضعية: مرحلة عرض ابؼشكلة- 

                                                           
. 02ص.  ينظر منهاج اللغة العربية وآدابها، السنة الأولى ثانوي 1
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وبرصيل بفهم معطيات الوضعية، استيعاب ابؼفاىيم والأفكار، تنظيم الفوج وتوزيع : مرحلة التهيئة- 
 1".ابؼهاـ على أعضاء الفوج

خاص بجذع مشتًؾ أذاب : التوزيع الزمتٍ
الحجم الساعي الأسبوعي المخصص لمادة اللغة العربية في السنة الأولى من التعليم 4_2_3

: الثانوي العام
: ساعات موزعة أسبوعيا على نشاطات ابعذع كالآبٌ (06)ىو 

توزيع التوقيت أ .م.جالنشاطات 
ساعة + ساعة + ساعتاف  سا 04الآدب والنصوص 

لنشاط الآدب والنصوص حيث يتم فيها دراسة نص 
بتحليل معطياتو ومضمونو وما يتعلق بابؼسائل ابؼقررة 

. في النحو والصرؼ والبلاغة والعروض والنقد
 

: ملمح دخول المتعلم إلى السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجيا 5_2_3
: عند دخوؿ ابؼتعلم إلى السنة الأولى من التعليم الثانوي العاـ والتكنولوجيا يكوف قادرا على 

. القراءة ابعهرية مقرونة بسلامة في النطق وحسن في الأداء وضبط للحركات وبسثيل للمعتٌ- 
مناقشة أفكار النص بإقامة ابغجة والتزاـ ابؼوضوعية - 
. فهم ابؼعاني ابؼتعددة للكلمات وفهم بؿتوى ابؼقروء ومناقشة أفكاره الرئيسية وابعزئية- 
. تلخيص قصة أو النص أو مقالة في حدود مستواه الفكري وابؼنهجي- 

: ملمح ابػروج من السنة الأولى من التعليم الثانوي العاـ والتكنولوجي
إصدار الاحكاـ النصوص ابؼقروءة، وابراز مواطن ابعماؿ الفتٍ في ابؼقروء - 
. التمييز بتُ الصور البلاغية التي يعبر بها الأديب عن معانيو- 
. البحث ابؼنهجي وتقصي ابؼسائل واستخداـ ابؼراجع والانتفاع بها- 
توظيف الأسس التي تقوـ عليها بلاغة الكلاـ وجودة الأسلوب من حيث الوضوح وابعماؿ، - 

. بدراعاة خاصة الإدماج
                                                           

. 09 منهاج اللغة العربية وأدابها، ص 1
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 1.الكتابة في أبماط متنوعة من النصوص- 
: الأهداف الوسطية المندمجة6_2_3

: يكتفي البحث بذكر الأىداؼ الوسيطية ابػاصة بالنصوص، وكذا الدرس البلاغي
: والتي ىي كالآبٌ: النصوص- ا

. اكتشاؼ معطيات النص الداخلية وابػارجية ومناقشتها
. تلخيص النص بؼعرفة مدى قدرتو على الفهم والتمييز بتُ الأفكار الأساسية والثانوية

. اكتشاؼ مظاىر الاتساؽ والانسجاـ في تركيب فقرات النص
. الشرح ابؼعجمي وبقاء ابؼعتٌ، وذلك دوف الإفراط في الشرح اللغوي للكلمات

. استثمار ابؼفاىيم النقدية للتعمق في فهم النص
 2.وضع النص في مفتًؽ الأبماط النصية

: البلاغة- ب
من خلاؿ مقرر السنة الأولى من التعليم الثانوي، يتمكن ابؼتعلم من الإحاطة بأىم دروس البلاغة 

تبعا لذلك فمن غتَ ابؼعقوؿ أف ينظر إلى تدريس البلاغة بدعزؿ عن النص الأدبي، وىذا ىو ابؼبرر "و
العلمي الذي بهعل جدوؿ تقديم الدرس البلاغي تابعا لدرس النصوص الأدبية يقدـ عرضا من خلاؿ 

. سياؽ تعبتَ النص دوف تكلف أو تصنع
: من خلاؿ تنشيط درس البلاغة بورص ابؼدرس على

. السمو بالإحساس والوجداف من خلاؿ الوقوؼ على ما في الأساليب من روائع الكلاـ- 
تبصتَ ابؼتعلمتُ بالأسس والأصوؿ التي تقوـ عليها بلاغة الكلاـ وجودة الأسلوب من حيث - 

. ابعماؿ والقوة والوضوح
. تربية الإحساس بقيمة اللفظ وأبنيتو في تأدية ابؼعتٌ ابؼناسب- 
. تنمية الذوؽ الأدبي للمتعلمتُ وإرىاؼ أحاسيسهم، وبسكينهم من فهم النص فهما دقيقا- 
. بسكتُ ابؼتعلمتُ من ابؼفاضلة بتُ الأدباء- 

الطريقة ابغالية تفصل درس البلاغة عن دروس الأدب، وتعابعها في حصص مستقلة بأسلوب يغلب 
عليو الطابع النظري، وزيادة على ما في ىذا الفصل من خطأ تربوي فإنو يشعر ابؼتعلم بأف درس 

                                                           
. 04-03 منهاج اللغة العربية وأدابها، ص  1
. 17-07 منهاج اللغة العربية وأدابها، ص 2



 انفصم انثاني   انمقاربة بانكفاءات وانمقاربة اننصية

64 
 

البلاغة شيء متكلف، وكيف يكوف رأي ابؼتعلم في قيمة البلاغة وىو ينفق وقتا وبؾهودا لمجرد أف 
يعرؼ أف في ىذه العبارة استعارة أو كناية؟ 

الواجب ألا يكوف للبلاغة درس خاص تشرح فيو قواعدىا، وإبما بهب أف تعلم في حصص الأدب 
. 1"وىذا ما يوافق بيداغوجيا الإدماج قرينة ابؼقاربة بالكفاءات

: في بيداغوجيا المشروع7_2_3
بيداغوجيا ابؼشروع أسلوب تعليمي يضع ابؼتعلمتُ في وضعية التعبتَ عن رغباتهم وتساؤلاتهم وفي "

وضعية البحث عن الوسائل التي بسكن من الإجابة عن التساؤلات وكذا في وضعية التخطيط الفردي 
. أو ابعماعي للمشروع ومعايشتو

وىي بالتالي تهدؼ إلى خلق ذىنية التعاوف فيها بتُ ابؼتعلمتُ وتدريسهم بأبنية تبادؿ ابػبرات في ابقاز 
الأعماؿ، وبذعل ىذا ابؼتعلم بوتل مركز الثقل حيث تدفعو قدراتو الفكرية واليدوية اعتمادا على 

 2".مكتسباتو القبلية
ما نلخص إليو ىو وجود إطلاع الأستاذ على ابؼنهاج قبل إعداد الدروس وأخذ نظرة شاملة عليو حتى 
يتستٌ لو إعداد جيد بوقق الكفاءات ابؼطلوبة في بـتلف الأنشطة، ويتجنب بذلك العقوبة والاربذالية 

.. التي سادت في ابؼدرسة ابعزائرية من لدف كثتَ من ذىنيات الأسرة التًبوية
: الوثيقة المرافقة للمنهاج- 2

جعلت الوزارة الوصية وثيقة مرافقة للمنهاج، وىي وسيلة تكوينية للمعلم، القصد منها تقديم الأسس 
البيداغوجية التي تقوـ عليها ابؼناىج، وشرح ابؼقاربة ابعديدة وتذليل بعض الصعوبات التي قد تعتًض 

. ابؼعلم في قراءة وفهم ابؼنهاج
: جاء في الوثيقة- 1_2_3
ىذه الوثيقة تتناوؿ شرح ابػطوط العريضة للمنهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي العاـ "

. والتكنولوجي، وبرقيقا بؽذا ابؼبدأ انصب الشرح على العناصر الأساسية الواردة في ابؼنهاج
، فإف العناصر التي كانت بؿل الشرح ىي : على العموـ

بؼا كاف ابؼنهاج مبنيا على ابؼقاربة بالكفاءات كاف طبيعيا أف تتعرض ىذه : ابؼقاربة بالكفاءات- ا
. الوثيقة بؽذه ابؼقاربة، حيث اعتمدت في بناء ابؼنهاج من منطلق الإدماج

                                                           
. 17 منهاج اللغة العربية وآدابها، ص 1
 .11منهاج اللغة العربية، سنة أولى ثانوي، ص:  أنظر 2
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بسثل ىذه ابؼقاربة رافدا قويا، بيكن للمتعلم من بفارسة كفاءتو حيث أف : ابؼقاربة النصية- ب
. النشاطات ابؼقررة في تدريس اللغة العربية تنطلق من النص

: تقديم حصص تدريس اللغة العربية- ج
. وذلك بتقديم بماذج تطبيقية للحصص ابؼقررة وفق بمط بيداغوجيا الإدماج

وذلك من خلاؿ تبياف مدى بقوع ىذا الأسلوب التعليمي في بناء كفاءات : بيداغوجيا ابؼشروع- د
التعلم، إذ إف ابؼشاريع ابؼقررة في ابؼنهاج كثتَا ما تدعو ابؼتعلمتُ إلى البرىنة عن قدراتهم الفعلية مثل 

. 1"تقديم بموذج تطبيقي في تنشيط حصة مشروع من ابؼشاريع
ومن ىذا ابؼنطلق فالوثيقة تساعد الأساتذة، على تنفيذ ابؼنهاج تنفيذا علميا واعيا وىي بذلك تقدـ لو 

أمثلة حية يستأنس بها وينسج على منوابؽا حتى يتحكم في أصوؿ التدريس في ضوء ابؼقاربة 
بالكفاءات، ولقد تضمن بؿتوى ابؼشروع عرضا للمقاربة النصية وتنظر إليها على أنها مقاربة تعليمية، 

تهتم بدراسة تتخطى مستوى ابعملة إلى بنية النص ونظامو، حيث تتوجو العناية إلى مستوى النص 
. ككل، وليس إلى دراسة ابعملة

في بداية ىذه ابؼرحلة من التعليم الثانوي، ينصب الاىتماـ على تعزيز التعلمات السابقة في بؾاؿ "
. التعامل مع النص مع السعي إلى تعميمها وفق ما يسمح بو ابؼستوى الفكري للمتعلم

وفي ىذا دعوة بالاىتماـ بالنص باعتباره بنية منسقة، تقوـ على نظاـ داخلي مثبت من ابعمل لا رابط 
بينهما، وفي ابؼقاربة بؾاؿ لدراسة ووصف ىذه البنية والوقوؼ على شتى مظاىر التًابط النصي فيها، 

وىو ترابط يساعد على إنعاش النص وجعل مقاطعو متلابضة منسجمة ابؼعاني، متسقة البناء، ولن 
يتحقق ذلك إلا بوجود ظاىربٌ الاتساؽ والانسجاـ اللتتُ بذعلاف النص غتَ متوقف على إنتاج نص 

. بؿكم البناء متوافق ابؼعتٌ
: من مظاىر الاتساؽ-أ

ويتعلق بعودتو على سياؽ قبلي : العنصر-1
يتحقق بالانتقاؿ من النكرة إلى ابؼعرفة : التعريف-2
: الاعتماد على موجود لغوي للوصوؿ إلى غتَ موجود-3

                                                           
. 2-1 الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي العاـ والتكنولوجي، اللغة العربية وأدابها، اللجنة الوطنية للمناىج بؼادة اللغة العربية، ص 1
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أما ابؼوسوعة العابؼية فقد تركها الأب لابنو الأكبر بؿمد، بينما ظفر علي بدجموعة فالسياؽ : "مثاؿ
بينما ظفر علي بدجموعة والده القصصية، بهعل القارئ يستنتج أف عليا ابن ىذا الأب مثل بؿمد، 

 1".والسياؽ ابنو الأكبر يوصل إلى أف ىذا الأب أكبر من ولد
. وذلك برقيقا للعلاقة القائمة بينهما: ربط السابق باللاحق-4

شراء النفود بالإحساس ختَ من بيعها بالعدواف : مثل
والعنصر الرابط ىو العنصر القديم في ىذه ابغالة : إضافة ما ىو جديد بؼا ىو قديم-5

: من بتُ أدوات الاتساؽ نذكر ما يأبٌ
لكن، إذف، بدا، أف لأف، ىكذا، إذا بؼا، عندما، مهما، يكن،  : حروؼ العطف

. أبظاء الإشارة، الأبظاء ابؼوصولة
. الضمائر، ابظاء الشرط، أدوات التشبيو

: من مظاىر الانسجاـ- ب
التًابط بالرابط أو بدونو والعلاقة بتُ ابعمل علاقة تركيبية ودلالية، والتًابط لا يتوقف على وجود 

. الروابط، كما أف عدـ وجود الروابط لا يعتٍ عدـ التًابط
. توفر العلاقة الدلالية بتُ معاني الكلمات

التًتيب الزمتٍ 
 2.ارتباط ابؼعتٌ اللاحق بالسابق

إف ابؼقاربة النصية تقتضي التحكم في الانتاج الشفوي والكتابي وفق منطق البناء، : وخلاصة القوؿ
ووفق اتساؽ تعابتَ ابؼتعلم بؼكتسباتو القبلية، وىذا ما يفسر تدريس قواعد اللغة والبلاغة والعروض 

. والنقد الأدبي من خلاؿ النصوص
: دليل الأستاذ-3

ضمن مسعى مساعدة الأساتذة على التعامل مع كتاب اللغة العربية، أنشأت وزارة التًبية الوطنية ما 
يسمى بالدليل، فما ابؼقصود بو؟ 

 

                                                           
. 16 ابؼرجع السابق، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الأولى من تعليم الثانوي العاـ والتكنولوجي، ص 1
 .17الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي العاـ والتكنولوجي، ص:  ابؼرجع السابق 2
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بؾموعة إجراءات تعرؼ ابؼعلم، بدا لم يشمل عليو الكتاب وخاص بابؼنهاج وبخطوات " يعرؼ على أنو 
 1".تنظيم التعلم لكل موضوعاتو، وبدصادر التعلم اللازمة تعلم كل موضوع

فالدليل وسيلة تعليمية دعا ابؼنهاج إلى اعتمادىا واستخدامها رفقة الوسائل الأخرى، معتبرا أف ذلك 
من شأنو أف بوقق عائدا تربويا ىاما وتبرز بشرة عندما تتمكن ىذه الوسائل من بذسيد منهاج اللغة 
العربية، وللتوضيح أكثر بيكن القوؿ إف الدليل ىو مرجع بيداغوجي ىدفو مساعدة الأستاذ على 

استيعاب ابؼفاىيم التًبوية الواردة في ابؼنهاج ابعديد وتفصيلها في تدريس نشاطات اللغة العربية ابؼقررة، 
: كما ينبغي لو أف يشتمل على ابؼعطيات الآتية

 "شرح ابؼقاربة البيداغوجية ابؼعتمدة في تدريس نشاطات اللغة العربية 
 ابغجم الساعي ابؼخصص لنشاطات اللغة العربية وآدابها. 
 طريقة تناوؿ نشاطات اللغة العربية في ظل ابؼقاربة بالكفاءات  
 طريقة تنشيط وحدة تعلمية. 
 وضعيات التقييم في ظل ابؼقاربة بالكفاءات. 
 2توزيع النشاطات على الوحدات التعلمية. 

                                                           
 .366ت، ص.ط، دار ابؼستَة للنشر، عماف، د. توفيق أبضد مرعي وبؿمد بؿمود، ابؼيلة، ابؼناىج التًبوية ابغديثة، د 1
 دليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة الأولى من التعليم الثانوي العاـ والتكنولوجي، جذع مشتًؾ آداب، ابؼشوؽ في الأدب والنصوص  2

 .03وابؼطالعة ابؼوجهة، بغستُ شنوؼ وبؿمد خيط، ص
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نماذج من دروس في البلاغة وفق المقاربة النصية : المبحث الثالث
 الجناس: المطلب الأول

. مذكرة تربوية
: ابؼستوى
بلاغة : النشاط
ابعناس : ابؼوضوع
. ابؼدخل إلى البلاغة العربية/ علم البديع/ الكتاب ابؼدرسي: ابؼراجع

. السبورة/ الأساليب/ الكتاب ابؼدرسي: الوسائل
. التعرؼ على ابعناس كمحسن لفظي-1: الأىداؼ

. الوقوؼ على نوعو وأثره في ابؼعتٌ-2           
. استعمالو في بـتلف مواقف التعبتَ الكتابي والشفهي والوضعيات ابؼستهدفة-3      

ستَ الدرس ابػطوات 
وأبغق ىو اقتحاـ والتحاـ : عد إلى النص ولاحظ قوؿ الكاتبوضعية الانطلاؽ 

؟ ...واستئثار
ماذا استًع انتباىك في ىذا القوؿ؟ مناقشة الوضعية الأساليب 

ما ىو ىذا المحسن أو ما نوعو؟ 
فدارىم مادمت في دارىم : قاؿ الشاعر- 1

. وأرضهم مادامت في أرضهم
ويوـ تقوـ الساعة يقسم المجرموف مالبثوا غتَ : "قاؿ تعالى- 2

". ساعة
" فأما اليتيم فلا تقهر وأما السائل فلا تنهر: "قاؿ تعالى- 3
. لا أعطي زماني من بوفر ذمامي: قاؿ ابغريري- 4

: تأمل ابؼثاؿ الأوؿاستنتج أحكاـ القاعدة 
ألا يستًعي انتباىك لفظة فيو؟ ما ىو؟ 

ىل نتج عن تكرار ىذا اللفظ تكرار في ابؼعتٌ؟ كيف ذلك؟ 
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. الأوؿ؟ وما معناه في اللفظ الثاني" دارىم"فما معتٌ لفظ - 
". أرضهم؟"وماذا عن لفظ 

: انتقل إلى ابؼثاؿ الثاني
وىل بذد ذلك في ابؼثاؿ الثاني؟ اشرح 

فما تلاحظ في الألفاظ السابقة؟ 
ىل بذانست الألفاظ السابقة في بصيع حالاتها؟ علل 

وكيف يسمى ابعناس إذا توافرت فيو الأمور الأربعة السابقة؟ 
: بروؿ إلى ابؼثاؿ الثالث

ىل بذد جناسا في الآية الكربية؟ 
ىل يعتبر ىذا ابعناس تاما؟ بؼاذا؟ 

: اقرأ ابؼثاؿ الرابع
ما موضع ابعناس في قوؿ ابغريري وما نوعو؟ وبؼاذا؟ 

كيف يسمى ابعناس إذا اختلف فيو اللفظاف في واحد من الأمور 
السابق؟ 

وبفا تقدـ، ما الدور الذي يلعبو ابعناس في التعبتَ؟ 
ابعناس بؿسن بديعي لفظي : أولاأبتٍ أحكاـ ابػلاصة 

واختلافهما في ابؼعتٌ   (الشكل)ىو إتفاؽ اللفظتُ في النطق : ثانيا
: ابعناس نوعاف بنا: ثالثا

جناس ناقص، وىو ما اختلف فيو اللفظاف في واحد من الأمور - ا
. الأربعة

ابعناس يضفي على الكلاـ بصالا والتعبتَ رنة موسيقية : رابعا
. وتوضيح ابؼعتٌ

ما كاف عفويا في غتَ تكلف أو تصنع أو . ختَ ابعناس: ملاحظة
. ثقل
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 من الكتاب ابؼدرسي 184،185في بؾاؿ ابؼعارؼ ص: أولااحكاـ موارد ابؼتعلم وضبطها 
 من الكتاب ابؼدرسي 185في بؾاؿ ابؼعارؼ الفعلية ص : ثانيا
 من الكتاب 185في بؾاؿ إدماج أحكاـ الدرس، ص: ثالثا

. ابؼدرسي
 

 
 التشبيه: المطلب الثاني
مذكرة تربوية 

الأوؿ : بلاغة                                                       ابؼستوى: النشاط
ج،ـ،ا : التشبيو و اركانو السنة: ابؼوضوع

سير الدرس المراحل 
وضعية انطلاؽ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

وضعية ختاـ أبتٍ أحكاـ 
القاعدة 

 

دعا يائسا شبو ابعنوف ومابو -1
جنوف ولكن كيد أمر بواولو 

إف بتُ يدي الساعة فتنا كقطع : "قاؿ صلى الله عليو وسلم-2
الليل ابؼظلم يصبح الرجل فيها مؤمنا وبيسى كافرا وبيسى مؤمنا 

. ويصبح كافرا
كاف عمر في رعيتو كابؼيزاف في العدؿ -3
بؿمد بياثل عمر في الشجاعة أو البنية -4
الأـ مدرسة إف أعددتها أعددت شعبا طيبا الأعراؽ -5
أنت مثل الغصن لينا     وشبيو البدر حسنا -6
 

: الخلاصة
لغة التمثيل : التشبيو

ىو عقد بفاثلة بتُ أمرين أو أكثر اشتًاكا في صفة أو : اصطلاحا
. أكثر
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أحاكم موارد ابؼتعلم 
 تطبيق 

: أركاف التشبيو
. ابؼشبو وابؼشبو بو وبنا طرفا التشبيو

وجو الشبو ىو الصفة ابؼشتًكة بتُ طرفي التشبيو ويكوف في ابؼشبو بو 
أداة التشبيو ىي اللفظ . أقوى منو في ابؼشبو وقد يذكر وقد بوذؼ

مثل، الكاؼ، كأف : الذي يدؿ على التشبيو وقد تكوف حرفا بكو
كأنك شمس والنجوـ كواكب : مثاؿ

مثل، شبو، أو فعلا مضارع، يساوي، بياثل : أو ابظا بكو
( 5ابؼثاؿ )وقد تكوف ملفوظة أو بؿذوفة 

 
: فائدته

يزيد ابؼعاني رفقة ووضوحا ويكسبها بصالا ورونقا وفيو إبهاز في 
. اللفظ ومبالغة في الوصف

. 34أركاف موارد ابؼتعلم ص
فنتج لكم غلماف أـ كلهم 

                       كأبضر عاد ترضع فتفطم 
فالوجو مثل الصبح مبيض 

                           والشعر مثل الليل مسود 
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 الخبر والإنشاء: المطلب الثالث
مذكرة تربوية 

الأولى : بلاغة                       ابؼستوى: النشاط
أ .ـ.ج: ابعملة ابػبرية وابعملة الإنشائية                 ابعذع: ابؼوضوع

توجيو نشاط التعلم نشاط التعليم ستَ الدرس 

إ .و
وبناء 

التعلمات 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ماىي أنواع الأساليب تأمل 
: الأمثل التالية

-  ا
وأوؿ ىذه ابؼوضوعات ما نسميو 

بشعر ابغنتُ ونعتٍ بو ذلك الشعر 
الذي يعبر عن أشواؽ الشاعر 

يكسب الشاعر الغريب -2
. عواطفو ويشكوا إليها بنومو

-  ب
خذ الكتاب : "قاؿ تعالى-3

" بقوة
نعم الرجل بؿمد  -4

ما مفاد ابعملة الأولى؟ 
ىل برمل فائدة؟ 

ىل بيكن ابغكم عليها بالصدؽ 
والكذب؟ 

قارف بتُ ابؼثاؿ الأوؿ والثاني؟ 
كيف نسمي ىذا الأسلوب بدا 
يأمر الله تعالى ىل فيو طلب أـ 

لا؟  

 
 
 
 
 
 
 

من صفات ابؼنافق إذ ائتمن - 
خاف 

 
 
 

ما أكثر ابؼظاىر ابػداعة 
ابعملة ابػبرية ىي التي : القاعدة

تستطيع أف نقوؿ لصاحبها صادؽ 
أو كاذب 

أو ىي قوؿ بوتمل الصدؽ 
والكذب ويكوف إما حقيقيا إذا 

مثل حساف : قصد بو بؾرد الإخبار
بن ثابت شاعر بـضرـ بؾازيا إذا 
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خ وبناء .و

أحكاـ 
القاعدة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تطبيق 

ىل نقوؿ لصاحب الأمر صادؽ 
أـ كاذب؟ 

 ماذا 4-3قارف بتُ ابؼثاؿ 
تستنتج؟ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

: عدد الأساليب ابػبرية والانشائية
كل نفس ذائقة : "قاؿ تعالى-1

". ابؼوت
ليت الشباب يعود يوما -2
لا تفسدوا في : "قاؿ تعالى-3

. لم يقصد بو بؾرد الإخبار
وإبما التعبتَ عن ابغالة النفسية 

لقائلة أي لو أغراض أدبية أخرى 
. كالافتخار وابؼدح والتحسر

ابعملة الإنشائية ىي التي لا برتمل 
الصدؽ ولا الكذب لأنها  

من الأساليب ابؼباشرة تعتمد على 
: ابؼخاطبة وىي قسماف

وىي التي يطلب : إنشائية طلبية-ا
بها وصوؿ الشيء وىي الأمر 

. الاستفهاـ النهي، التمتٍ، النداء
إنشائية غتَ طلبية وىي التي -ب

لا تستدعي مطلوبا منها التعجب، 
. ابؼدح، الذـ، القسم

قد تستعمل ابعملة : ملاحظة
ابػبرية والإنشائية لا بزرج عن 

وضعها الأصلي إلى أغراض أدبية 
. أخرى تفهم من سياؽ الكلاـ
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الأرض بعد إصلاحها 
ما أقبح التزىيد من واعظ  - 
يزىد الناس ولا يزىدا - 
من ىو شاعر الرسوؿ صلى - 

الله عليو وسلم؟ 
تابع من أعياد داود فعندي دواؤه 

ومن استطاؿ أجلو فعلى أف 
اعجابو ىاف من عندؾ بضلا 

انشائية طلبية وغتَ طلبية 

 
: نتائج الدراسة الميدانية

يدرس طلاب ابؼرحلة الثانوية، ابؼوضوعات البلاغية في الوقت ابغالي، وفي أغلب الأحواؿ متصلة 
بالنصوص الأدبية، وىذا الابذاه حديث إذ لا يصبح الفصل بينهما لأف ىدفهما، كما ذكرنا واحد، 

وابؼتبع حاليا أنو أثناء لفت نظر الطلاب إلى نواحي ابعماؿ في النص، يلم الطلاب بابؼصطلحات 
. البلاغية دوف ابغاجة إلى التعرض لتفاصيلها

ومن الأفضل تدريس البلاغة أف يكوف متداخلا مع درس النصوص الأدبية في أغلب الأحواؿ وفي 
. أحواؿ قليلة بيكن تدريس حصة بلاغية مستقلا تكوف منطلقة من دروس النصوص الأدبية
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: خطوات سير درس البلاغة
: التخطيط والتمهيد للدرس

يبحث ابؼدرس في النص الأدبي عن الألواف البلاغية التي وردت في ابؼنهج، فإذا وجد فيو شيئا منها 
. اختار أحدبنا على حسب ابػطة التي ربظها للدرس

. تكوف جيدة ومصحوبة بالإلقاء السليم لم يتم شرحو شرحا واضحا: قراءة النص
  يعاد النظر فيو لنبتُ خصائصو الفنية ونواحي القوة وابعماؿ فيو في حدود ما درس من الصور

 .البلاغية
  بيهد ابؼدرس للوف البلاغي ابعديد، كأف يذكر بعض العبارات التي توضحو في تراكيب جديدة

 .وسهلة يعدىا بنفسو
  يقف بالطلاب، أماـ العبارات التي توضح ىذا اللوف البلاغي ابعديد ويوجو إليهم أسئلة تقودىم

 .إلى إدراؾ وجو ابعد فيها
 بعد أف يتأكد من فهم الطلاب يعرض ابؼدرس ابؼصطلح البلاغي ابعديد. 
 يقدـ ابؼدرس بعد ذلك شيئا من الأمثلة التطبيقية بـتارة من عنده. 
 يراعي التطبيق الكتابي أف يتضمن أسئلة في ىذا اللوف البلاغي أو حل بسارين الكتاب ابؼدرسي. 

: من خلاؿ الدراسة ابؼيدانية التي قمت بها في ثانوية الغمري توصلت إلى نتائج التالية
تطبيق ابؼقاربة بالكفاءات يفتًض أف بيتلك ابؼعلم عدة كفاءات تؤىلو للتدريس التكاملي وبوصل على 
ىذه الكفاءات بفعل التكوين العالي والواعي بأسس ىذه ابؼقاربة، لكن في الواقع ينعدـ ىذه النوع من 

. التكوين خاصة عند الأساتذة القدماء
بفا أدى إلى عدـ ضبط مفاىيمها الأساسية بالإضافة إلى أنها تتطلب مناىج مبنية بدقة وكفاءة عالية 
بزدـ الواقع التلميذ النفسي الاجتماعي وأف وجد ذلك التكوين فسيظل مشكل عدـ بسكن الأساتذة 

. من ابؼقاربة على الصعيد التطبيقي لا النظري
 انعداـ التفكتَ ابعاد لدى الوزارة الوصية بالاىتماـ بابعانب البيداغوجي وإصلاحو. 
  كما أف ابذاه ابغديث لديداكتيك اللغة وابؼعتمد في ابؼقاربة النصية تعامل مع اللغة على أنها

جسد واحد، وقد حققت ىذه ابؼنهجية أىداؼ تربوية ىامة، إد تتعامل مع فروع وفنوف اللغة بدرجة 
متساوية، فلا يطغى الاىتماـ بفرع على حساب الفروع الأخرى وىو ما نلاحظو في واقع تعليم 
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الفصحى وتعلمها، حيث تعطى الأولوية لتعليم قواعد النحو العربي حتى صار تعلم اللغة يعتٍ تعلم 
بكوىا بينما كانت تهمل البلاغة في البرامج اللغوية على مابؽا من دور في عملية التواصل ولا فائدة من 

 .بصل سليمة بكوىا قد رصت رصا ركيكا بعيدا عن الذوؽ السليم
وفي ضل ىذه ابؼقارنة يتبتُ لنا مدى ضبابية تطبيق ابؼقارنة النصية على الدرس البلاغي، واعتماد 

الأستاذ على ابؼقاربات السابقة أيضا في توضيحو لبعض ابؼفاىيم دوف ابعحود التاـ لأليات ابؼقاربة 
. ابعديدة

فلا وجود لتطبيق فعلي للمقاربة ابعديدة في تقديم الدروس عند كثتَ من الأساتذة لأنها لا تزاؿ 
غامضة وحتى الدورات التكوينية ابؼؤطرة غتَ ىادفة ولا تأبٌ بنتيجة وحتى مفتش اللغة العربية بههلوف 

. في أغلبهم مقومات ابؼقاربة النصية
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: انطلاقا من إشكالية البحث وابؼواضيع ابؼعابعة في طياتو خلصت إلى عدة نتائج أبنها
  التعليمية علم بالغ الأبنية نظرا للمعارؼ ابعليلة التي يقدمها لأعواف العملية التعليمية في بصيع

 .ابؼواد الدراسية، بدا في ذلك نشاط البلاغة، إنها بزصص، يستفيد من عدة حقوؿ معرفية
  تدريس البلاغة عرؼ بعض التطور متأثرا بالدراسات ابغديثة في بؾاؿ علوـ اللساف الغربية، فلم

تصبح الدراسة البلاغية تقتصر على نصتُ الصورة البيانية أو الأسلوب البلاغي، وإبما تهتم بأثرىا في 
، فليس التعرؼ على التشبيو (الكلاـ، قراءة وفهمها، وتوظيفهما في التعبتَ الكتابي والتحرير، انتاجا

على ابؼعتٌ، وكيف يستعملو ىو بدوره ليبلغ أفكاره بطريقة أحسن، ومن ىنا يستفيد ابعانب الوظيفي 
 .التطبيقي من ابعانب ابؼعرفي النظري

  العمل على توثيق الصلة أو الرابطة بتُ البلاغة وفروع اللغة الأخرى، فاللغة العربية لغة متماسكة
إذ لا فاصل بتُ الآدب والبلاغة، والرابطة قوية بتُ البلاغة والقراءة وبتُ البلاغة والتعبتَ، إذ بيكن أف 

 .تكوف ابؼادة ابؼقروءة مادة لدراسة بعض الصور البلاغية وفي التعبتَ تنتشر العيوب وتزداد
  الاىتماـ بدحتوى البلاغة من حيث طريقة عرضو وربطو بالفنوف اللغوية الأخرى مثل النصوص

 .الأدبية والنقد، حتى لا تظهر البلاغة في صورة جافة منفردة للطلبة
  لابد أف برتوي موضوعات البلاغة والنصوص الأدبية في ابؼرحلة الثانوية على روائع الأعماؿ

 .الأدبية بفا يساعد على تنمية الذوؽ البلاغي عند الطلبة
 ىناؾ صعوبات تعود للمادة البلاغة، وابؼدرس والتلميذ. 
  الفصل بتُ فروع اللغة وعدـ اعتبارىا من مكونات النص تدخل في بنيتو وتشكيلو وبالتالي عدـ

 .انسجاـ المحتويات النحوية والبلاغية فيما بينها وفق ابؼقاربة النصية
  ىناؾ توضيح بؿتشم في السندات البيداغوجية في إيضاح ابؼقاربة النصية وكيفية التدريس بها

 .لاسيما الدليل باعتباره الوسيلة التي تبتُ كيفية تنشيط بـتلف الأنشطة اللغوية
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  لا وجود لتطبيق فعلي للمقاربة ابعديدة في تقديم الدروس عند كثتَ من الأساتذة لأنها لا تزاؿ
غامضة وحتى الدورات التكوينية ابؼؤطرة غتَ ىادفة ولا تأبٌ بنتيجة وحتى مفتشي اللغة العربية بههلوف 

 .في أغلبهم مقومات ابؼقاربة النصية
ىناؾ مفارقات كبتَة في الإصلاحات التًبوية ابعديدة إذ تبنت الوزارة ابؼقاربة بالكفاءات كاختيار 

تربوي وابؼقاربة النصية كاختيار منهجي في تدريس مواد اللغة العربية، وذبحت بؿتوى السندات 
البيداغوجية ابؼنهاج، الوثيقة، الدليل بالكثتَ من ابؼصطلحات وابؼفاىيم اللسانية غتَ أننا نلاحظ أنها لم 

          .                       تتخل عن الطريقة التقليدية



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

قائمة المصادر 
والمراجع 
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