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 اءــــــــــــــدع

 

                                      ،خلق الانسان من طين، و جعل النورو  الأرضو  الحمد لله الذي خلق السموات

                       فضلنا على كثير من المخلوقات، و رزقنا بالطيباتو  ثم جعل نسلو من سلالة من ماء مهين

                          السلام التامان الأكملان الدائمان و  الصلاة، و لنذكره أمدنا بالنعمو  لنعرفوزودنا بالعقل و 

 .سيدىمو  إمام الأنبياءو  خيرتهمو  أنبياءه صفوة الخلقو  على محمد خاتم رسلو

 ،اللهم إذا أعطيتني مالا لا تأخذ سعادتي

 ،وإذا أعطيتني قوة لا تأخذ عقلي

 ،وإذا أعطيتني تواضعا لا تأخذ اعتباري

 ،لهم لا تدعني أصاب بالغرور إذا نجحتال

 ،ولا أصاب باليأس إذا فشلت

 .وذكرني دائما أن الفشل من الأسباب التي تسبب النجاح

 

 "أميــــن يـــا رب العالميـــــن"

 

 



 

 انـــــــــــــر وعرفــــــــــــشك
 

  ...تفنى الأعمال و لا يبقى إلا الإقرار بفضل الرجال

                                كل من ساعدني من قريب أو من بعيد في إنجاز لزيل أتقدم بالشكر الج
 .ىذا العمل المتواضع

م تبخل لأشرفت على ىذه المذكرة فالأستاذة المشرفة "عويقب فتيحة" التي وأخص بالذكر 
 علي بالنصائح والإرشادات.

الذي قدم لفاضل "بعباع عثمان" كما أتقدم بالشكر الجزيل والتقدير إلى الأستاذ الدكتور ا
 .والمساعدة لي يد العون

ل ، الذي كان لي شرف نياستثناءربي دون العدب الألغة و الكما أشكر كل أساتذة قسم 
 التي مضت. العلم على أيديهم خلال السنوات

أتمنى أن يكون ىذا البحث في المستوى المطلوب، وما رجائي إلا أن يكون خطوة نحو 
 .فيقي إلا بالله العلي العظيمالنجاح وما تو 

 



 

 
 

 داءـــــــــــــــــــالإى
 

 اء. ـــــــــــــــة والأصدقـــــــــــــى العائلــــــإل
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 ةـــــــــــــــــــمقدم
 



ةــــــمقدم  

 أ 

 

 بسم الله الربضن الرحيم

 

تُ لو كصلى دارستُ كعاكفض لو علماء أفذاذا ابغمد لله الذم أنزؿ القرآف بلغة العرب كقي   
الله على نبينا بؿمدا كسلم أفضل من نطق بلغة الضاد كخطب بها كعلى آلو كأصحابو كمن تبعهم 

 بإحساف إفُ يوـ الدين كبعد:

هو الذم يدكننا من معرفة ما ف ،يعد التقوفٔ أحد الأركاف الأساسية في العملية التعليمية 
أثر كدرجة كالوسيلة التي تستعمل لقياس  ،برقق من الأىداؼ ابؼسطرة قبل بداية الفعل التعليمي

بالإضافة إفُ  ،كنتاج العمل ابؼدرسي كالتطورات ابغاصلة في مكتسبات ابؼتعلمتُ ،التعلم كالتعليم
تهدؼ من خلالو إفُ تقوفٔ العملية التعليمية أنو عمل منظم كىادؼ يقوـ على أسس كمعايتَ 

 .كالتًبوية

الوقوؼ على مسألة "التقوفٔ" كونها أداة فعالة في  ،كلذلك فقد سعينا من خلاؿ بحثنا ىذا 
كبؽذا جاء بحثي موسوما بػ: "التقوفٔ التًبوم كدكره في إبقاح التحصيل  ،برستُ الأداء التعليمي

 :في الأسئلة التالية إشكالية بحثناكعليو بسثلت  ،اللغوم"

 ما معتٌ التقوفٔ؟ كفيما تتمثل العناصر ابؼتعلقة بو؟

فهو يسعى  ،ىذه الدراسة ابؼنهج الوصفي الذم يتناسب مع ىذه الدراساتكقد اتبعت في  
كل ابؼراحل ابؼهمة في عملية فقد كقفنا من خلالو على تتبع   ،إفُ كصف الأشياء كما ىي في الواقع

 التقوفٔ.

 



ةــــــمقدم  

 ب 

عنونتو          فالفصل الأولكقد اقتضت طبيعة الدراسة أف أقسم بحثي ىذا إفُ فصلتُ،  
بردثت فيو عن التقوفٔ التًبوم من حيث مفهومو كعلاقتو ك  ،"التربوي واستراتيجياتو التقويم"بػػ 

كما   ،بالإضافة إفُ أنواع التقوفٔ كأسسو ،بؼفاىيم الأخرل كالتقييم كالقياس كالاختبارا ببعض
أما ابؼبحث  ،كل ىذا كاف في ابؼبحث الأكؿ  ،تطرقت إفُ أىدافو ككظائفو كخطواتو ككذا بؾالاتو

 ،بدءن باستًاتيجيات التقوفٔ ابؼعتمدة على الأداء ،فقد تناكلت فيو استًاتيجيات التقوفٔ الأربعة الثافٓ
كأختَا  ،ثم الاستًاتيجية ابؼعتمدة على ابؼلاحظة ،ثم الاستًاتيجية ابؼعتمدة على الورقة كالقلم

 استًاتيجية مراجعة الذات.

كابؼتمثلة  ،كأساليب التقوفٔ التًبوم أدكاتول برتو ابغديث عن ضأما ابؼبحث الثالث فقد ان 
أما ابؼبحث الرابع فقد خصصتو  ،في الاختبارات بأنواعها )ابؼقالية، ابؼوضوعية، الشفوية، العملية(

كابؼتمثلة في اختبار القراءة كالكتابة كالتعبتَ الكتابي كالاستماع  ،للحديث عن اختبارات اللغة العربية
 .كالقواعد كالبلاغة كأختَا الأدب

دراسة ميدانية بسثلت في استجواب كىو عبارة عن  ،بفصل ثانيكتم دعم ىذا الفصل  
 ،ميدافٓ موجو إفُ ابؼعلمتُ ابؼختصتُ في تعليم اللغة العربية بابؼدارس الابتدائية للسنة الرابعة برديدا

تضم  بخاتمةلفصوؿ ا كأعقبت ىذه ،كتهدؼ إفُ دراسة موضوعية تقويدية حوؿ نشاط القراءة
 .لية من النتائج كابؼلاحظات كبؾموعة من الاقتًاحات ابؼيدانيةعم

لولا مساعدات قدمت إفِ من طرؼ بعض  ،ككاف من الطبيعي مواجهة بعض الصعوبات 
                          كأستاذم المحتـً  ،"عويقب فتيحة"الأشخاص ابؼخلصتُ من بينهم: أستاذتي الفاضلة 

الله أف ينفعتٍ بنصائحهم  كأسأؿ ،موصوؿ بعميع أساتذتي كالشكر أيضا ،"بعباع عثمان"
 كتوجيهاتهم.

  



ةــــــمقدم  

 ج 

 لبحث بؾموعة من ابؼصادر كابؼراجع أهمها: ا كقد استدعت طبيعة

 لراتب قاسم عشور كبؿمد فؤاد ابغوامدة.فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها  -

 ابيع.القياس كالتقوفٔ النفسي كالتًبوم لعبد الله الصمادم كماىر الدر  -

 التقوفٔ التًبوم الشامل لرافدة عمر ابغريرم. -

 الصراؼ. يالقياس كالتقوفٔ في التًبية كالتعليم لقاسم عل -

 القياس كالتقوفٔ، بذديدات كمناقشات لعبد الواحد الكبيسي. -

 

ل، كإف أخطأت فمتٍ كج   كفي ابػتاـ أرجو أف أكوف قد كفقت، فإف أصبت فمن الله عز   
 كمن الشيطاف.

 را.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكشك                                                                        
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 تمهيد:

التقوفٔ بيعد التقوفٔ التًبوم كتطويره كاحدا من مداخل تطوير التعليم الأساسية. كيقصد  
كتعديل الأسلوب العلمي الذم يتم من خلالو تشخيص دقيق للعملية التعليمية  التًبوم أنو

فهو أحد ابؼؤشرات ابؼهمة للتعرؼ  ،مسارىا، كالتقوفٔ التًبوم ىو جزء مكمل للعملية التعليمية
 كفاءة ابؼناىج كطرائق التدريس في برقيق الأىداؼ التًبوية ابؼنشودة.مدل  على 

العاـ لازمت الإنساف منذ نشوئو كتطورت مع تطويره، إلا أف عملية التقوفٔ بدعناىا إف  
برريرية حيث استخدموا كسائل سنة،  300التقوفٔ بدعناه ابؼتطور زاكلو الصينيوف قبل أكثر من 

للطلبة ابؼتقدمتُ إليها لاختيار ما يصلح أف يكوف حاكمان أك إداريان في ابؼقاطعات كابؼدف، ككانت 
أما ابؼوضوعات فقد كانت شاملة كمتنوعة  . التصحيح أكثر من شخصالأبظاء فيها سرية كيتوفُ

 (1)تشمل اللغة كابغساب كالشعر كالتاريخ كالفركسية كالرماية.

 إلا ،كعلى الرغم من ابعذكر القديدة للتقوفٔ، فإنو فَ يأخذ مكانو كيصبح بزصصا مسػتقلا 
ـ 1800ورا بالغا في الفتًة ما بتُ سنة مع بداية الثورة الصناعية في أكركبا، كقد تطور التقوفٔ تط

حيػث ظهػرت  ،كذلك لاقتًاف قضايا التقوفٔ بتطور النظم التعليمية الأكركبيػة ،ـ1930كسنة 
 .(2)الكتابات ابؼبكرة في القياس النفسي كالاختبارات

 تقوـ على مػا يعػرؼ ،ابؼدارس النظامية التقليدية استخدمتهاإف أكؿ طرؽ التقوفٔ التي  
كىذا يعود إفُ أف ابؽدؼ من التعليم كاف يقتصر على تدريب ابؼتعلمتُ على  ،لتسميع الشفوم"با"

ابغاؿ كذلك حتػى ظهػرت  كاستمرعلى الذاكرة،  اعتماداحفظ ابؼعلومات كابغقائق كإعادتها 
ـ، ثم فػي 1800ثم في جامعة "أكسفورد" بإبقلتًا عاـ  ،الامتحانات الكتابية في جامعة "كمبردج"

                                                           
  .  40     ـ، ص     2007                                        ، دار جرير للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  1                                                     عبد الواحد الكبيسي، القياس كالتقوفٔ بذديدات كمناقشات، ط   (1 )
  .  17     ـ، ص     2007                                                                                بؿمود عبد ابغليم منسي، أبضد صافٌ، التقوفٔ التًبوم كمبادئ الإحصاء، الأزاريطة، الإسكندرية،    (2 )
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كقد ظلت الامتحانات بذرل بالشكل التقليدم  ،(1)ـ1845معة "بوسطن" بأمريكا سنة جا
إفُ أف ظهرت مقالات صحفية تنتقد تلك الامتحانات  ،ابؼقافِ أك الشفهي بكل عيوبها كسلبياتها

 التي بذعل الطلبة يدرسوف من أجل إجرائهػا دكف الاىتماـ بالأىػداؼ الصحيحة كأىداؼ المجتمع.

 ر التقويم:مراحل تطو 

 بؼراحل ىي:ا مر التقوفٔ بعدة مراحل من مراحل التطور، من حيث مفهومو كبؿتواه كىذه 

 م:1900م إلى سنة 1800فترة الًإصلاح من سنة  -1

كما استخدمت تطبيقات اتسمت ىذه الفتًة بتطوير الاختبارات العقلية ابؼبكرة،   
كقد شهدت ىذه الفتًة ظهور فكرة  كالسلوكية في حل ابؼشكلات التًبوية،النفسية القياسات 

التًبية التجريبية، حيث تم استخداـ ابؼفتشتُ ابػارجيتُ في تقوفٔ مدل التحسن في مستويات 
 ابؼدارس.

 م:1930م إلى سنة 1900فترة ازدىار الاختبارات من سنة  -2

 حيث انتشرت الاختبارات ،ظهرت في ىذه الفتًة جهود كبتَة في تطوير التقوفٔ التًبوم 
أىم قيادات حركة  من اكاحدتحصيلية كبطاريات الاختبارات ابؼقننة، ككاف ركبرت ثورندايك ال

 حيػث اعتبر درجػات ىػذه ،فقد جعل للاختبارات فائدة عملية كبتَة ،التًبوم في ىذه الفتًة التقوفٔ
 ،كالرسوب حالاختبارات عاملا أساسيا في عملية ابزاذ القرار التًبوم مثػل: برديػد مسػتويات النجػا 

 كابؼقارنة بتُ البرامج التعليمية ابؼختلفة. ،كنقل التلاميذ من مستول دراسي إفُ مستول أعلى منو

  

                                                           
  .   387     ـ، ص     1963                   ، دار ابؼعارؼ، مصر،  5                            عزيز، التًبية كطرؽ التدريس، ط          صافٌ عبد ال   (1 )
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 م:1945م إلى سنة 1930الفترة من سنة  -3

 كاكبت ىذه الفتًة أعماؿ رالف تايلر الذم يعتبر الأب الركحي للتقوفٔ التًبوم، فقد اىتم 
كلكنو ركز اىتمامو على الأىداؼ التًبوية ابؼنشػودة للبرامج  ،تايلر في البداية بالقياس التًبوم

حيث  ،كعند تقوفٔ بـرجات البرامج التعليمية ابؼختلفة ،كذلك عند تقوفٔ تعلم التلاميذ ،التعليمية
كقد أدل ىذا الابذاه إفُ ظهور ما يسمى ، أكد على أهمية برديد الأىداؼ كمدل برقيقها

قد ساعدت أعماؿ تايلر ابؼختصتُ في التقوفٔ التًبوم على عمل ك  .بابؼقاييس ابؼرجحة إفُ بؿك
 إطار برليلي للمقارنة بتُ البرامج التعليمة ابؼختلفة كبـرجاتها التًبوية.

 م:1948م إلى سنة 1945فترة الاستقرار من سنة  -4

 تطبيقات نماذج تايلر في التقوفٔ التًبوم بابؼػدارس المحليػة استخداـشهدت ىذه الفتًة  
كما أدخلت مقررات في التقوفٔ التًبوم كالقياس التًبوم ضػمن  لولايات ابؼتحدة الأمريكية،با

بحيث أصبحت ىذه ابؼقررات مػن ابؼقػررات الأساسػية بؽػذه  ،مناىج كليات إعداد ابؼعلمتُ
 الكليات.

 راتكاعتبرت الاختبا ،كقد تطورت عملية بناء الاختبارات النفسية كالتًبوية في ىذه الفتًة 
كفي بناء  ،كابؼقاييس النفسية كالتًبوية عناصر أساسية في بناء النظم التعليمية كالتًبوية ابعديدة

حتى أصبح التقوفٔ التًبوم كاحدا من أىم ابؼتطلبػات الأساسػية لتوظيػف ابؼعلمتُ  ،ابؼناىج ابؼدرسية
 كابؼوجهتُ التًبويتُ. 

 م:1972م إلى سنة 1948فترة الازدىار والتوسع من سنة  -5

 شهدت ىذه الفتًة ازدياد التًكيز على التقوفٔ الشخصي كعلى نمػاذج التقػوفٔ ابؼتعػددة 
العوامل، كما أنو خلاؿ ىذه الفتًة تم بناء عدد من البرامج التقويدية ابؽامػة كابؼتنوعػة فػي الولايات 
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على بعػض البرامج بهدؼ التعرؼ على إمكانية استمرار الدكلة في الإنفاؽ  ،ابؼتحدة الأمريكية
 التعليمية ابؼختلفة.

 كقد اىتم التقوفٔ في ىذه الفتًة بالتعرؼ على القيػود كالمحػددات التػي تعيػق إجػراء 
التصميمات التجريبية للبرامج التعليمية ابؼختلفة، كقد أستخدـ ابؼشتغلتُ بالتقوفٔ التًبوم برامج 

كقد تم استخداـ نماذج تقوفٔ مدل برقػق  ،ريبيةجديدة لتحديد العوامل ابؼتدخلة في ابؼواقف التج
كمػا تػم استخداـ   ،الأىداؼ التي طورىا تايلر في ىذه ابؼرحلة ابؼهمة من مراحل التقوفٔ التًبػوم

نماذج التي تسمح بتقوفٔ البرامج التًبوية كالنظم التعليمية على المثل  ،نماذج جديدة للتقوفٔ الكيفي
 ف كثتَا عن نماذج تقوفٔ مػدل برقػق الأىػداؼ التًبوية.كىذه النماذج بزتل ،حد سواء

 م وحتى الآن:1973الفترة من  -6

 تسمى ىذه الفتًة بفتًة التخصص الدقيق، حيث برز التقوفٔ التًبوم كتخصػص دراسػي 
إدراكا منهم أف  ،مستقل، كقد بسيزت ىذه الفتًة بوجود متخصصتُ بؿتًفتُ في التقوفٔ التًبوم

 ابعيد يشتق من عدد من النماذج كالطرؽ ابؼختلفة في ابعانبتُ الكمي كالكيفي. التقوفٔ التًبوم

 كقد ازداد الاىتماـ بإصلاح التعليم في معظم بلداف العافَ في فتًة السبعينات كحتى فتػرة 
الثمانينات من القرف العشرين، بفا أدل إفُ زيادة دكر التقوفٔ التًبوم فػي التخطػيط بؽػذه 

 مل مشاريع كبرامج لإحداث التغتَ التًبوم ابؼنشود.الإصلاحات كع

 كما أصبح التقوفٔ التًبوم في كقتنا الراىن كاحدا من أىػم بؾػالات العلػوـ التًبويػة 
التي تضم ابؼتخصصتُ ذكم القدرة العالية على التطوير التًبػوم فػي المجػالات التًبوية  ،التطبيقية
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بفا أدل  ،أك تدريبي لا يخلو من برنامج تقويدي مصػاحب لوابؼختلفة، كأصبح أم برنامج تعليمي 
 .(1)إفُ ازدىار التقوفٔ التًبوم ازدىارا كبتَا في بصيع المجالات التعليمية كالتًبويػة كالتدريبية ابؼختلفة

                                                           
  .  20-  18  ص   ص            مرجع سابق،                                                            بؿمود عبد ابغليم منسي، أبضد صافٌ، التقوفٔ التًبوم كمبادئ الإحصاء،    (1 )
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 تمهيد:

قت الراىن، يبتٌ على أسس علمية كجزء عضوم يعد التقوفٔ ضركرة تربوية حديثة في الو  
لوقوؼ على ما برقق من أىدافها، كقد ا ، يتم من خلالوالتعلمية من نسيج العملية التعليمية

ابغياتية التي شهدت السنوات الأختَة اىتماما كبتَا بعملية التقوفٔ، كذلك استجابة للمتغتَات 
بعديدة كابؼعلومات باستمرار، كمن ىنا يظهر التقوفٔ  متغتَ يتدفق بابؼعارؼ افَفي عا بالإنسافبريط 

بوصفو عملية مصاحبة للعملية التعليمية ككسيلة لتحسينها كأداة لتحقيق أىدافها في إعداد الفرد، 
فعملية التقوفٔ جزء متكامل من عمليات التعلم كالتعليم، كمن خلابؽا يدكن معرفة مدل كمستول 

كبرستُ منتجو كالعمل على تطويره. كذلك بهدؼ إصلاح التعليم بقاح أك فشل العملية التعليمية، 
 كمن خلاؿ ىذا البحث سنتطرؽ إفُ مصطلحات الدراسة التي كقفنا عليها في الفصل الأكؿ.
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 التربويالتقويم المبحث الأول: 

 مفهوم التقويم التربوي: -1

 تعريف التقويم لغة: -1-1

ـ كاستقامها أم قد رىا، يقاؿ لعرب: "قو  التقوفٔ من جذر "ؽ، ك، ـ" جاء في لساف ا 
ابؼتاع أم قو متو كالاستقامة: التقوفٔ. كفي ابغديث: قالوا: يا رسوؿ الله لو قو مت لنا: استقمتُ 

فقاؿ: الله ىو ابؼقو ـ، أم لو سع رت لنا كىو من قيمة الشيء، أم حددت لنا قيمتها"
(1). 

ا، ه  نػ  ا كبش  ى  ر  ع  س   ة  ع  ل  الس    ـ و  كق وُ ج  و  ع   اؿ  كأز   وُ ل  د  ابؼعوج أم ع    ـ و  كجاء في ابؼعجم الوسيط: "قػ   
 .(2)ؿ كاستول كتبينت قيمتو"ـ الشيء أم تعد  ، كتقو  وُ ن  ا بش   ك رُ د  وا الشيء فيما بينهم أم ق  مُ كقو  

 بناء على ما تقدـ من تعاريف لغوية نستنتج:

تقيما أك قوميا كىو يتضمن في ثناياه ف التقوفٔ بدعتٌ قومتو أم طورتو كعدلتو كجعلتو مسإ 
 .تصحيحالابغكم على الشيء كيتجاكز ىذا ابغكم إفُ التحستُ كإصلاح الاعوجاج أم التعديل ك 

 تعريف التقويم اصطلاحا: -1-2

كمن بتُ التعاريف التي كردت  ،لقد اختلف الباحثوف حوؿ تعريف التقوفٔ كفي نظرتهم إليو 
على أنو: "عملية إصدار حكم بناءن على معايتَ معينة في ضوء ؼ إذ عر   ،حوؿ تعريفو اصطلاحا

 .(3)عن فكرة أك ظاىرة أك موقف أك سلوؾ" (بيانات أك معلومات )كمية أك كيفية

 

                                                           
  .    3783     ـ، ص     1992   (،  5                         ، دار بتَكت، لبناف، المجلد ) 1                        ابن منظور، لساف العرب، ط   (1 )
  .   768     ـ، ص     2004           ، القاىرة،  4                                     ابؼعجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط                    معجم اللغة العربية،    (2 )
           كالتوزيػع،       للنشػر       ابغديث       الكتب     عافَ   ، 1 ط                                                                                           راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق،    (3 )

  .   408  ص   ،  ـ    2009
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كيعرؼ تربويا: "عملية منظمة بعمع كبرليل ابؼعلومات بغرض برديد درجة برقق الأىداؼ  
م ابؼتكامل من خلاؿ يضعف كتوفتَ النمو السلالتًبوية كابزاذ القرارات بشأنها بؼعابعة جوانب ال

 .(1)إعادة تنظيم البيئة التًبوية كإثرائها"

أما مفهوـ التقوفٔ في بؾاؿ ابؼدرسة ىو: "عملية منظمة بعمع كبرليل ابؼعلومات حوؿ  
البرامج ابؼتعلقة بالطالب كابؼعلم كالإدارة كابؼرافق كالوسائل كالنشاطات التي تشكل بدجموعها كحدة 

ملية التعليم، كذلك للتأكد من مدل برقيق الأىداؼ لابزاذ القرارات بشأف البرامج كذلك ع
 .(2)التًبوية"البيئة بهدؼ معابعة جوانب الضعف كتعزيز القوة كبرقيق النمو ابؼتكامل كتنظيم 

عمليات منظمة ابؽدؼ عن كيدكن تعريف التقوفٔ على مستول غرفة الصف بأنو: عبارة  
لومات كبرليلها لتحديد مدل برقق الأىداؼ التدريسية من قبل ابؼتعلمتُ كابزاذ منها بصع ابؼع

في بشأنها، إذ يشتَ ىذا التعريف ضمنا إفُ ضركرة إعداد الأىداؼ التدريسية كخطوة أكفُ  تقرارا
 .(3)عملية التدريس لأنها عملية صادقة قبل كل شيء"

 وبتعاريف أخرى:

كبيانات التقييم في ذاتها ليست  عليهاالتقييم كإصدار أحكاـ ىو عملية تفستَ معلومات  التقويم:
جيدة أك رديئة، إنها ببساطة تعكس ما يجرم في حجرة الدراسة، كتصبح ىذه ابؼعلومات ذات 
معتٌ حتُ تقرر فحسب أنها تعكس شيئا نقيمو كنثمنو مثل إجادة التلميذ للقسمة ابؼطولة كمدل 

 إتقانو بؽا.

                                                           
  .  34     ـ، ص     2004             ، مركز يزيد،  1                                               س كالتقوفٔ النفسي كالتًبوم بتُ النظرية كالتطبيق، ط                                    عبد الله الصمادم، ماىر الدرابيع، القيا   (1 )
  .  22     ـ، ص     2009                                  ، دار جرير للنشر كالتوزيع، الأردف،  1                                                                 ابراىيم بؿمد المحاسنة، عبد الكرفٔ علي مهيدات، القياس كالتقوفٔ الصفي، ط   (2 )
                                                                    ، عمػػػػػػاف، الأردف،        كالتوزيػػػػػػع                  ، دار كائػػػػػػل للنشػػػػػػر 2                      بؾػػػػػػاؿ التػػػػػػدريس الصػػػػػػفي، ط                                                 نبيػػػػػػل عبػػػػػػد ابؽػػػػػػادم، القيػػػػػػاس كالتقػػػػػػوفٔ التًبػػػػػػوم كاسػػػػػػتخدامو في   (3 )

  .  68  ص     ـ،    2001
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 .(1)التقوفٔ ىو: ىل يتعلم التلاميذ ما نريدىم أف يتعلموه؟...كالسؤاؿ ابؼفتاحي في  

ىو بؾموعة من الإجراءات التي بواسطتها بصع بيانات خاصة بفرد أك كبتعريف آخر  
ىذه البيانات بأسلوب علمي للتأكد من مدل برقيق أىداؼ بؿددة كدراسة  ،بدشركع أك بظاىرة

 .(2)سلفا من أجل ابزاذ قرارات معينة

كىو العملية التي يتم  ،نا نستخلص بأف التقوفٔ التًبوم ىو عملية إصلاح كتعديلكمن ى 
من خلابؽا تشخيص جوانب القصور في العملية التًبوية، ككصف العلاج اللازـ لتعديل جوانب 

 الضعف.

كتتشابك فيما بينها لتشكل كل كالتقوفٔ عملية مستمرة شاملة لكل العناصر التي تتداخل  
لتطوير كالتحديد، ا ة التًبوية بغية برقيق الأىداؼ ابؼرجوة، كتهدؼ عملية التقوفٔ إفُأركاف العملي

 .(3)إضافة إفُ مدل ما برقق من الأىداؼ ككضع ابؼقتًحات لتحقيق ما فَ يتم برقيقو منها

 (:القياس، التقييم، الاختبار) التربوي والمفاىيم المرتبطة بو التقويم -2

استخداـ مصطلحات: التقوفٔ، التقييم، القياس يقع فيها البعض  من الأخطاء الشائعة التي 
 في العملية التعليمية كمتًادفات كفيما يلي توضيح للفرؽ بتُ ابؼصطلحات الثلاثة:

 لقياس:ا مفهوم -

"كصف كمي بؼقدار السمة التي يدتلكها الفرد، كلا يرقى ذلك إفُ إصدار أحكاـ حوؿ  
 ن ػػػػػػػ( فإف ىذا يعد قياسا، كلك120ر ذكاء على درجة )تلك السمة، فإذا حصل شخص في اختبا

 
                                                           

  .  13     ـ، ص     2002                            ، دار الفكر العربي، القاىرة،  1                                                                      جابر عبد ابغميد جابر، ابذاىات كبذارب معاصرة في تقوفٔ أداء التلميذ كابؼدرس، ط   (1 )
  .  36     ـ، ص     2000                                                                                   بؼناىج تعليم اللغة العربية إعدادىا، تطويرىا، تقويدها، د.ط، دار الفكر العربي، القاىرة،                         رشدم طعيمة، الأسس العامة    (2 )
  .  12     ـ، ص     2007         ، الأردف،  1                                                         رافدة عمر ابغريرم، التقوفٔ التًبوم الشامل للمؤسسة ابؼدرسية، ط   (3 )
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 .(1)ابغكم على تلك الدرجة كتفستَ ابؼستول الذم تدؿ عليو يعد تقويدا"

يستخدـ ابؼلاحظة للحصوؿ على السمة أك الوصف لشخص معتُ فيما يتعلق  فالقياس: 
ظة إفُ شيء قابل للقياس أك اـ إجراءات ملائمة لتًبصة تلك ابؼلاحثم استخدابغادثة،  بسلوكو أك

التصنيف، فهو كما يعرفو د/علي صراؼ: "يدؿ القياس أك يرمز إفُ الكم من السمات ابؼعرفية أك 
استحقاقاتها، الوجدانية التي يدتلكها شخص ما، أك بؾموعة من الأشخاص كليس إفُ قيمتها أك 

 .(2)"لظاىرة ابؼراد قياسها من الوصف إفُ الكما ففي القياس يتم برويل

: "ىو عملية كصف ابؼعلومات )كصفا كميا( أك بدعتٌ آخر استخداما لأرقاـ كبتعريف آخر 
في كصف كتبويب كتنظيم ابؼعلومات أك البيانات في ىيئة سهلة موضوعية يدكن فهمها كمن ثم 

 .(3)تفستَىا في غتَ صعوبة"

 كيتضمن القياس ثلاثة أمور ىي:

 التكميم، -1

 كجود مقياس، -2

 مقارنة. -3

  

                                                           
  .  38     ـ، ص     2004                             للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،              ، دار الشركؽ  1                                                 موسى النبهاف، أساسيات القياس في العلوـ السلوكية، ط   (1 )
  .  16     ـ، ص     2002                                                                          قاسم علي الصراؼ، القياس كالتقوفٔ في التًبية كالتعليم، د.ط، دار الكتاب ابغديث،    (2 )
  .  18                              ، دار الفكر العربي، القاىرة، ص  4                                                 سعد عبد الربضن، القياس النفسي، النظرية كالتطبيق، ط   (3 )
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حن عندما نريد اختبارا برصيليا للمتعلمتُ في مادة معينة، نعمل بؽا اختبار )أداة القياس( فن 
ثم بكوؿ إجاباتهم إفُ درجات )تكميم( ثم بقرم مقارنة بينهما كنفرز الأكؿ كالثافٓ... كىكذا 

 .(1)تنتهي العملية

 التقويم والقياس: -

للتقوفٔ أف نستخلص النتائج،  إف القياس أضيق في معناه من التقوفٔ، فهو الذم يتيح 
 بؼركز في ىذه الصفة كىذه المجموعة.بؾموعة ما، كبرديد  فالقياس ىو مقارنة فرد

 .(2)أما التقوفٔ فهو ابغكم على مدل برقق أىداؼ تربوية في نظاـ تعليمي معتُ 

 :(3)لتقويم والقياسا العلاقة بين يبينجدول 

 التقويم القياس
 .ى مدل برقق ابؽدؼابغكم عل .كسيلة للتقوفٔ

يهتم بالنتائج ابؼلموسة كغتَ ابؼلموسة في  .يهتم بالنتائج ابؼلموسة
 الشخصية كالنمو الفردم.

أىم ما يراعي: الصورة ابؼبسطة لتحصيل ابؼادة 
 .أك ابؼهارة

يراعي التغيتَ الواسع ابؼدل في الشخصية كطرؽ 
 الوصوؿ إفُ الأىداؼ ابؼهمة.

شمل الكل )سلوؾ ابؼتعلم، مقارنة قدرتو، ي .يقيس ابعزء )التحصيل(
 (.استعداداتوميولو، 

 

  

                                                           
  .  43  ص              ، مرجع سابق،                           اس كالتقوفٔ بذديدات كمناقشات                        عبد الواحد الكبيسي، القي   (1 )
  .   184                                       سند تكويتٍ، إعداد ىيئة التأطتَ بابؼعهد، ص   ،                              النظاـ التًبوم كابؼناىج التًبوية   (2 )
  .                 نفس ابؼرجع كالصفحة   (3 )



 التقويم التربوي واستراتيجياتو      الفصل الأول:                                              

13 

 

 

 

 

 :التقييم -

مستول  يشتَ مفهوـ التقييم إفُ تثمتُ قيمة الشيء كقد يكوف الشيء برنابؾا تعليما أك 
إتقاف أىداؼ ما، فمن خلاؿ عملية التقييم تبرز أهمية برنامج ما أك طريقة تدريس أك بؾموعة 

الاختبارات، فعندما يصحح ابؼعلم اختبار ما فإنو يعطي إجابات ابؼفحوصتُ أىداؼ، أك تعدد 
 .(1)العلامة التي يعطيها للإجابة قيمة أم يثمنها كيعبر عن ىذه القيمة برقم أك برمز كىو

قيمة الأشياء، أم تقدير  ابغكم علىعلى إصدار عملية التقييم "فتقتصر كبتعريف آخر  
صيل كالأىداؼ بدعتٌ تقدير قيمة الشيء استنادا إفُ معيار العلاقة بتُ مستول التح مدل
 .(2)معتُ"

التقييم بأنو: "إصدار حكم لغرض ما على  (Bloom)عرؼ بلوـ  أما التعريف العلمي: 
كابؼستويات  (Criteria)لأفكار، الأعماؿ، ابغلوؿ، كأنو يتضمن استخداـ المحكات ا قيمة

(Standard)  َكابؼعايت(Norms) (3)فاية الأشياء دقتها كفعاليتها"لتقدير ك. 

  

                                                           
  .  23  ص            مرجع سابق،                                                                 ابراىيم بؿمد المحاسنة، عبد الكرفٔ علي مهيدات، القياس كالتقوفٔ الصفي،    (1 )
  .   124     ـ، ص     2011                  ، دار صفاء، عماف،  1                                               اكر بؾيد، تقوفٔ جودة الأداء في ابؼؤسسات التعليمية، ط      سوسن ش   (2 )
  .  43  ص            مرجع سابق،                                                     عبد الواحد الكبيسي، القياس كالتقوفٔ بذديدات كمناقشات،    (3 )

 إذن فالتقويم:

 ملاحظة + قياس + تقدير + حكم

 ناجح   جيد     علامة     امتحاف 
                         



 التقويم التربوي واستراتيجياتو      الفصل الأول:                                              

14 

 :(Test)الاختبار  -

نها مرادفة ك نظرة ضيقة كبؿدكدة، حيث يعتبر  Testsبؼعلمتُ إفُ الاختبار ا ينظر كثتَ من 
لاختبارات تعد من ابؼفاىيم الأكثر اتساعا باعتبارىا ا للامتحانات ابؼدرسية التقليدية. غتَ أف

 .(1)أدكات قياس

، (صور، أك رسوـ أسئلة شفوية أك كتابية أك)"بؾموعة من ابؼثتَات  نو:يعرف الاختبار بأ 
سلوكا ما، كالاختبار يعطي درجة كقيمة أك رتبة ما كيفية أعدت لتقيس بطريقة كمية أك  

لقياس كالكشف عن الفركؽ بتُ الأفراد كالفركؽ بتُ ا للمفحوص، كتستخدـ الاختبارات في
أنو أيضا طريقة منظمة لقياس السمة من خلاؿ عينة من ابعماعات كالفركؽ بتُ الأعماؿ كما 

 .(2)السلوكيات الدالة عليها"

"تستخدـ الاختبارات في الكشف عن قدرات التلاميذ  أما في مجال التربية والتعليم: 
كقياس مستول برصيلهم كالتعرؼ على مشكلاتهم كتشخيص القوة كالضعف لديهم، كما 

كقياس ذكائهم كميوبؽم، كفي عمليات توجيههم كإرشادىم  تستخدـ في بؾاؿ تصنيف التلاميذ،
 .(3)كالتنبؤ بسلوكهم أك بفارساتهم"

 العلاقة بين التقويم، التقييم، القياس: -3

فنا التقوفٔ التًبوم بأنو تلك العملية التي يحكم بها على مدل بقاح العملية سبق كأف عر   
ترمي إفُ مدل برقيق التغتَات ابؼرغوب بها في كىي عملية  ،التًبوية في برقيق الأىداؼ ابؼنشودة

 سلوؾ ابؼتعلمتُ أك معرفة مدل تقدمهم بكو الأىداؼ التًبوية ابؼراد برقيقها.

                                                           
  .  26     ـ، ص     2007              لتوزيع، عماف،                     ، دار ابؼستَة للنشر كا 1                                                               صلاح الدين بؿمود علاـ، القياس كالتقوفٔ التًبوم في العملية الدراسية، ط   (1 )
  .  41 ،  40   ص   ص  ،          مرجع سابق                                                                                  عبد الله الصمادم كماىر الدرابيع، القياس كالتقوفٔ النفسي كالتًبوم بتُ النظرية كالتطبيق،    (2 )
  .  58  ص            مرجع سابق،                                                         رافدة عمر ابغريرم، التقوفٔ التًبوم الشامل للمؤسسة ابؼدرسية،    (3 )
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أما التقييم أك التقدير فهو برديد قيمة الشيء كىو عملية إصدار حكم على الشيء، أم  
ير قيمة أم عنصر من فقط. كالتقييم في بؾاؿ التًبية يعتٍ تقد يأنو ينطوم على شق تشخيص

فإف التقييم ىو العملية التي يدكن من خلابؽا تقدير  ،كفي المجاؿ التعليميظومة التًبوية نعناصر ابؼ
قيمة مدخلات كعمليات كبـرجات أم نظاـ تعليمي كالتقييم أقدـ من القياس كسابق عليو، كلكن 

قاييس ليات قياس باستخداـ ملتقييم معتمدا على عما في بؾاؿ التًبية كالتعليم لابد أف يكوف
 كاختبارات على قدر كبتَ من الدقة.

كالتقييم يعتٍ تقدير قيمة الشيء فهو يتناكؿ تثمتُ برصيل ابؼتعلم كإبقازه ثم ابغكم عليو  
 (1)لفشل في ضوء معايتَ صادقة كموضوعية.ا بالنجاح أك

 وجد في الشيء منأما القياس فيعرؼ على أنو العملية التي بردد بواسطتها كمية ما ي 
كالقياس عملية يتوجو من يقوـ بها إفُ تعيتُ دليل عددم أك كمي  ،بػاصية أك السمة التي تقاسا

فمن خلالو يتم تفرقة  ،فالقياس إذا عملية كمية يعبر عن نتائجو بالأرقاـ ،للشيء الذم يتفحصو
كيدكن أيضا تقدير طوؿ  ،قيقيلطاكلة بابؼتً بؼعرفة طوبؽا ابغا كبسييز الأشياء فمثلا: يدكن قياس طوؿ

لقياس أشمل ا كتعتبر عملية ،لبيئية ابؼختلفةا تلك الطاكلة من خلاؿ إدراكاتنا كإحساساتنا للمثتَات
 كأدؽ من عملية التقدير.

كىكذا من خلاؿ التعريفات ابؼذكورة بقد أف عملية القياس بسثل جزء من عملية التقوفٔ،  
كتتضمن عملية التقوفٔ دكف إصدار أم حكم على شيء،  حيث أنها تأخذ الصفة الرقمية فقط

القياس، التقييم، بينما يتضمن التقييم عملية القياس كبهذا تكوف ابؼعادلة صحيحة كمتكاملة من 
. كالشكل التافِ يوضح العلاقة (2)بوجو شامل كابؼتعلم كابؼعلم بوجو خاصأجل العملية التعليمية 

 التقوفٔ.ك  بتُ القياس، التقييم

                                                           
  .  20  ،   19   ص      ـ، ص    2012                                          ، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  1      بوم، ط                   ابغريرم، التقوفٔ التً     عمر       رافدة    (1 )
  .  22-  20   ص     ، ص          ابؼرجع نفسو   (2 )
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 التقويم.و  شكل يوضح العلاقة بين القياس، التقييم

 

 القياس

 إعطاء قيمة رقمية للأشياء

 التقييم

 يص(تقدير قيمة الأشياء )تشخ

 التقويم

 ابزاذ القرارات لأجل التحستُ

 التقويم.  التقييم   القياس 
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ابعدكؿ التافِ يوضح العلاقة بتُ مفاىيم التقوفٔ، التقييم، القياس كالفرؽ بينهم، حيث ك  
أنهم يختلفوف في الإجراءات إلا أنهم يرتبطوف ببعض لغرض كاحد ىو ابزاذ القرارات أك إصدار 

 ابؼوضوعة مسبقا. أحكاما معينة تتعلق بالأىداؼ

 القياس التقييم التقويم
ىو عملية إصدار حكم على  -

أهميػػػػة شػػػػيء مػػػػا، مػػػػن حيػػػػث 
التكػػػػػػػػاليف ابؼناسػػػػػػػػبة أك مػػػػػػػػن 
حيػػث الفعاليػػة كيكػػوف مقارنػػا 
أك نسػػػػػػػػػبيا في ضػػػػػػػػػوء معػػػػػػػػػايتَ 

 متفق عليها.

ىػػػػػػػػػو عمليػػػػػػػػػة تقػػػػػػػػػدير قيمػػػػػػػػػة  -
 كتشخيصها.الأشياء 

يشػػػػػػػػػػػػػتَ إفُ بؾموعػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػن  -
الإجػػػػػػػػػػراءات الػػػػػػػػػػتي تتضػػػػػػػػػػمن 

عريػػػػػػػف مػػػػػػػا يجػػػػػػػب برديػػػػػػػد كت
قياسػػػو كتربصتػػػو إفُ معلومػػػات 
يسػػػػػػػػػػػهل كضػػػػػػػػػػػعها بدسػػػػػػػػػػػتول 

 مقبوؿ من الدقة.
أعم كأشمل من القيػاس حيػث  -

أف عمليػػػػػػػػة التقػػػػػػػػوفٔ تتضػػػػػػػػمن 
كسػػػػػػػائل عديػػػػػػػدة إضػػػػػػػافة إفُ 
القيػػػػػاس كابؼلاحظػػػػػة كابؼقابلػػػػػة 
كالرجػػػػػػػػػػػػػػػوع إفُ السػػػػػػػػػػػػػػػجلات 

 كغتَىا.
يشػػػتمل علػػػى عمليػػػة التقػػػدير  -

الػػتي تتضػػمن القيػػاس كالتقػػوفٔ 
مػػػػػػػػػػػػػي ككصػػػػػػػػػػػػػفي )تقػػػػػػػػػػػػػدير ك

 للسلوؾ كابؼستويات(.

التقيػػػػػػػػػيم ىػػػػػػػػػو تقػػػػػػػػػدير قيمػػػػػػػػػة  -
الشػػػيء مػػػن خػػػلاؿ بـرجػػػات 
أم نظػػػػػػاـ تعليمػػػػػػي كإصػػػػػػدار 
ابغكػػػػػػم علػػػػػػػى مػػػػػػػدل جػػػػػػػودة 

 كفاعلية ىذا النظاـ.
التقيػػػػػػػػػيم جػػػػػػػػػزء مػػػػػػػػػن عمليػػػػػػػػػة  -

 التقوفٔ.

القيػػػػاس أضػػػػيق في معنػػػػاه مػػػػن  -
التقػػػوفٔ لأنػػػو لا يعطينػػػا سػػػول 
فكرة جزئية عن الشيء الذم 

 يقاس.
س تسػػػبق علميػػػػة عمليػػػة القيػػػا -

تػػػػػػػػػػػػتم باسػػػػػػػػػػػػتعماؿ ك  التقػػػػػػػػػػػوفٔ
 (1)اختبار أك فحص فقط.

 

                                                           
  .  24  ص            مرجع سابق،                        ابغريرم، التقوفٔ التًبوم،      عمر       رافدة   (1 )
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يتضح من خلاؿ ابعدكؿ السابق أف عملية التقوفٔ تشتمل على عمليتي التقييم كالقياس  
كعلاقة التقوفٔ بالتقييم كالقياس كىي علاقة الكل بابعزء، كالتقوفٔ لا يعتمد على التقييم كالقياس 

كسائل متعددة أخرل، لكنو لا يدكن الاستغناء عن التقييم فحسب، بل يلجأ إفُ استخداـ 
كالقياس في عملية التقوفٔ، ذلك أف القياس يوفر فرصة بصع ابؼعلومات كإعطاء البيانات الرقمية أك 

بفا  ،لتقييم فهو يوفر فرصة تقدير قيمة ابؼخرجات كابؼدخلات في النظاـا القيم الرقمية عنها، أما
لتقوفٔ التي تعتمد على ما يتوفر بؽا من بيانات رقمية كتقديرية كمعلومات  يفيد كثتَا في عملية ا

كيفية للوصوؿ عن طريقها إفُ إصدار ابغكم كابزاذ القرارات التي من شأنها خدمة الأىداؼ التي 
 قامت عليها عملية التقوفٔ. 

 أنواع التقويم التربوي: -4

بناء على الفتًة الزمنية لتطبيقو كحسب  لغرفة الصفيةا تتعدد أنواع التقوفٔ ابؼستخدمة في 
طبيعة ابؼعلومات كنوعية المحكات )ابؼعايتَ( ابؼستخدمة كالغرض منو كحسب الطرؼ ابؼقوـ )ابعهة 

 كفيما يلي عرض بؽذه الأنواع: ،التي تقوـ بعملية التقوفٔ(

 أولا: أنواع التقويم حسب الفترة الزمنية: 

امة جدا للمعلمتُ لأنها بدثابة نقطة الضوء للانطلاؽ في تعتبر ىذه ابػطوة ى التقويم القبلي: (أ 
إذ على ضوئها يتبتُ للمقوـ مدل الاحتياج إفُ استًجاع ابؼعلومات  ،عملية التعليم كالتدريس

السابقة، أك ربدا الاستغناء عن كحدة كاملة في المحتول ابعديد بحكم أف الطلاب أتقنوىا، فهذه 
رؼ الطلاب على ابؼهارات كالأىداؼ ابؼطلوب منهم إتقانها ابػطوة مهمة لأنو من خلابؽا يتع

 .(1)قبل البدء في عملية التدريس

                                                           
  .  24  ص      ىػ،    1373                     كة العربية السعودية،                                                                                          صلاح ردكد ابغارثي، التقوفٔ ابؼستمر من النظرية إفُ التطبيق، الإدارة العامة للتًبية كالتعليم، ابؼمل   (1 )
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كيعتمد ىذا التقوفٔ على تطبيق اختبارات تهيؤ أك استعدادات مناسبة من أجل تعرؼ  
الأطفاؿ أك الطلاب الذين يحتمل أف يواجهوا صعوبات في تعلم مواد دراسية معينة كبرليل 

إجراءات العلاج. فالطفل الاختبارات كيدكن أف يساعد ابؼعلم في برديد أفضل أخطائهم في ىذه 
 الذم لا يستطيع التمييز بتُ ابغركؼ ابؽجائية يدكن معاكنتو على إجراء بسييزات دقيقة بتُ ىذه

بغركؼ، كالطالب الذم يخطئ في إجراء القسمة ابؼطولة يدكن توضيح خطواتها ابؼتتالية كتدريبو ا
 .(1)عليها

لتقوفٔ الذم يتم قبل بذريب أم برنامج تربوم للحصوؿ على ا كبتعريف آخر ىو ذلك 
كتأتي أهمية ىذا النوع  ،كحالة الطلبة قبل بذربة البرنامج  ،معلومات أساسية حوؿ عناصره ابؼختلفة

 .(2)لبرنامجا كالعوامل الداخلة فيفي كونو يعطي الباحثتُ فكرة كاملة عن بصيع الظركؼ 

 التقوفٔ القبلي تبعا لأغراضو إفُ قسمتُ رئيسيتُ هما: تصنيفكيدكن 

 لتلاميذ لبدء عملية التقوفٔ.ا تقوفٔ الاستعداد: كيهدؼ إفُ برديد مدل استعداد -

بؼنقولتُ أك ابػريجتُ ككضعهم في بؾموعات ا التقوفٔ لأغراض التعيتُ أك برديد مستول التلاميذ -
 أكثر بذانسا.

ذ القرارات بطريقة علمية في أم من المجالات ابؼختلفة كيحدد بزاا كيساعد التقوفٔ القبلي في 
 ابؼستول الذم يكوف عليو ابؼتعلم قبل قيامو بالدراسة.

  

                                                           
  .  35    ، ص          مرجع سابق                                                              صلاح الدين بؿمود علاـ، القياس كالتقوفٔ التًبوم في العملية الدراسية،    (1 )
                                                         )الاسػػتخداـ الأمثػػل لوسػػائل القيػػاس كالتقػػوفٔ كدكرهمػػا في ضػػماف جػػودة                                                            طػػلاؿ فػػرج يػػونس كػػيلافٓ، المجلػػة العربيػػة لضػػماف جػػودة التعلػػيم ابعػػامعي   (2 )

  .  40     ـ، ص     2012        التاسع،                             رجات التعليم ابعامعي(، العدد  بـ
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كيهدؼ أيضا إفُ معرفة مستول التلاميذ من معلومات كمهارات كابذاىات كقيم كمن  
 .(1)الذاتية كالتقاريرأداكتو: الاختبارات، ابؼلاحظات 

التقوفٔ الذم يطلق عليو أحيانا التقوفٔ ابؼستمر كيعرؼ بأنو:  كىو بنائي(:التقويم التكويني )ال (ب 
"العملية التقويدية التي تقوـ بها عضو ىيئة التدريس أثناء عملية التعلم، بهدؼ توجيو تعلم 

أك تعزيز مسار مستول تعلمها كىو يبدأ مع بداية التعلم كيواكبو أثناء ستَ للمسار الصحيح 
 .(2)ابؼقرر الدراسي"

كيعرؼ أيضا: "ىو متابعة تقدـ تعلم ابؼتعلمتُ أثناء الدرس كيهدؼ إفُ تقدفٔ ابؼعابعة  
 .(3)كالإصلاح ابؼبكر كإمداد ابؼعلم بابؼعلومات حوؿ فاعلية الطرؽ كالأنشطة كالوسائل ابؼستخدمة"

كيعتمد ىذا النوع من التقوفٔ أساسا على ابؼلاحظة كابؼناقشة كالاختبارات القصتَة  
من بدايتها كبالتحديد يعتبر تقويدا مستمرا ملازما مصاحبا للعملية التعليمية  ،الشهرية سبوعية أكالأ

كحتى نهايتها، كىذا النوع يتوافق مع ابؼفهوـ ابعديد كابؼتطور للتقوفٔ، حيث يوفر للمعلم كابؼتعلم 
 .(4)عموما كمدل تقدمهم كمدل برقيق الأىداؼ التعليميةالطلبة  تغذية راجعة بشأف أخطاء

 يدكن برديد أغراض التقوفٔ التكويتٍ ضمن بؾالتُ رئيسيتُ هما:  أغراضو: -

 الأغراض المباشرة للتقويم التكويني وتتمثل في الآتي:-1

 التعرؼ على تعلم التلاميذ كمراقبة تقدمهم كتطورىم خطوة خطوة. -

                                                           
                       ، جامعػة مصػطفى اسػطمبوفِ،  (            رسػالة جامعيػة )                                                                                    قلاؿ خديجة، حرشاكم أبظاء، أثػر القيػاس كالتقػوفٔ التًبػويتُ في العمليػة التعلميػة "دراسػة نظريػة"،    (1 )

  .  23    ، ص   ـ(    2015-    2014 )       معسكر، 
                                                                              سسػػػي كالبرابؾػػػي اسػػػتًاتيجيات الػػػتعلم كالتعلػػػيم كالتقػػػوفٔ، عمػػػادة ابعػػػودة كالاعتمػػػاد الأكػػػاديدي،                                          مشػػػركع التأسػػػيس للجػػػودة كالتأىػػػل للاعتمػػػاد ابؼؤ    (2 )

  .  37      ىػ، ص     1435
  . 7     ـ، ص     2014                                                                التوجيو الفتٍ العاـ للحاسوب، التقوفٔ التًبوم كالاختبارات التحصيلية،    (3 )
                                              ، جامعػػػة ابؼلػػػك السػػػعود، ابؼملكػػػة العربيػػػة السػػػعودية،  (            رسػػػالة جامعيػػػة )                                                                عمػػػار بػػػن مػػػرزكؽ العتيػػػبي، تقػػػوفٔ مػػػنهج العلػػػوـ الشػػػرعية في التعلػػػيم العػػػاـ،    (4 )

  .  20      ىػ، ص     1431
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 تعلم التلميذ كتوجيهو في الابذاه الصحيح.قيادة  -

 التلميذ بسهيدا لربطو بابؼعلم أك ابؼتعلم أك ابؼنهاج.برديد ابػلل في تعلم  -

 لتشخيص عدـ فعالية التدريس.ابغصوؿ على بيانات  -

 مساعدة ابؼعلم على برستُ أسلوبو في التعليم أك إيجاد طريقة تعلم بديلة. -

 إعادة النظر في ابؼنهاج ابؼدرسي كتعديلو إذا كاف عاملا من عوامل عدـ التعلم أك صعوبتو. -

 ة عن التعليم كالتعلم.عابؼعلم كابؼتعلم بتغذية راجتزكيد  -

 .(1)كضع خطة للتعليم العلاجي كتصحيحو لتخليص الطلاب من نقاط الضعف -

 الأغراض غير المباشرة في التقويم التكويني وتتمثل في الآتي: -2

تقوية دافعية الطالب بكو التعلم كذلك نتيجة بؼعرفتو الفورية لنتائجو كأخطائو ككيفية  -
 صحيحها.ت

 تثبيت التعلم أك زيادة الاحتفاظ بو. -

 .(2)زيادة انتقاؿ أثر التعلم، كذلك عن طريق تأثتَ التعلم السابق ابعيد -

ىو نمط من أنماط التوقعات يتيح للمدرس معرفة ما إذا كاف ابؼتعلم قادرا  التقويم التشخيصي: (ج 
ينظم ابؼدرس أنشطتو الدراسية، لأسبوع الأكؿ من السنة ا على تتبع الأنشطة ابؼنتظر إبقازىا في

                                                           
                                                                           الفريػػػق الػػػوطتٍ للتقػػػوفٔ، برػػػت إشػػػراؼ ابػػػػبراء الكنػػػديتُ بؼشػػػركع الاقتصػػػاد ابؼبػػػتٍ علػػػى ابؼعرفػػػة،   –                                        اسػػػتًاتيجية التقػػػوفٔ كأدكاتػػػو )الإطػػػار النظػػػرم(    (1 )

  .  23  ص    ، ـ    2009
  .                 نفس ابؼرجع كالصفحة   (2 )
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التقويدية ليتعرؼ على ابؼستول ابؼعرفي كابؼهارم لتلاميذه، كما يلجأ ابؼدرس إفُ التقوفٔ 
 .(1)التشخيصي عند بداية كل درس للوقوؼ على مدل بركم ابؼتعلمتُ في التعلمات

ن علاج ىذه برديد أسباب صعوبات التعليم التي يواجهها ابؼتعلم حتى يدك ومن أىم أىدافو: -
لتقوفٔ التشخيصي ا الصعوبات، كمن ىنا يأتي ارتباطو بالتقوفٔ البنائي كلكن ىناؾ فارؽ ىاـ بتُ

كالتقوفٔ البنائي أك التكويتٍ يكمن في خواص الأدكات ابؼستعملة في كل منهما، فالاختبارات 
كوينية، بفا تقيسو الأدكات الت التشخيصية تصمم عادة لقياس مهارات كصفات أكثر عمومية

فهي تشبو اختبارات الاستعداد في كثتَ من النواحي خصوصا في إعطائها درجات فرعية 
لتقوفٔ ا للمهارات كالقدرات ابؽامة التي تتعلق بالأداء ابؼراد تشخصيو. كالغرض الأساسي إذا من

 .(2)للمتعلمتُ في ضوء حالتهم التعليمية ابغاضرة تعلميالتشخيصي ىو برديد أفضل موقف 

كىو التقوفٔ الذم يجرم في ختاـ التعليم، كاختبارات التحصيل  قويم الختامي )التجمعي(:الت (د 
أك الامتحانات التي بذريها ابؼؤسسة التعلمية بؼنح شهادات أك درجات علمية أك لابزاذ قرارات 
ذات صلة بالتًفيع أك التًسيب، أك التوجو بكو بزصص ما. كمن الوظائف التي يحققها ىذا 

 التقوفٔ ما يلي: النوع من

 رصد علامات الطلبة، كإصدار أحكاـ بالنجاح أك الرسوب. -

 بهذا البرنامج أك ذاؾ استنادا إفُ ابؼعدلات.لتحاؽ الطلبة ا -

 ابغكم على جهد ابؼعلمتُ كفعاليات ابؼدارس. -

 إجراء موازنات بتُ ابؼدارس أك الشعب في ابؼدرسة الواحدة. -

 تًبوية.تقييم ابؼناىج التعلمية كالسياسات ال -
                                                           

  . 3      ـ(، ص     2013- ـ    2012                                                                                   بواجلابن، التقوفٔ التًبوم، ابؼركز ابعهوم ابؼهتٍ التًبية كالتكوين )مراكش(، السنة التكوينية )      ابغسن   (1 )
  .  66  ص            مرجع سابق،                                                     عبد الواحد الكبيسي، القياس كالتقوفٔ بذديدات كمناقشات،    (2 )
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 ات كالتقديرات التي بسنحها ابؼؤسسة.لشهادا تبرير الإجازات أك -

إف ىذا النوع من التقوفٔ يستعمل من أجل تقوفٔ الكفاءة العامة بعد إنهاء الدرس أك صتَكرة  -
للمتعلم، كعلى أساسها تتخذ قرارات من التعلمات كيسمح بإسناد النقطة أك ابؼلاحظات 

كما يستعمل بؼعرفة ابؼظهر الدراسي العاـ للتلميذ بعد تلقيو لسلسلة ذات أهمية في حياة ابؼتعلم  
 .(1)من الدركس

  

                                                           
                                    )رسػالة ماجسػتتَ(، دراسػة ميدانيػة لولايػة    ،                            بتػدائي كفػق ابؼقاربػة بالكفػاءات                                                                 فيزازم موفق، أساليب تقوفٔ مادة اللغة العربية لدل أسػاتذة التعلػيم الا   (1 )

  .  21     ـ، ص     2013                          سيدم بلعباس، جامعة كىراف، 
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 (1) مخطط يوضح موقع التقويم من عملية التدريس.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

                                                           
  .  33     ـ، ص     1993                         ، دار الأمل، عماف، الأردف،  6                                                      أبضد عودة سليماف، القياس كالتقوفٔ في العملية التدريسية، ط   (1 )

 محتوى الوحدة اختبار قبلي

 تحديد الأىداف التدريسية للوحدة

 مرضي

 المتطلب السابق

 تقويم بنائي

 التدريس

 تقديم مرضي تقديم غير مرضي

 تدريس علاجي

 تحديد جوانب الضعف

 الاستمرار في التدريس

 تقويم إجمالي

 الوحدة الثانية 

 تدريس علاجي

 مستوى التكيف )مرضي(

 تحديد جوانب الضعف

 )ختامي(

 )تكويني(

 )تقويم تشخيصي(
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أعلاه أف بعض الأىداؼ تتطلب مهارات كقدرات كمعارؼ سابقة كأف  ابؼخططيتضح من  
من الضركرم إجراء تقوفٔ  وقة بؽا، كعليو فإنبرقيق بعضها يحتاج إفُ برقيق أىداؼ أخرل ساب

إعادة النظر في الأىداؼ التي فَ يتمكن ابؼعلمتُ من  بسهيدم )قبلي( من أجل ابزاذ القرار في
لتقوفٔ القبلي قد تعيد النظر في خطة عملية التدريس بدا يتناسب كحاجات ا أف نتائجبلوغها، بدعتٌ 

ة التدريسية لابد من إجراء تقوفٔ بشكل دكرم خلاؿ ابؼتعلمتُ كللتأكد من سلامة ستَ العملي
 الفتًة الزمنية التي حددت لتدريس الوحدة.

: كىو التقوفٔ الذم يتم بعد التقوفٔ ابػتامي، كيعتٍ الاستمرار في التقوفٔ التقويم التتبعي (ه 
 للوقوؼ على آثار البرامج بعيدة ابؼدل، كلغرض اقتًاح حلوؿ للمشكلات، كتوجيو خط ستَ

 .(1)امج كتطويرهنالبر 

بؽذا فالإجابة عن تساؤؿ متى تقو ـ؟ تعتمد على ىذا الأساس على الغرض من التقوفٔ، فإف   
لتقوفٔ القبلي، كإف كاف للحكم النهائي على ا بقرمكاف لاستطلاع ابغاؿ قبل البدء بالبرنامج، 

 البنائي، كإف كاف لقياس أثرانتهائو، كإف كاف من أجل التطوير أثناء التنفيذ، فالتقوفٔ فبعد البرنامج 
 .(2)لبرنامج فيما بعد فالتقوفٔ التتبعيا

 ثانيا: التقويم حسب طبيعة المعلومات: 

إف عملية التقوفٔ تقتضي توفر ابؼعلومات التي يستند إليها متخذ القرار كقد يكوف ىنا ابؼعلم  
 اؾ نوعتُ من التقوفٔ هما:أك مدير ابؼدرسة أك الأخصائي التًبوم )ابؼقو ـ( كحسب ىذا ابؼعيار ىن

  

                                                           
  .   410  ص            مرجع سابق،                                                    اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق،                                          راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة، فنوف   (1 )
  .   195    ـ،ص     2011                                  ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف،  1                                                                        زيد سليماف العدكاف كبؿمد فؤاد ابغوامدة، تصميم الدرس بتُ النظرية كالتطبيق، ط   (2 )
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 التقويم الكمي: -أ

لتقوفٔ الذم يستند فيو ابؼقو ـ إفُ معلومات ذات طبيعة رقمية تغلب عليها صفة الكم ا كىو 
بؼختلفة، كغالبا ا لاختبارات الوطنية في ابؼوادا مثل معدلات الثانوية العامة أك علامات الطلبة على

ن التقوفٔ بالدقة كابؼوضوعية كسهولة ابغصوؿ عليها كإمكانية لنوع ما ما بستاز ابؼعلومات في ىذا
الإحصائية للعلوـ كالرزمة  ابؼتخصصةل ظهور البرامج الإحصائية معابعتها إحصائيا خاصة في ظ

 .(1)الإنسانية

 التقويم النوعي: -ب

التقوفٔ الذم يعتمد على بصع معلومات لفظية لوصف عملية تعلم الطالب كذلك من  
لاحظة أك أم أداة برقق ىذه الغاية، كىذا يساعد على تكوين صورة حقيقية عن خلاؿ ابؼ

اىتمامات الطالب كميولو كابذاىاتو كتفاعلو الاجتماعي مع زملائو كابغكم على نوع ابؼعلومات 
 .(2)التي يتم قياسها

 ثالثا: حسب الجهة التي تمارس عملية التقويم:

 ية التقوفٔ إفُ الأنواع التالية:يصنف التقوفٔ حسب ابعهة التي تتوفُ عمل

 كىو التقوفٔ الذم يقوـ بو الطالب. لذاتي:ا التقويم -أ 

 يتم من قبل ابؼعلم أك الطلاب الآخرين داخل ابؼدرسة. التقويم الداخلي: -ب 

 كيتم من قبل مؤسسات أك جهات خارج ابؼدرسة. التقويم الخارجي: -ج 

                                                           
  .  32  ص            مرجع سابق،                كالتقوفٔ الصفي،                                                   ابراىيم بؿمد المحاسنة، عبد الكرفٔ علي مهيدات، القياس  ( 1 )
  .  24  ص    ،         مرجع سابق                                                       برت إشراؼ ابػبراء الكنديتُ بؼشركع الاقتصاد ابؼبتٍ على ابؼعرفة،  –                                        استًاتيجية التقوفٔ كأدكاتو )الإطار النظرم(    (2 )
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راؼ تكوف أىداؼ التقوفٔ كىو الذم يأتي من قبل عدة أط التقويم متعدد الأطراف: -د 
 كاستًاتيجياتو كأدكاتو بؿددة لديهم.

 لكفاءات:ا رابعا: التقويم المعتمد على

كىو بؾموعة السلوكات ابؼعرفية كابؼهارية كالأدائية التي يتعلمها الطالب في فتًة زمنية بؿددة  
ات قياس بـتلفة  كالتي تنعكس آثارىا على الأداء كالتحصيل ابؼعرفي كيتم قياسها باستخداـ أدك 

 .(1)كالاختبارات التحصيلية كبطاقات كابؼلاحظة كملف الطالب كقوائم التقدير

 خامسا: أنواع التقويم حسب المرجعية

 التقويم جماعي المرجع: -أ

كىو معيار بصاعي ابؼرجع حيث يقارف أداء الطالب على الاختبار بأداء بؾموعتو ابؼعيارية،   
( من طلاب صفو أك %85ث ما على أنو أعلى برصيلا من )كأف تقارف علامة طالب في مبح

 .(2)نقوؿ علامة الطالب أعلى من متوسط علامات صفو

كيهدؼ ىذا التقوفٔ إفُ تقدير ابؼستول العاـ لأداء الطالب في مادة دراسية أك بؿتول  
أك  دراسي معتُ، إذ يستخدـ في قياس مفاىيم عامة على القدرة على إجراء العمليات ابغسابية

فهم ابؼقركء أك التفكتَ الرياضي أك تطبيق ابؼبادئ...افٍ، كفيو يحصل الطالب على درجة كلية 
لطالب ا كاحدة بسثل أداءه بوجو عاـ في بؿتول معتُ، كيعتمد ابؼعلم في إصدار ابغكم على مستول

أداء الطالب من خلاؿ ابعماعة ابؼرجعية التي ينتمي إليها ذلك الطالب أم تتم موازنة )أك مقارنة( 

                                                           
  .  26  ،   25   ص   ص   ،         مرجع سابق                بتٍ على ابؼعرفة،                                       برت إشراؼ ابػبراء الكنديتُ بؼشركع الاقتصاد ابؼ–                                       استًاتيجية التقوفٔ كأدكاتو )الإطار النظرم(   (1 )
  .   196  ص    ،         مرجع سابق                                                                       زيد سليماف العدكاف كبؿمد فؤاد ابغوامدة، تصميم الدرس بتُ النظرية كالتطبيق،    (2 )
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بأداء زملائو أك أقرانو من الطلبة كيكوف الاىتماـ منصبا على ترتيب الطلبة بعضهم بالنسبة إفُ 
 .(1)ةنبعض، كأداء الزملاء ىو معيار ابؼقار 

 محكي المرجع:التقويم  -ب

كىو معيار فردم أك بؿكي ابؼرجع، حيث يقارف أداء الطالب بدستول معتُ يتم برديده  
من دراسة الوحدة  أداء بؾموعتو، أك في ضوء المحاكات ابؼوضوعية كابؼقصودة صرؼ النظر عنب

 .(2)( من أسئلة الاختبار%80الدراسية، كأف نقوؿ إف الطالب أجاب عن )

يهدؼ النظاـ ابعديد )التقوفٔ بؿكي ابؼرجع( إفُ تقدير أداء الطالب بالنسبة إفُ بؾموعة  
ة كابؼعرفية بطريقة إجرائية بصرؼ النظر عن علاقة أدائو من ابؼعارؼ كابؼهارات كالأىداؼ الوجداني

بأداء غتَه من الطلبة، كبدعتٌ آخر يهدؼ إفُ موازنة أداء الطالب بدستول كفاية معتُ دكف ابغاجة 
 خرين.إفُ موازنة أدائو بأداء الطلبة الآ

طلوب كيعتمد برديد مستول الأداء أك مستول الكفاية على عدد الأىداؼ أك ابؼهارات ابؼ 
قياسها كىذا يتطلب صياغة الأىداؼ في عبارات سلوكية، عبارات تصف التغيتَ ابؼطلوب إحداثو 

 ث يدكن ملاحظة ىذا السلوؾ كقياسو.ينتيجة بفارستو للخبرة التعليمية بحفي سلوؾ الطالب 

أداء الطالب مقارنة من خلاؿ ما تقدـ يدكن القوؿ أف التقوفٔ بؿكي ابؼرجع يهدؼ إفُ  
قيقو في سلوؾ الطالب بغد الأدفْ من الإتقاف اللازـ برا يات أداء )بؿكات( خارجية بسثلبدستو 

من ابؼفردات في  %80ب إجابة صحيحة عن يمثلا أف يج ،لكي نعتبره ناجحا في تلك ابؼهارات
 الاختبار.

                                                           
  .  37     ـ، ص     2001                                          ، دار الكندم للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  1                                                    علي مهيدات كاظم، القياس كالتقوفٔ في التعلم كالتعليم، ط   (1 )
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 فٔكمن أشهر تطبيقات التقوفٔ بؿكي ابؼرجع ىو التعليم القائم على التمكن كالإتقاف كتقو  
 .(1)لبرامج التعليميةا

 أنواع التقويم:

لتقوفٔ: التشخيصي كالتكويتٍ ا ابؼزايا كابؼهاـ كالأدكات )عمل الورشات( مقارنة بتُ أصناؼ 
 :(2)بعدكؿ الآتيا ، كل صنف تقويدي كفقدكاتالأكالإبصافِ كالذاتي من حيث ابؼزايا كابؼهاـ ك 

 التقويم الذاتي ليالتقويم الإجما التقويم التكويني التقويم التشخيصي 

الم
ـــــــــــ

ـــــــــــ
ــــ

 زايا

التحقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػق مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن  -
ابؼكتسػػػبات كمكػػػامن 

 النقص.
بسكػػػػػػتُ ابؼػػػػػػدرس مػػػػػػن  -

معطيػػات تتػػيح لػػو مػػا 
يسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتثمره مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن 

 مكتسبات.

مواكبػػػػػػػػػػػػػػػػػة العمليػػػػػػػػػػػػػػػػػة  -
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة في 

 الوحدات الصفية.
الاختبػػػػػػػػػػػار بدسػػػػػػػػػػػتول  -

تطػػػػػػػػػػور الأداء لػػػػػػػػػػدل  
 كل متعلم.

يشػػػمل عػػػدة جوانػػػب  -
 من ابؼكتسبات.

معرفػػػػػػػػػػػػػػػة ابؼظهػػػػػػػػػػػػػػػر  -
الدراسػػػػػػػػػػػػي العػػػػػػػػػػػػاـ 

 للمتعلم.

كسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة مرتبطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  -
 باستًاتيجية التقوفٔ.

يػػػػػػػػػػأتي بعػػػػػػػػػػد عمليػػػػػػػػػػة  -
 التصحيح.

لمه
ا

ـــــــــــ
ـــــــــــ

ــــــــ
 ام

تقػػػػػػػػػػػػػػدير السػػػػػػػػػػػػػػمات  -
 الفردية لكل متعلم.

تأىيػػػػػػػػػػػػػػل ابؼتعلمػػػػػػػػػػػػػػتُ  -
لاكتسػػػاب الأىػػػداؼ 
التعليميػػػػػػػػػػة للمرحلػػػػػػػػػػة 

 اللاحقة.
 كضع استًاتيجية. -

ضػػػػػػػػػػبط الصػػػػػػػػػػعوبات  -
تًضػػػػػػة للمتعلمػػػػػػتُ ابؼع

 في خلاؿ الإبقاز.
يتػػيح للأسػػتاذ تعػػديل  -

أنشػػػػػػػػػػػػػطتو التعلميػػػػػػػػػػػػػة 
 لتفعيل الصعوبات.

يرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػم معػػػػػػػػػػػػػػػػػػافَ  -
 ابػطة.

يتػػػػػػػيح ابغكػػػػػػػم علػػػػػػػى  -
مػػدل برقيػػق أىػػداؼ 
البرنػػػػػػػػػػامج أك بعػػػػػػػػػػض 

 أجزائو.
يتػػػػػػػيح ابغكػػػػػػػم علػػػػػػػى  -

مكتسػػػػػػػػػبات ابؼػػػػػػػػػتعلم 
كالإقػػػػػػػػػػػػػرار بتحقيػػػػػػػػػػػػػق 
الكفايػػة معػػو أك عػػدـ 

 نهائها.

يسػػػػػػاعد علػػػػػػى ابؼزيػػػػػػد  -
يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن التحف

للمتعلمػػػػتُ لتحصػػػػيل 
 معارفهم كتعميقها.

تقػػػػػػػػػػػػػػػػػوفٔ إبقػػػػػػػػػػػػػػػػػازاتهم  -
كتعػػػديلها بفػػػا يسػػػاعد 

 في تنمية كفايتو.
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 :عليهاأسس التقويم والمبادئ التي يقوم  -5

تتطلب عملية التقوفٔ توافر عدد من ابؼبادئ التي يبتٌ عليها ليكوف تقويدا سليما، كيحقق  
 اتها كىذه ابؼبادئ ىي:القائم بالتقوفٔ مراع كينبغي على غاياتو،

تعد عملية برديد ما ينبغي تقويدو من معارؼ كمهارات كابذاىات  أن يكون التقويم ىادفا: (أ 
في عملية التقوفٔ كبهذا ابؼعتٌ يوصف التقوفٔ  الانطلاؽيراد إحداثها في سلوؾ الطلبة، نقطة 

ددة كمرتبطة ابغديث بأنو تقوفٔ ىادؼ، كيشتًط في الأىداؼ التًبوية أف تكوف كاضحة كبؿ
معتُ قابل للتقوفٔ، أم أف تكوف بسلوؾ معتُ قابل للتقوفٔ، أم أف تكوف مصاغة بسلوؾ 

مصاغة سلوكيا، كالتقوفٔ ابؽادؼ يعطي ابؼسؤكلتُ عن العملية التعليمية مؤشرا عن مدل برقيق 
الأىداؼ، فإذا كانت الأىداؼ غتَ كاضحة كغتَ مصاغة بدقة لا يكوف ابغكم دقيقا كلا 

 .(1)ؼ درجة برقق الأىداؼتعر 

التقوفٔ ابعيد ىو الذم يشمل على بصيع جوانب ابؼوضوع ابؼراد  أن يتصف التقويم بالشمول: (ب 
تقويدو: ابؼعرفية، كالاجتماعية، كالانفعالية، كابعسمية، ككذلك أف تكوف فقراتو بفثلة لأىداؼ 

ة التي يتضمنها بؿتول ابؼادة بؼفاىيم كابؼبادئ كابؼهارات الرئيسيا بحيث تشمل ،لدراسيةا ابؼادة
 ككضع فقرات تتناكؿ جوانب ابؼعرفة، الفهم، الاستيعاب، التحليل، التًكيب.

كما يتطلب أف تشمل عملية التقوفٔ بصيع النواحي ابؼتعلقة بالعملية التًبوية مثل: الطالب،  
 .(2)ابؼدرسية...افٍ العلم، ابؼنهج، الكتاب ابؼدرسي، الوسائل التعلمية، ابؼبتٌ ابؼدرسي، النشاطات

يعتمد التقوفٔ التقليدم في غالبية الأحياف على أسلوب  لتقويم وأنواعو:ا أن تتنوع أساليب (ج 
لورقة كالقلم التي تقيس عددا بؿدكدا من العمليات ابؼعرفية، أما التقوفٔ ا كاحد، كىو اختبارات

                                                           
  .  34    ، ص          مرجع سابق                   التعلم كالتعليم،                                  علي مهيدات كاظم، القياس كالتقوفٔ في   (1 )
                                                      ، الػدار العلميػة الدكليػة للنشػر كالتوزيػع، الإصػدار الثػػافٓ،  1                                                                        زكريػا بؿمػد الظػاىر، كجػالكتُ بسرجيػاف كآخػركف، مبػادئ القيػاس كالتقػػوفٔ في التًبيػة، ط   (2 )
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ع نوع ابؼعلومات التي يتم الأكثر شمولية فإنو يتطلب أساليب كأدكات متنوعة، فهذا ابؼفهوـ يوس
عها عن الطلاب كعن كيفية استخداـ ىذه ابؼعلومات في تقوفٔ أدائهم كتعليمهم، إذ أنو من بص

الصعب أف يتخذ ابؼعلم قرارات تعليمية متنوعة استنادا إفُ نوع كاحد من أساليب أك أدكات 
ب لكي يعكس ابؼتطورات التقوفٔ، فالتقوفٔ ابعيد يكوف متعدد الأبعاد كمتعدد الطرؽ كالأسالي
متوائما مع ابغياة الواقعية ابعديدة للذكاء كالتعليم كالتحصيل اللغوم، كبذلك يكوف التقوفٔ 

كموجها بالعمليات كيستند إفُ مقاييس متعددة كمصادر متنوعة للمعلومات، تسهم في إثرا 
 .(1)ويد أداء ابؼعلمتعلم الطلاب كبذ

إف تقوفٔ العمل التًبوم لا يدكن أف تكوف عملية  ة:أن تكون عملية التقويم عملية مستمر  (د 
ذلك أنو جزء لا يتجزأ من العملية التًبوية، أم تبدأ قبل التدريس كلا تنتهي بانتهائو، نهائية، 

فهي قبل التدريس، كلا تنتهي بانتهائو، فهي قبل التدريس بؼعرفة استعداد التلاميذ للتعلم، كفي 
 ء عليو كىي بعده عمل ختامي بؼعرفة مدل برقيق الأىداؼ.أثنائو للتأكد من التعلم للبنا

 .(2)فالتقوفٔ إذف عملية مستمرة كبعميع ابؼهارات يتابعها من أجل إتقانها كبشكل مستمر 

ذلك أف عملية التقوفٔ تعتمد في إبقازىا على تعاكف  أن تكون عملية التقويم عملا تعاونيا: (ه 
لب كالأىل كابؼعلم كابؼدير كابؼشرؼ التًبوم ككل من بصيع أطراؼ العملية التعليمية كىم: الطا

لو صلة بالعملية التعليمية التعلمية، فالتعلم يتضمن بؾموعة كبتَة من النشاطات التي قد تظهر 
كابؼدرسة، في أم كقت كليس فقط في كقت ابغصة ابؼدرسية كمن ىنا تبرز كالشارع في البيت 

 .(3)لازمة لتقييم الطالب كمن ثم تقويدوأهمية تعاكف ابعميع في بصع ابؼعلومات ال

                                                           
  .  42    ، ص          مرجع سابق                  العملية الدراسية،                                             صلاح الدين بؿمود علاـ، القياس كالتقوفٔ التًبوم في    (1 )
  .   172  ص     ـ،    2007                                   ، دار ابػزامى للنشر كالتوزيع، عماف،  1                                                                       إبراىيم علي حراشة، ابؼهارات القرائية كطرؽ تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ط   (2 )
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ابغياة الفعلية بواقع ما  إف عملية التقوفٔ مرتبطة بشؤكف أن تربط عملية التقويم بالوقائع: (و 
لتجزؤ ا يدارسو ابؼتعلم في حياتو اليومية كما سيمارسو لاحقا في حياتو العملية بعيدا عن

للتنفيذ كاقعية، كالأعماؿ ابؼطركحة  كحاصلتو في أطر طبيعية، بحيث تكوف ابؼشكلات كابؼهاـ
كذات أهمية تربوية كذلك للارتقاء بدستول عملية التقوفٔ التًبوم، بحيث يعطي ابؼتعلم بواسطة 
ىذا التقوفٔ منتوجا منظما في شموؿ كتكامل، بفا يتطلب أف يكوف التقوفٔ حقيقيا متعدد الوجوه 

تنوعة تبتٍ حكما على تعليم حقيقي للتأكد كابؼيادين متنوعا في أساليبو مشتملا على تقنيات م
 .(1)ابؼتكامل يمن حدكث التعلم ابغقيق

يعتبر كثتَ من ابؼدرستُ عملية التقوفٔ  :أن يكون التقويم وسيلة وليس غاية في حد ذاتو (ز 
ىدفا في حد ذاتو كلذلك فإنهم يجركف اختبارات متعددة على الطلاب حتى إف إعطاء الاختبار 

ة التدريس، كإعطاء الاختبارات بهذا الوضع كبصع البيانات بشكل يمن عمل أصبح جزءن ركتينيا
عشوائي عن التلميذ ىو إضاعة للوقت كابعهد دكف طائل ككثتَا ما بقد معلمتُ يهتموف 
بالاختبار كيعدكف لو تلاميذىم كيصبح بؿور التدريس ىو إعداد التلاميذ للاختبارات، كىنا 

 ذاتو كيدكن الاستفادة من نتائجها. دتكوف عملية التقوفٔ ىدفا في ح

كيدكن بذنب معظم مساكئ الاختبارات كغتَىا من كسائل التقوفٔ إذا نظرنا إفُ التقوفٔ  
على أنو عملية ابغصوؿ على معلومات يدكن على أساسها إصدار قرارات تربوية، أم أف كسائل 

 .(2)التقوفٔ سوؼ يتم اختيارىا بالنسبة للنتائج التي سوؼ نصل إليها

كيدكن برقيق ذلك إذا اتسمت أساليب التقوفٔ كالطرائق  أن يعتمد على أسس علمية: (ح 
 بالصدؽ كالثبات كابؼوضوعية.
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أف يقيس الاختبار ابؼستخدـ في عملية التقوفٔ الشيء الذم يوضع لقياسو،  ويعني الصدق: -
 فقط. فاختبار التحصيل في مادة معينة يجب أف يقيس برصيل ابؼتعلمتُ في نفس ابؼادة

أف يعطي نفس النتائج تقريبا إذ تكرر تطبيقو على نفس الأفراد  ويقصد بثبات الاختبار: -
 يفصل بينها فتًة زمنية معينة.  لقياس نفس الشيء مرات متتالية

ألا يتأثر الاختبار بالعوامل الذاتية أك الشخصية بالنسبة للمصحح بقدر  وتعني الموضوعية: -
تلف فيها تقدير ابؼصحح لنفس الإجابة من كقت لآخر تبعا الإمكاف، فالاختبارات التي يخ

 .(1)بغالتو ابؼزاجية أك النفسية أك نتيجة لتأثره بعوامل شخصية أخرل لا تتوفر فيها ابؼوضوعية

التأكد من أهمية البرنامج ابؼقوـ كالالتزاـ بأخلاقيات  مراعاة الضوابط الأخلاقية والقانونية: (ط 
ح ابؼقصود من خلاؿ التقوفٔ الأكاديدي، فابؼعلم يجب أف يكوف عملية التقوفٔ، كيدكن توضي

الأسئلة التي تقيس الأىداؼ الأساسية بدلا من التًكيز على ن اختباراتو ضم  حريصا على أف يُ 
الأىداؼ ابؽامشية، كقد يوجو التقوفٔ سلفا للخركج بنتيجة إيجابية سواء من خلاؿ إهماؿ 

الاختيار السيئ لفريق التقليل من كزنها، أك من خلاؿ  جوانب أساسية في موضوع التقوفٔ، أك
التقوفٔ نفسو، كقد لا يلزـ ابؼقو ـ بأخلاقيات عملية القياس كالتقوفٔ، كأف لا يحافظ على سرية 

كالتجريح كالتوبيخ، كىذه نقطة  ستخدمها في التشهتَيابؼعلومات، إذا تطلب الأمر ذلك، أك 
 .(2)ي كالأخصائي الاجتماعيىامة بالنسبة للمعلم كابؼرشد النفس

 أف يتميز التقوفٔ بأنو اقتصادم من حيث ابعهد كالوقت كالكلفة. -
 .(3)ة علاجيةيالتقوفٔ عملية إنسانية، فالتقوفٔ ليس عقابا، بل عملية تشخيصية كقائ -

                                                           
  .   230     ـ، ص     2011         ع، عماف،                          ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزي 1                                    عفت مصطفى الطناكم، التدريس الفعاؿ، ط   (1 )
  .  54  ،   53  ص   ص            مرجع سابق،                                                     عبد الواحد الكبيسي، القياس كالتقوفٔ بذديدات كمناقشات،    (2 )
  .   197  ص    ،         مرجع سابق                                                                       زيد سليماف العدكاف كبؿمد فؤاد ابغوامدة، تصميم الدرس بتُ النظرية كالتطبيق،    (3 )
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 لعملية التربوية:ا أىداف التقويم التربوي وأىميتو في-6

 أىداف التقويم التربوي:-6-1

بغصر لا ا ثتَة يرجى برقيقها من خلاؿ عملية التقوفٔ نذكر منها على سبيلىناؾ أىداؼ ك 
 القصر:

 القرارات التًبوية كالتعليمية ابؼناسبة.ابزاذ  -

صياغة الأىداؼ التًبوية كتعديلها على ضوء التجربة كالتطبيق الذين يكشفاف عادة ابػطأ  -
 كابػلل.

التدريس بفا يساعد على الدراسية كطرؽ  العمل على برستُ كتعديل كبرديث ابؼناىج كابؼقررات -
 .(1)برقيق الأىداؼ

ابؼعرفي لمجالات ابؼعرفية كالوجدانية كابؼهارية، أم في جوانب التحصيل ا تقدير نمو الطلاب في -
 كفي ابؼيوؿ كأساليب التفكتَ.

ضعف كالقصور التي يجب تداركها الالكشف عن جوانب القوة التي يلزـ دعمها كجوانبا  -
 .(2)مستقبلا

يهدؼ التقوفٔ إفُ جعل كل من ابؼعلم كابؼتعلم قادرا على القياـ بدا يسمى بالنقد الذاتي لنفسو  -
 من نتائج سواء كانت سلبية أك إيجابية. كأعمالو كما حققو

يهدؼ التقوفٔ إفُ بناء علاقة بتُ البيت كابؼدرسة من خلاؿ تعريف أسر الطلبة بنتائج أبنائهم  -
ابؼشاركة في دفع كبرفيز  واىم ابغقيقي، الأمر الذم يدفعهم إفُليكونوا على بينة من مست

                                                           
                                                                      ربػػػة بالكفايػػػات، بؾلػػػة العلػػػوـ الإنسػػػانية كالاجتماعيػػػة، عػػػدد خػػػاص: ملتقػػػى التكػػػوين                                               الأخضػػػر عواريػػػب، ابظاعيػػػل الأعػػػور، التقػػػوفٔ في إطػػػار ابؼقا   (1 )

  .   575                                                        بالكفايات في التًبية، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، ابعزائر، ص 
  .  45  ص    ـ،     2006                                                            ، ابؼؤسسة العربية للدراسات، دار النشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  1                                       بؿمد ابغاج خليل، التقوفٔ الذاتي في التًبية، ط   (2 )
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أبنائهم للمزيد من العطاء كتهيئتهم بشكل سليم كخاصة إذا كاف ىناؾ تعثر من قبل الأبناء في 
ناتهم من مشاكل معينة تتسبب في تعطيل مستَتهم الدراسية أك تؤثر برصيلهم الدراسي أك معا

 .(1)فيها

 ابؼهارات التي تكونت عند التلاميذ كمدل استفادتهم منها في حياتهم.معرفة نوع العادات ك  -

معرفة مدل تعاكف التلميذ، كمدل نمو مقدرتو الاجتماعية كمدل بسشيها مع عمره الزمتٍ  -
 .(2)كالعقلي

 بلتًفيع أك ترسيكضع درجات للتلاميذ ثم تقييم ىذه الدرجات أم ابغكم على مدل كفايتها  -
 الطلبة بدوجبها.

 ة قدرة التلميذ على التعلم كذلك عن طريق اختبارات الذكاء كالقدرات كالقابليات.معرف -

 .اختبار التلاميذ، أك توزيعهم على بـتلف أنواع الدراسات كابؼعاىد ابؼناسبة -

 تزكيد ابؼرشد النفسي بدعلومات تساعده في إرشاد التلاميذ مهنيا كتربويا. -

 .(3)لتحستُ كالتطويرا ثتقييم ابؼدرسة ككل بؼعرفة أين يجب أف يحد -

إف ابؼعرفة ابعديدة كالعادات السلوكية تصبح متضمنة في التغيتَ على ابؼدل البعيد عندما  
 يبتٍ ابؼتعلم استًاتيجيات كمعايتَ بؼراقبة أدائو ابؼستمر في رحلة التعلم ابؼستمرة.

ىو ما يتعلق  كبالرغم من أف التقوفٔ عملية علمية إلا أف فكرتو بسيطة، فالتقوفٔ ابعيد 
الشيء الذم نقوـ  بإصدار قيمة عنبإصدار حكم سديد كعندما نقوـ بعملية التقوفٔ فنحن نقوـ 

                                                           
  .   176  ،    175  ص   ص    ـ،     1999                          ، الزاكية ابؼكتبة ابعامعية،  1                                       قحطاف أبضد الظاىر، طرؽ التدريس العامة، ط   (1 )
  .  43  ،   42  ص   ص     ـ،    1999                                           ، ابؼكتب ابعامعي ابغديث، الأزاريطة، الإسكندرية،  1                                               أبضد بؿمد الطيب، التقوفٔ كالقياس النفسي كالتًبوم، ط   (2 )
  .  41  ،   40  ص   ص    ـ،     2009                                         ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  4                        فٔ في التًبية كعلم النفس، ط                             سامي بؿمد ملحم، القياس كالتقو    (3 )
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بتقويدو كجزء من عملية إصدار أحكاـ... فالتقوفٔ ليس فقط عملية بصع بيانات كبرليلها، كلكنو 
 .(1)أيضا بؾاؿ ابزاذ القرارات بشأف ما نقوـ بتقويدو

 بوي: أىمية التقويم التر -6-2

أهمية بالغة في توجيو العملية التعليمية كبرسينها كيدكن إيجاز التقوفٔ التًبوم للتقوفٔ التًبوم  
 فيما يلي:

 بالنسبة للمعلم:-أ

تفيد ابؼعلم في التعرؼ على مستويات ابؼتعلمتُ العقلية كالنفسية، كىذا يدكنو من  
كبرديث معلوماتو كأساليبو التدريسية ىو في تطوير مساعدتهم كتوجيههم في دراستهم، كما تفيده 

 من القرارات منها: يدكتساعده في ابزاذ العد

 معرفة مدل استعدادات ابؼتعلمتُ لتعلم ابػبرات التعليمية ابعديدة. -

 مي.يبرديد نقطة البدء في البرنامج التعل -

 لسرعة التي بها البرنامج التعليمي.ا بزمتُ -

 برامج إثرائية.تشخيص ابؼتعلمتُ ابؼتفوقتُ كتعزيزىم ب -

مرحلة أخرل أك بقائهم في نفس ابؼرحلة كإرساؿ تقارير للأىل  ابزاذ القرار بنقل ابؼعلمتُ إفُ -
 .(2)عن تقدـ ابؼتعلم

التعرؼ على جوانب القوة كالضعف في البرامج التعليمية، فالتقوفٔ التشخيصي ابعيد ىو الذم  -
 يحدد العوامل ابؼسؤكلة عن حدكث قصور في ىذه البرامج.

                                                           
  .   284    ، ص          مرجع سابق                                                   قاسم علي الصراؼ، القياس كالتقوفٔ في التًبية كالتعليم،    (1 )
  .  56    ، ص          مرجع سابق                                                    عبد الواحد الكبيسي، القياس كالتقوفٔ بذديدات كمناقشات،    (2 )
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لطلاب ضمن مسارات أكاديدية أك مهنية خاصة بهم في ابؼعاىد ا يساعد في توزيع -
 .(1)كابعامعات

تساعد ابؼدرس في التعرؼ على مدل بقاحو في برقيق أىداؼ تدريسو ليتستٌ لو في ضوء ذلك  -
 تطوير عملو.

 بؼثابرة كالدراسة كتعزيز ثقتو بنفسو.ا برفز الطالب بكو -

وانب شخصية التلميذ كفَ يعد مقصورا كما كاف في السابق على امتداد التقوفٔ إفُ بصيع ج -
قياس التحصيل الدراسي للتلاميذ للمواد الدراسية ابؼختلفة، الأمر الذم أدل إفُ اتساع بؾالاتو 

 كتنوع طرائقو كأساليبو.

اتصالو الوثيق بدتابعة النتائج، كقد التقوفٔ ىو أحد الأركاف ابؼهمة في عملية التخطيط بحكم  -
كشف التقوفٔ عن كجود عيب أك خلل في ابؼناىج أك الوسائل التعليمية، أك في الأىداؼ، بفا ي

بػلل أك العيب ثم ا يؤدم إفُ تقدفٔ توصيات للقائمتُ على عملية التخطيط لغرض معابعة ىذا
 .افالتقوفٔ من جديد... كىكذ ،بؼتابعةالتنفيذ حيث تبدأ ا تأخذ ىذه ابؼعابعة سبيلها إفُ

بؼواىب كالاستعدادات كابؼيوؿ كالابذاىات ا تقوفٔ اليوـ دكرا فاعلا في الكشف عنأصبح لل -
كغتَىا من السمات النفسية التي يتمتع بها الأفراد، بفا كاف لو أثره الواضح في عملية التوجيو 
كالإرشاد التًبوم كذلك بتوجيو الأفراد لاختيار نوع ابؼهن أك نوع الدراسة كالتخصص بالاعتماد 

 .(2)ما يحملو كل كاحد منهم من ىذه السماتعلى 

  

                                                           
  .  23    ، ص          مرجع سابق                                                  ابغليم منسى، أبضد صافٌ، التقوفٔ التًبوم كمبادئ الإحصاء،          بؿمود عبد    (1 )
  .   227     ـ، ص     1938                                                                                                          كماؿ زاخر لطيف كبلنتو إبراىيم علي، التًبية، القاىرة، ابعهاز ابؼركزم للكتب ابعامعية ابؼدرسية كالوسائل التعلمية،      (2 )
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 :للطالببالنسبة -ب

العملية التعلمية كالعنصر الأساسي فيها، بحيث يشارؾ فيها بفعالية،  الطالب أصبح بؿور 
بؿركة لنشاط الطلبة من خلاؿ تعريفهم بددل التقدـ كالتحستُ في الأداء كالتقوفٔ يشكل قوة 

زيادة الدافعية للتحصيل من خلاؿ عملية التعزيز ابؼستمر التحصيلي، برستُ طرؽ ابؼذاكرة، 
لأكاديدي، ككذلك مستول الطموح ا كالتغذية الراجعة ابؼستمرة، كرفع مستول مفهوـ الذات

 .(1)لديهم

 بالنسبة للمنهاج:-ج

فأم منهج دراسي لابد أف  ،يعتبر التقوفٔ أحد الأركاف الأساسية في بناء ابؼناىج الدراسية 
 ،تبدأ ىذه العملية مع بداية التخطيط لوضع ابؼنهج كتنتهي مع آخر مرحلة ،لية تقوفٔتصاحبو عم

ج للأىداؼ ابؼرسومة لو من هبؼنا ثم تبدأ من جديد كىكذا، كالغرض منها ىو معرفة مدل برقيق
 أم أنو: ،(2)عدمو ككذلك الكشف عن جوانب النقص أك ابػلل في بؿاكلة لعلاجها

 اللازمة لقياـ عملية التطوير على أسس سليمة. يوفر ابؼعلومات كالأحكاـ -

 يزيد من فعالية تنفيذ ابؼنهج. -

 .(3)ابزاذ القرارات ابؼتعلقة بابؼنهج على أسس كاقعية كمعلومات صحيحة -

  

                                                           
                    ، دار الكتػػػاب ابغػػػديث،  1                                                  التقػػوفٔ في العلػػػوـ الإنسػػػانية أسسػػػو كأدكاتػػػو كتطبيقاتػػػو، ط                                               أمػػتُ علػػػي بؿمػػػد سػػػليماف كرجػػػاء بؿمػػػود أبػػػوعلاـ، القيػػػاس ك    (1 )

  .   101  ،    100  ص   ص    ـ،     2010         القاىرة، 
  .  19     ـ، ص     2006                                                                                                         ىادم مشعاف ربيع، القياس كالتقوفٔ في التًبية كالتعليم، زىراف للنشر كالتوزيع، جامعة التحدم، ابعماىرية الليبية،    (2 )
                                                                                         ، دار الفكػػػػر للنشػػػػر كالتوزيػػػػع، عمػػػػاف، 1                                                                  ي كفػػػػائزة الغػػػػزاكم، تػػػػدريس البلاغػػػػة العربيػػػػة رؤيػػػػة نظريػػػػة تطبيقيػػػػة بؿسػػػػوبة، ط                  عبػػػػد الػػػػربضن علػػػػي ابؽػػػػاشم   (3 )

  .   255     ـ، ص     2005
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 بالنسبة للمدرسة: -د

 بؼدرسة على مراجعة أىدافها كمدل ملائمة ابؼنهج لتحقيق ىذه الأىداؼ.ا يساعد التقوفٔ -

 تقسيم التلاميذ إفُ بؾموعات مناسبة سواء في فصوؿ دراسية أك في يساعد ابؼدرسة في -
 بؾموعات نشاط.

 يساعد ابؼدرسة في مقارنة إبقازىا كأدائها بإبقاز كأداء ابؼدارس الأخرل. -

ابغالات ابػاصة مثل الذين يعانوف من مشكلات  لتعرؼ على الدارستُ ذكما يساعد في -
تنقصهم بعص القدرات أك ابؼوىوبتُ في جوانب جتماعية، أك الذين ا صحية أك نفسية أك

 معينة كبؽذا تعمل على رعايتهم.

يوفر معلومات على مدل تأثتَ ابؼدرسة في البيئة المحلية كالمجتمع كمدل ارتباط أىداؼ ابؼدرسة  -
 .(1)لعملا كمنهجها بسوؽ

ابؼنهج، كما  بؼنهج ككفاية الإمكانيات البشرية كابؼادية لتطبيقا التعرؼ على مدل جودة تطبيق -
 .(2)يوفر عليها معلومات عن مدل تأثتَ ابؼدرسة في البيئة المحلية كالمجتمع

 بالنسبة للمجتمع:-ىـ

ؼ المجتمع بدا يجرم في ابؼدرسة كبابؼنهج كأثره في يوفر معلومات عن ابؼنهج كابؼدرسة، تعر   -
كقد يؤدم  ،ية كبابؼنهجكقد يؤدم ىذا إفُ تنمية اىتماـ المجتمع خارج ابؼدرسة بالتًب ،الدراسات

 بؼنهج أك تطويره.ا استدعاء مساهمتهم بالرأم كالفكر أك بوسائل مادية في حسن تطبيق

                                                           
  .   255               ، مرجع سابق، ص                                                                                  عبد الربضن علي ابؽاشمي كفائزة الغزاكم، تدريس البلاغة العربية رؤية نظرية تطبيقية بؿسوبة   (1 )
                                                                                                  ، دار الثقافػػػػػػػػة للنشػػػػػػػػر كالتوزيػػػػػػػػع، عمػػػػػػػػاف،  1                                                                        عػػػػػػػػادؿ أبػػػػػػػػو العػػػػػػػػز سػػػػػػػػلامة كزمػػػػػػػػلاؤه، طرائػػػػػػػػق التػػػػػػػػدريس العامػػػػػػػػة، معابعػػػػػػػػة تطبيقيػػػػػػػػة معاصػػػػػػػػرة، ط   (2 )

  .   361  ،    360  ص   ص     ـ،    2009
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بؼنهج لمجالس أكلياء الأمور كالتي يكوف في قراراتها تأثتَ على ستَ ا توفتَ الأدلة كابؼعلومات عن -
 .(1)العملية التعليمية

 بالنسبة للإدارة التربوية:-و

 دارية ىامة بكل عناصر منظومة التًبية.ابزاذ قرارات إ -

 تقييم ابؼدرسة ككل بؼعرفة أين يجب أف يحدث التحستُ كالتطوير. -

 الاطمئناف إفُ أف ابؼؤسسة تقدـ ابػبرات اللازمة للتلميذ أـ لا. -

 كم صحة القرارات التي ابزذت إباف زبطة العمل.  التأكد -

 إرساؿ تقارير للأسرة عن تقدـ الطلاب. -

قوفٔ التًبوم أيضا في الاستجابة بغاجات أكلياء الأمور كالرأم العاـ في معرفة نوع كما يفيد الت -
الآباء ابؼردكد التعليمي كالتًبوم للعملية التعليمية بابؼقاربة مع التكاليف التي تتفق كبآماؿ 

 .(2)كتوقعاتهم

الإدارة إذف التقوفٔ التًبوم يهدؼ إفُ برقيق الأىداؼ كينصب في خدمة الطالب كابؼعلم ك  
كأكلياء الأمور كابؼناىج، كبفا لا شك فيو أهمية الدكر الذم يلعبو التقوفٔ في التطوير التًبوم في بصيع 

نظرا بؼا يقدمو من معلومات متغتَة، كمتجددة باستمرار تفيد في ابؼستويات التخطيطية كالتنفيذية 
 إصدار الأحكاـ ابؼوضوعية كاقتًاح القرارات.

                                                           
  .   256    ، ص          مرجع سابق  ،                                                                                  عبد الربضن علي ابؽاشمي، فائزة الغزاكم، تدريس البلاغة العربية رؤية نظرية تطبيقية بؿسوبة   (1 )
                                                     ،                                                                                                                 بؿمػػػػد عطيػػػػة كأبضػػػػد عفانػػػػة، كاقػػػػع اسػػػػتخداـ معلمػػػػي اللغػػػػة العربيػػػػة لأسػػػػاليب التقػػػػوفٔ في ابؼرحلػػػػة الإعداديػػػػة في مػػػػدارس ككالػػػػة الغػػػػوث الدكليػػػػة   (2 )

  .  19     ـ، ص     2011                            )رسالة ماجستتَ(، غزة، فلسطتُ، 
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 لتربوي:وظائف التقويم ا -7

الاجتماعية فما من عمل إلا كيصاحبو يعلب التقوفٔ دكرا كبتَ في أغلب جوانب ابغياة  
عملية تقوفٔ إما مستمرة معو، أك تكوف في نهاية ابؼطاؼ، حسب نوعية العمل، كحسب رأم من 
 يقوـ بعملية التقوفٔ التي تؤدم كظائف كثتَة تفيد في معرفة عناصر القوة كالضعف، كإفُ أم مدل
كصلت العملية التًبوية من النجاح أك الفشل لتتضح الرؤيا التي على ضوئها بردد ابؼستَة التي 

 . كبؽذا فإف التقوفٔ يؤدم كظائف كثتَة يدكن الإشارة إليها فيما يلي:سيستَ عليها ابؼربي مستقبلا

 في اتخاذ القرارات التربوية: -7-1

لمتُ حسب مستوياتهم التحصيلية كالانتقاء تستخدـ نتائج التقوفٔ التًبوم في تصنيف ابؼع 
من بتُ ابؼتقدمتُ للالتحاؽ بابؼراحل التعلمية ابؼختلفة، كما تستخدـ نتائج التقوفٔ التًبوم في 

 .(1)ابؼقارنة بتُ فعالية السياسات التعليمية التي تطبق في ابؼراحل التعلمية ابؼختلفة

 التقويم حافز على الدراسة والعمل: -7-2

 قوة حافزة طاغية ذلك أننا نعيش في عصر التسابق سواء بتُ الأفراد أك ابعماعات، للتقوفٔ 
كإذا كاف التقوفٔ ىو كسيلتنا لإصدار الأحكاـ على الناس كالأعماؿ، فإنو يعد من كجهة نظر 

، ككثتَ من االدارستُ مفتاح النجاح في ابغياة. كلذلك يهتم بو التلاميذ في مدارسنا اىتماما كبتَ 
ابعهد إلا بوحي من حافز التقوفٔ، لذلك بقد أف كثتَ  يبذلوفء التلاميذ لا يركزكف الطاقة ك ىؤلا

منهم ينصرفوف عن المجالات التي لا يؤدكف امتحانات فيها أك لا تدخل في حساب تقويدهم. كمن 
 ثم فالتقوفٔ يعد من ابغوافز الأساسية في المجاؿ التًبوم، يساعد التلميذ على اكتشاؼ قدراتو

 .(2)كمواىبو كالاجتهاد لتحقيق الأمافٓ كبرستُ الذات

                                                           
  .  31    ، ص          مرجع سابق                          قوفٔ التًبوم كمبادئ الإحصاء،                                  بؿمود عبد ابغليم منسى، أبضد صافٌ، الت   (1 )
، ط   (2 )   .   365  ،    364  ص   ص    ـ،     1997                                          ، جامعة عتُ شمس، دار ابؼعارؼ للنشر كالتوزيع،  2                                     صبرم الدمرداش، أساسيات تدريس العلوـ
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 في مجال التشخيص والعلاج والوقاية: -7-3

 غإذ بو نتعرؼ على ابؼستول الذم توصلنا إليو من بلو يقصد بو برديد ابؼشكلة  التشخيص: -
الأىداؼ ابؼرسومة، فالأىداؼ عموما ىي مبتغى نهائي للعملية التعليمية، كإذا توصلنا 

ا فإننا نكوف قد حققنا ما نريد، أم في البداية نسأؿ عن الأىداؼ كما برقق منها كما لتحقيقه
 فَ يتحقق.

لتخلص من ابؼشكلة بعد ما تم معرفة الأسباب التي ا التي تساعد فييتمثل في ابغلوؿ  العلاج: -
، لسلبية للطلبة سببها البرنامجا أدت لتلك ابؼشكلة كليكن على سبيل ابؼثاؿ أسباب النتائج

فإنو يتوجب علينا تعديل ذلك البرنامج، كإذا كانت ابؼشكلة من ىيئة التدريس فإنو يتوجب 
 .(1)علينا تعديل مسارىا كتوضيح أخطائها...افٍ

 في مجال وضوح الأىداف: -7-4

 يساعد التقوفٔ على:

 كضوح الأىداؼ التي يرجى بلوغها. -

لتلاميذ كعيا بها كعملا على يعطي نماذج لتطبيق ىذه الأىداؼ حتى يزداد ابؼعلموف كا -
 برقيقها.

التأكيد على ابعوانب العملية أك التطبيقية أك بأسلوب التفكتَ العلمي أك بربط الدراسة  -
 بابغياة.

 ترسيخ الأىداؼ كتوجيو ابؼعلمتُ كالتلاميذ بكو الاىتماـ بها. -

                                                           
                            دراسات، العدد الثػامن، جامعػة                                                                                            عبد ابغميد بوخارم، دكر التقوفٔ في مدل تصويب ابؼعلومات لدل الطالب ابعامعي، بؾلة الواحات للبحوث كال   (1 )

  .   281  ص    ، ـ    2010        ابعزائر،                      قاصدم مرباح، كرقلة،
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 :تعزيز الابذاىات التي يستَ عليها -

كالتحصيل فكثتَا ما يصرؼ التلاميذ بل  فإذا كاف التقوفٔ يقتصر على جانب ابغفظ 
 .(1)ابؼعلمتُ عن الاىتماـ بالأىداؼ كالابذاىات التي يفضلها كلا يقيم بؽا كزنا

 إعداد مواقف تعليمية تتناسب والفروق الفردية: -7-5

التعليمية لبرامج ا من كظائف عملية التقوفٔ التًبوم الكشف عن مواطن القوة كالضعف في 
ها للفركؽ الفردية بتُ التلاميذ كىذا ابعانب تكشفو لنا عملية التقوفٔ التًبوم، كعن مدل ملائمت

كالتي يدكن في ضوء نتائجها تعديل عملية البرامج التعليمية ابػاصة بابؼنهج الدراسي كطرؽ 
كالتحصيل كالقدرات لتلاميذ في الذكاء ا التدريس بشكل يناسب ما تتطلبو الفركؽ الفردية بتُ

 .(2)كابؼهارات

 استشارة الدافعية للتعليم: -7-6

إف التقوفٔ كالاختبارات تزيد بالفعل من دافعية الطلاب كبرفزىم على التعلم الوظيفي  
الفاعل، ما أف عوامل ابػوؼ من الفشل كالرغبة في التفوؽ، كالتخلص من القلق تسهم بصيعها في 

بة الطلاب في التحستُ الذاتي يدكن لتفهم ابؼادة التي سيختبركف فيها، كرغزيادة دافعية الطلاب 
أيضا أف تتحقق من التغذية الراجعة الفورية كالبناءة التي يقدمها ابؼعلم بؽم بعد تصحيح 

الأسئلة  الاختبارات، كىذا يدفعهم إفُ التعمق في ابؼادة الدراسية لكي يتمكنوا من الإجابة على
وفٔ يدكن أف برفز الطلاب على استثمار الاختبارات كنتائج التقالتي تتحدل قدراتهم، لذلك فإف 

لكامنة إفُ أقصى حد بفكن من أجل تعلم مادة تعليمية مهمة كأحيانا تكوف صعبة، ا قدراتهم

                                                           
  .  42  ،   41  ص   ص   ،          مرجع سابق                                                   سامي بؿمد ملحم، القياس كالتقوفٔ في التًبية كعلم النفس،    (1 )
  .  41    ، ص          مرجع سابق                                              أبضد بؿمد الطيب، التقوفٔ كالقياس النفسي كالتًبوم،    (2 )
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فتًات قصتَة جدا، أك التي تتحدل  مراعاة أف الاختبارات ابؼتكررة علىكلكن ينبغي على ابؼعلم 
 م، بدلا من استشارة دافعيتهم.قدرات الطلاب بدرجة كبتَة تصبح مصدرا من مصادر إحباطه

 تعزيز التقويم الذاتي:  -7-7

يستًشد ابؼعلم بنتائج تقوفٔ طلابو في توجيو العملية التدريسية، كبرستُ أدائو، كيتعلم  
الطالب كذلك كيفية تقوفٔ أعمالو ذاتيا دكف عوف خارجي، فمن خلاؿ التقوفٔ الذاتي، ريدا يستطيع 

عة، كبذنب الإجابات غتَ ابؼلائمة، فالتقوفٔ الذاتي يعد ىدفا الطالب تصحيح بعض أخطائو بسر 
 تسعى العملية التعليمية إفُ برقيقو تدريجيا.

 مصدر للتعلم: -7-8

لطلابو يحثهم على ابؼعلم يعد التقوفٔ مصدرا مهما من مصادر تعلم الطلاب، فتقوفٔ  
أفكارىم، بفا يجعل تعلمهم أكثر  مراجعة ما درسوه، كتدقيق أعمابؽم، كالتفاعل مع أقرانهم بؼقارنة

 .(1)عمقا

 وظائف تقويم المنهج: -7-9

 ية التعلمية عامة كبابؼنهج خاصة.لتزكيدنا بقاعدة كاسعة من ابؼعلومات ابؼتعلقة بالعم -

 تزكيدنا بدعلومات تسهل ابزاذ القرارات فيما يتعلق باستمرار منهج قائم أك بتعديلو أك إلغائو. -

لنظاـ التعليمي كأساس لإدخاؿ مناىج ذات ا قبل ابؼختصتُ في إعداد تقرير يستخدـ من -
 فعالية أكثر.

الكشف عن الطريقة التي يتم بها التعلم كبرديد النقاط التي يتم التًكيز عليها كالنقاط التي  -
 غافت من عملية تنفيذ ابؼنهج.أ

                                                           
  .  41  ،   40  ص              مرجع سابق، ص                                      س كالتقوفٔ التًبوم في العملية الدراسية،                          صلاح الدين بؿمود علاـ، القيا   (1 )
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 .(1)يزكدنا تقوفٔ ابؼنهج بدعلومات عن الفركؽ بتُ الطلاب في برصيلهم -

 ات إجراء التقويم:خطو  -8

بسر عملية التقوفٔ بخطوات متتابعة منسقة يكمل بعضها بعضا، فإذا كاف التقوفٔ يستهدؼ  
برديد مدل ما بلغناه من أىدافنا بقصد التعرؼ على ابؼشكلات كتشخيص الأكضاع كبرسينها 

كابؼشكلات التي  أ التقوفٔ بتحديد الأىداؼ، كتعريف المجالات التي يراد تقويدهافمن الطبيعي أف يبد
يراد حلها عن طريق استخداـ الأساليب ابؼناسبة كابزاذ ما يلزـ التعديل كالتحستُ، كمن بتُ ىذه 

 ابػطوات:

بػطوة الأكفُ في سبيل إصدار أحكاـ علمية ا إف برديد الأىداؼ ىو تحديد الأىداف: -
ىداؼ بالدقة كالتوازف مناسبة على العمل التًبوم الذم يزيد تقويدو، كيتبقى أف يتسم برديد الأ

 كالشموؿ، كأف تكوف الأىداؼ كاضحة كمتًبصة سلوكيا.

إف ابؼيداف التعليمي  تحديد المجالات التي يراد تقويمها والمشكلات التي يراد حلها: -
كلكي يتم  .(2)يتضمن عددا كبتَا من المجالات التي يدكن تقويدها كالعمل الدائم على برسينها

الات التي نريد أف نتناكبؽا بالتقوفٔ، مثل ابؼقررات الدراسية، طرؽ ذلك ينبغي أف بكدد المج
 .(3)بؼتعددةا التدريس، كسائل تعليمية، أنشطة علمية، ابؼعلم، التلميذ كنواحي نموه

                                                           
                                                                 ، مركز المحركسة للنشر كالتوزيع كابػػدمات الصػحفية كابؼعلومػات، القػاىرة،  1                                                              إبؽاـ عبد ابغميد، )منظور ثقافي(، ابؼناىج كطرائق التعليم كالتعلم، ط   (1 )

  .   305  ،    304  ص   ص    ـ،     2010
،                              صبرم الدمرداش، أساسيات تدريس   (2 )   .   367    ، ص          مرجع سابق        العلوـ
  .  40  ص            مرجع سابق،                                                     سوسن شاكر بؾيد، تقوفٔ جودة الأداء في ابؼؤسسات التعليمية،    (3 )
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كيقصد بو التطبيق الفعلي لوسيلة التقوفٔ كتقديدها للإجابة عليها من قبل  تنفيذ التقويم: -
لاتصاؿ بالأفراد كابعهات ابؼختصة كرصد آرائهم كمتابعتها ابؼفحوص كالاختبارات مثلا، أك ا

 .(1)للحصوؿ على البيانات ابؼطلوبة عن المجالات التي يرغب في تقويدها

في ىذه ابػطوة يتم برليل البيانات برليلا علميا دقيقا  تحليل البيانات واستخلاص النتائج: -
 .تهيدا لإصدار القراراكتفستَىا تفستَا كاضحا كمبسطا كاستخلاص أىم النتائج بس

إف عملية التقوفٔ لا تنتهي بدجرد إصدار الأحكاـ على النتائج  لتقويم:ا التعديل وفق نتائج -
التي توصل إليها التقوفٔ، كإنما يستمر التقوفٔ إفُ تقدفٔ ابؼقتًحات ابؼناسبة للحصوؿ على 

 .(2)ن القوةابؽدؼ ابؼنشود من التقوفٔ، كىو علاج ابؼشكلات إف كجدت كإثراء مواط

 تبغلوؿ كابؼقتًحات ابؼقدمة لا تعدك أف تكوف افتًاضاا إف تجريب الحلول والمقترحات: -
التحستُ، لذلك ينبغي أف بزضع ىذه ابؼقتًحات للتجربة للتأكد من خطة أساسها نقيم على 

 سلامتها من جهة، كلدراسة مشكلات التطبيق كابزاذ اللازـ لعلاجها من جهة أخرل.

أف التقوفٔ يدثل مشركعا متكاملا كمتًابطا يبدأ بتحديد الأىداؼ كالغايات نرل  كىكذا 
كالمجالات كابؼشكلات، كيتطلب الاستعداد للتنفيذ بتجهيز الوسائل كالأدكات كينتهي بأحكاـ تعتُ 

 على مراجعة ابػطط كالوسائل كالأساليب كاقتًاح ابغلوؿ كالتأكد من سلامتها كفاعليتها.

تقوفٔ رسالتو في برستُ العملية التعليمية كالارتفاع بدستواىا كحل كبكل ذلك يؤدم ال 
 .(3)مشكلاتها كضبطها كالتحكم فيها كفق الأىداؼ التي يرجى منها برقيقها

                                                           
  .   128    ، ص          مرجع سابق                                                    سوسن شاكر بؾيد، تقوفٔ جودة الأداء في ابؼؤسسات التعليمية،    (1 )
  .  33    ، ص          مرجع سابق                                                   علي مهيدات كاظم، القياس كالتقوفٔ في التعلم كالتعليم،    (2 )
  .   127  ،    126  ص   ص    ـ،     1979                       ، مكتبة الفلاح، الكويت،  2                                          الدمرداش عبد المجيد سرحاف، ابؼناىج ابؼعاصرة، ط   (3 )
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 مجالات التقويم التربوي: -9

تعددت بؾالات التقوفٔ التًبوم لتشمل على تقوفٔ كل جوانب العملية التعليمية من  
 يجاز بؾالات التقوفٔ فيما يلي:مدخلات كبـرجات كيدكن إ

بؼتعلم من حيث ا كذلك بهدؼ ابغصوؿ على ابؼعلومات كملاحظات على تقويم المتعلم: -
مستول برصيلها كقدراتو كاستعداداتو بهدؼ إصدار حكم على العوامل التي تتدخل في تعلمو، 

فُ بؾالات كاستخداـ ذلك في ابزاذ القرارات التي تعينو على مواصلة دراستو، كتوجيهو إ
 لنشاط التي تتناسب مع قدراتو كاستعداداتو.ا الدراسة أك

فمن خلاؿ التقوفٔ يدكن معرفة مدل تقدـ ابؼتعلم في التحصيل الدراسي، كاكتشاؼ قدراتو  
 .(1)كاستعداداتو العقلية كالنفسية كتتبع نموه في المجالات ابؼختلفة، كتوجيهو دراسيا كمهنيا

وفٔ من الأمور التي تعمل على تفعيل دكر ابؼعلم من خلاؿ عقد يعتبر التق تقويم المعلم: -
الدكريات التدريبية، كبسكنو من خلاؿ ذلك من قيادة الضعف كضبطو، كتوجيو الطلبة إليو، 

لدكريات ككرشات العمل التي من شأنها أف ترفع من قيمة ابؼعلم كمكانتو ا لذلك لابد من عقد
لثقة بالنفس كبذعلو قادرا على القياـ بدكره بأكمل كجو، ، بفا يعطي بؽذا ابؼعلم االاجتماعية

يدكنو أيضا من تقوية الدافعية التعليمية، كما أنو لابد من تدريب ابؼعلمتُ على استخداـ كبفا 
 .(2)بؼختلفة لعملية التقوفٔ مثل: التقوفٔ الشخصي، كالتقوفٔ ابػتاميا الأنواع

تي تناسب أىداؼ ابؼنهج ابؼطركحة للطلبة، كأف لأساليب ابعديدة كالا فعلى ابؼعلم أف يتبع 
تراعي ىذه الأساليب الابذاىات ابغديثة في طرائق التعليم، كأف تستخدـ الوسائل ابغديثة ابؼتطورة، 

بؼعلم ا كتعزز التقوفٔ الذاتي للطلبة، كأف تكوف كاضحة كأف تراعي ابؼستويات الفكرية للطلاب كعلى

                                                           
  .  27    ، ص          مرجع سابق                                   عفت مصطفى الطناكم، التدريس الفعاؿ،    (1 )
  .  56     ـ، ص     2008                                    ، دار البداية ناشركف كموزعوف، عماف،  1                                        إيداف أبو غريبة، القياس كالتقوفٔ التًبوم، ط   (2 )
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 و كبطريقة مثتَة، كعليو فإف تقوفٔ عمل ابؼعلم لو العديد منأف يعرض ابؼوضوع بشكل كاضح كموج
 لأغراض:ا

 تبصتَ ابؼعلم بذاتو كإمكانياتو كبياف نواحي تفوقو كضعفو أثناء أدائو. -

 الوصوؿ إفُ أساس سليم كعادؿ يدكن الرجوع إليو عند النظر في ترقيتو. -

ملو التدريسي، كلكي توجيو كإرشاد ابؼعلم بكو استخداـ أفضل الطرائق كالوسائل في ع -
 نضمن تقويدا صابغا للمعلم كنشاطو.

 .(1)أف يكوف ابؽدؼ ابغقيق من تقوفٔ ابؼعلم ىو الإصلاح كليس التشخيص فقط -

لتقوفٔ على تقوفٔ بؿتول ابؼقرر الدراسي ا كيشتمل ىذا النوع من أنواع تقويم المقررات: -
سبة للتغلب على صعوبات تعلم م كالتعلم كاختيار الطرائق العلاجية ابؼنايكأساليب التعل

 موضوعات ابؼقرر.

برنامج كيتضمن ىذا النوع من أنواع التقوفٔ قياس مدل مقالية  تقويم البرامج التعليمية: -
كمدل ملائمتو تعليمي أك منهج دراسي أك تقوفٔ مكونات برنامج تعليمي كقياس درجة كفاءتو 

 رسية كفعالية التدريس.ابؼدلتحقيق الأىداؼ التًبوية في ضوء مستول الإدارة 

كيشمل ىذا النوع من أنواع التقوفٔ على  تقويم المؤسسات والنظم التعليمية الأكثر اتساعا: -
ابعوانب أك تقوفٔ النظم التعليمية كتقوفٔ ابؼؤسسات التعليمية قياس مدل كفاءة البرامج ابؼتعددة 

 مثل ابعامعات كابؼدارس كابؼستول القومي.

                                                           
  .   349    ، ص  ـ1997                                                                                        افّ سعيد العبيدم كحناف عيسى ابعبورم، التقوفٔ كالقياس في التًبية كالتعليم، مطبعة شفيق، بغداد،  غ   (1 )
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 تيجيات التقويم التربوياستراالمبحث الثاني: 

يستعمل لفظ الاستًاتيجية للدلالة على التخطيط ابعيد كالذم يعتمد عليو بؼواجهة  
الظركؼ الصعبة، كينطلق جوىر التفكتَ الاستًاتيجي على ابؼنهجية العلمية المحددة بدقة بؼواجهة 

لوؿ ابؼقتًحة لوصوؿ إفُ النتائج ابعيدة كتعمل على التفصيل في ابغا ابؼشكلات، كتبحث عن
 ابؼقدمة في حل ابؼشكلات.

كالاستًاتيجية في التقوفٔ ىي البحث عن ابغلوؿ ابؼسبقة بؼختلف الصعوبات التي تعتًض  
القائم على العملية التقويدية لغرض إيجاد حلوؿ لكل الوضعيات التقويدية سواء تعلقت بالتخطيط 

 ستًاتيجيات نذكر ما يلي:كمن بتُ ىذه الا .(1)بؽا أك تنفيذىا أك تصحيح نتائجها

 الأداء: استراتيجية التقويم المعتمدة على -1

ابغقيقية أك كتعتٍ قياـ ابؼتعلم بتوضيح تعلمو، من خلاؿ توظيف مهاراتو في مرافق حياتو  
بؼواقف ابغقيقية أك قيامو بعركض عملية يظهر من خلابؽا مدل إتقانو بؼا اكتسب ا مواقف براكي

كتندرج برت ىذه الاستًاتيجية فعاليات ، لنتاجات التعليمية ابؼراد إبقازىامن مهارات، في ضوء ا
 كىي:

 التقدفٔ. -

 التوضيحي.العرض  -

 الأداء. -

 ابغديث. -

                                                           
                                                عليهػػا، )رسػػالة ماجسػػتتَ في علػػوـ التًبيػػة(، جامعػػة ابغػػاج        للتغلػػب                                                               يوسػػف خنػػيش، صػػعوبات التقػػوفٔ في التعلػػيم ابؼتوسػػط كاسػػتًاتيجيات الأسػػاتذة    (1 )

  .  75    ، ص   ـ(    2006-    2005 )            بػضر، باتنة، 
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 ابؼعرض. -

 المحاكاة / لعب الأدكار. -

 ابؼناقشة / ابؼناظرة. -

 كفيما يأتي شرح موجز لكل ىذه الفعاليات:

أك بؾموعة من ابؼتعلمتُ بؼوضوع بؿدد، كىو عرض بـطط لو كمنظم، يقوـ بو ابؼتعلم  التقديم: -أ 
كفي موعد بؿدد، لإظهار مدل امتلاكهم بؼهارات بؿددة، كأف يقدـ ابؼتعلم / ابؼتعلمتُ شرحا 

 لالكتًكنية...افٍ.ا بؼوضوع ما مدعما بالتقنيات، مثل الصور كالرسومات كالشرائح

ة من ابؼتعلمتُ كىو عرض شفوم أك عملي يقوـ بو ابؼتعلم أك بؾموع العرض التوضيحي: -ب 
على إعادة عرض ابؼفهوـ بطريقة لتوضيح مفهوـ أك فكرة كذلك لإظهار مدل قدرة ابؼتعلم 

 صحيحة كلغة كاضحة، كأف يوضح ابؼتعلم مفهوما من خلاؿ بذربة عملية أك ربطو بالواقع.

كىو بؾموعة من الإجراءات التي تتخذ لإظهار ابؼعرفة كالابذاىات، كذلك  الأداء العملي: -ج 
أداء ابؼتعلم بؼهمات بؿددة ينفذىا عمليا، كأف يطلب إليو إنتاج بؾسم أك خريطة أك خلاؿ  من

نموذج، أك استخداـ جهاز، أك تصميم برنامج بؿوسب أك صيانة بؿرؾ سيارة، أك تصفيف 
 شعر أك تصميم أزياء، أك إعطاء حقن، أك إعداد طبق حلول.

بؼتعلمتُ عن موضوع معتُ خلاؿ فتًة بؼتعلم، أك بؾموعة من اا كىو أف يتحدث الحديث: -د 
بغديث سردا لقصة، أك إعادة لركاية، أك أف يقدـ فكرة ا بؿددة كقصتَة، غالبا ما يكوف ىذا

لتعبتَ كالتلخيص كربط الأفكار، كأف يتحدث عن فيلم شاىده، أك رحلة ا لإظهار قدرتو على
ملخص لأفكار بؾموعة قاـ بها، أك قصة قرأىا، أك حوؿ فكرة طرحت في موقف تعليمي، أك 

 لنقلها إفُ بؾموعة أخرل.
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عرض ابؼتعلمتُ لإنتاجهم الفكرم كالعملي في مكاف ما ككقت متفق عليو،  كىو المعرض: -ه 
لإظهار مدل قدرتهم على توظيف مهاراتهم في بؾاؿ معتُ، لتحقيق نتاج بؿدد مثل: عرض 

تجات أك أزياء أك أشغاؿ ابؼتعلم نماذج أك بؾسمات أك صور أك لوحات أك أعماؿ فنية أك من
 يدكية.

كفيها ينفذ ابؼتعلم / ابؼتعلموف حوارا أك نقاشا، بكل ما يرافقو من  المحاكاة )لعب الدور(: -و 
حقيقيا، لإظهار مهاراتهم حركات كإيداءات يتطلبها الدكر، في موقف يشبو موقف حياتنا 
تقدفٔ الاقتًاحات كصنع ابؼعرفية كالأدائية كمدل قدرتهم على إنتاج التعليمات كالتواصل ك 

 القرارات، من خلاؿ مهمة أك حل مشكلة معينة.

كىي لقاء بتُ فريقتُ من ابؼتعلمتُ، يتم فيو طرح قضية ما كإجراء  المناقشة )المناظرة(: -ز 
مناقشة حوبؽا، حيث يتبتٌ كل فريق كجهة نظر بـتلفة بالإضافة إفُ بؿكم )أحد ابؼتعلمتُ( 

تُ على الإقناع كالتواصل كالاستعماؿ الفعاؿ، كيقوـ بتقدفٔ يتوفُ إظهار مدل قدرة ابؼتعلم
 .(1)ابغجج كابؼبررات ابؼؤيدة لوجهة نظره

 استراتيجية التقويم بالقلم والورقة: -2

م كالورقة ابؼتمثلة في الاختبارات بأنواعها من لتعد استًاتيجية التقوفٔ القائمة على الق 
مهارات ابؼتعلم في بؾالات معينة كتشكل جزءن ىاما من الاستًاتيجيات ابؽامة التي تقيس قدرات ك 

لاستًاتيجية إفُ قياس مستول امتلاؾ ابؼعلمتُ للمهارات العقلية ا برنامج التقوفٔ، كتهدؼ ىذه
في النتاجات التعليمية بؼوضوع أك مبحث معتُ باستخداـ أدكات معدة بعناية كالأدبية ابؼتضمنة 

ار بلاستًاتيجية التقويدية ابغاجة إفُ إعادة التعليم متبوعا باختكإحكاـ، كمن ابؼمكن أف تظهر ىذه ا
يتقنها من قبل كينبغي أف يناقش ابؼعلم ابؼتعلمتُ في نوعية الأسئلة كأكزانها النسبية أف آخر يدكن 

                                                           
  .   345-   343  ص   ص    ـ،     2009                                                                               أبضد إبراىيم صوماف، أساليب تدريس اللغة العربية، دار زىراف للنشر كالتوزيع، عماف،    (1 )
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كتزكيد ابؼتعلمتُ بجدكؿ مواصفات الاختبار، فابؼبدأ الأساسي أف لا تكوف ىناؾ مفاجآت في 
 .(1)الاختبارات

 استراتيجية التقويم المعتمدة على الملاحظة: -3

 ها: مفهوم

من بصع  نلتقوفٔ التًبوم، حيث بسكا تعتبر ابؼلاحظة من التقنيات ابؽامة ابؼستخدمة في 
ابؼعلومات حوؿ سلوؾ التلميذ أك بؾموعة من التلاميذ، فيما يخص عمليتي التعليم كالتعلم، كىي 

 من أبرز تقنيات التقدير.

بغريرم: "ابؼلاحظة ىي إحدل كسائل بصع ابؼعلومات ابؼتعلقة بسلوكات حسب رافدة ا 
 بؼتعلم كتصرفاتو كابذاىاتو كمشاعره".ا الفرد

كبتعريف آخر: "ابؼلاحظة ىي ابؼشاىدة الدقيقة لظاىرة ما، مع الاستعانة بأساليب البحث  
 كالدراسة".

بوم أك فئات بـتارة منو بصي  أداة ابؼلاحظة كىي بسثيل لنوع بؿدد من السلوؾ الإنسافٓ التً  
 يدكن معها قياس التدريس كالتعرؼ على درجة كفايتو.

أما استًاتيجية التقوفٔ ابؼعتمدة على ابؼلاحظة ىي عملية يتوجو فيها ابؼعلم بحواسو ابؼختلفة  
بؼتعلم، بقصد مراقبتو في مواقف نشطة كذلك من أجل ابغصوؿ على معلومات تفيد في ا بكو

 كفي تقوفٔ مهاراتو كقيمو كسلوكو كأخلاقياتو كطريقة تفكتَه.ابغكم عليو 

                                                           
  ،                                                                                                                      يحػػي علػػواف، التقػػوفٔ كالقيػػاس كدكره في إبقػػاح العمليػػة التعلميػػة، د.ط، بؾلػػة العلػػوـ الإنسػػانية، العػػدد ابغػػادم عشػػر مػػام، جامعػػة بؿمػػد خيضػػر   (1 )

  .  38  ص    ، ـ    2007       بسكرة، 
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كالتي لا يدكن ابغصوؿ عليها أحيانا فابؼلاحظة تزكد ابؼعلم بدعلومات كثتَة كدقيقة،  
باستخداـ الأدكات الأخرل بعمع البيانات، فهي تعد من أنواع التقوفٔ النوعي، كما أنها تعطي 

ث توفر ىذه ابؼعلومات الفرصة للمعلم لوضع خطة لاستثمار دلائل مباشرة عن تعلم التلاميذ، حي
 وة لديهم.قدرات ابؼتعلمتُ كتعزيز نقطة الق

 أنواع الملاحظة:

 كىي قياـ ابؼعلم بدلاحظة سلوؾ تلاميذه مباشرة. مباشرة:الملاحظة ال -

كىي اطلاع ابؼعلم عن أعماؿ التلاميذ التي قاموا بها كدكنوىا في   ملاحظة غير مباشرة: -
 اباتهم كتقاريرىم.كت

كىي ابؼلاحظة التي تتم في ضوء التصور ابؼسبق للمعلم للأشياء التي يريد  :الملاحظة المحددة -
 ملاحظتها، أك السلوؾ الذم يريد ملاحظتو.

للتعرؼ على كاقع معتُ أك بصع كىي قياـ ابؼعلم بعملية مسحية  الملاحظة غير المحددة: -
 لشيء ابؼراد تقويدو.ا بيانات عن

 كىي قياـ ابؼعلم بدكر ابؼراقب للأحداث التي بذرم أمامو. لاحظة دون مشاركة:مال -

 كىنا يتفاعل ابؼعلم مع تلاميذه كفي نفس الوقت يقوـ بتقوفٔ سلوكاتهم. ملاحظة بالمشاركة:ال -

 بؼلاحظة التي تكوف عن طريق الصدفة.ا كىي الملاحظة غير المقصودة: -
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الاتصاؿ بتلاميذه لتسجيل ملاحظاتو كتسمى   كىنا يتعمد ابؼعلم الملاحظة المقصودة: -
 .(1)كذلك ابؼلاحظة ابؼنظمة

 استراتيجية التقويم بالتواصل: -4

 التعلم كفعاليتو بشكل كاقعي كفعاؿ، حيث يعد التواصل فٔكىي أحد استًاتيجيات تقو  
للغة كيدكن كاستقباؿ الأفكار كابؼعلومات باستخداـ ابدفهومو العاـ نشاطا تفاعليا يقوـ على إرساؿ 

إجراؤه إلكتًكنيا كالتعرؼ الإجرائي بؽذه الاستًاتيجية كبصع ابؼعلومات من خلاؿ فعاليات التواصل 
 .(2)بؼتعلما عن مدل التقدـ الذم حققو

كمن الفعاليات التي تندرج برت استًاتيجية التواصل لقاء بتُ ابؼعلم كابؼتعلم بؿدد مسبقا  
مات تتعلق بأفكار ابؼتعلم كابذاىاتو بكو موضوع معتُ كتقوفٔ كيدنح ابؼعلم فرصة ابغصوؿ على معلو 
،...افٍ( إفُ تاريخ معتُ من خلاؿ النقاش، كمن ثم برديد مدل تقدـ الطالب )البحث، ابؼشركع

 للاحقة كاللازمة لتحستُ تعلمو.ا ابػطوات

عن مدل بؼعلومات ا الأسئلة ابؼباشرة من ابؼعلم إفُ ابؼتعلم كذلك لرصد مدل تقدمو، كبصع 
 .(3)طبيعة تفكتَه كأسلوبو في حل ابؼشكلات

 كتعتٍ: استراتيجية مراجعة الذات: -5

 برويل ابػبرة السابقة إفُ تعلم بتقييم ما تعلمو، كبرديد ما سيتم تعلمو لاحقا. -

التمعن ابعاد ابؼقصود في الآراء كابؼعارؼ، من حيث أسسها كمستنداتها، ككذلك نوابذها، في  -
 معتقدات على أسس من العقلانية كالأدلة.شكيل منظومة بؿاكلة كاعية لت

                                                           
                                                                                                                        خطػػوط رمضػػاف، اسػػتخداـ أسػػاتذة الرياضػػيات لاسػػتًاتيجيات التقػػوفٔ كالصػػعوبات الػػتي تػػواجههم أثنػػاء التطبيػػق، دراسػػة ميدانيػػة بثانويػػات كلايػػة    (1 )

  .  48  ،   47  ص   ص   ،  ( ـ    2010-    2009 )                                                        )رسالة ماجستتَ في العلوـ التًبوية(، جامعة منتورم، قسنطينة،    ،      ابؼسيلة
  .  13     ـ، ص     1989                                                                  ؤه، مبادئ القياس كالتقوفٔ في التًبية، دار الفكر للنشر كالتوزيع، مصر،               عزيز بظارة كزملا   (2 )
  .   201    ، ص  ـ    2009                                    ، كائل للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  1                                                               مرفٔ السيد، التًبية ابؼهنية مبادئها كاستًاتيجيات التدريس كالتقوفٔ، ط   (3 )
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عملية الرجوع إفُ ما كراء ابؼعرفة، للتفكتَ ابعاد بدغزاىا من خلاؿ تطوير استدلالات، فالتعليم  -
لأحداث السابقة كابغالية للاستفادة منها كدليل في السلوؾ ا عملية اشتقاؽ مغزل من

بؼتعلم حتُ يعرؼ التعلم أنو ا جعة الذات متكاملة معابؼستقبلي )كىذا التعريف ينوه إفُ أف مرا
 استخلاص العبر من ابػبرات السابقة بهدؼ التحكم بابػبرات اللاحقة كفهمها(.

 كيندرج برت ىذه الاستًاتيجية:

 .تقوفٔ الذات -

 لطالب.ا يوميات -

 لطالب.ا ملف -

 لطالب:ا مثال: يوميات

أك شاىده أك بظعو، فإذا أراد أف  لطالب، كيتضمن خواطره حوؿ ما قرأها يكتبو نموذج 
 يكتب مذكرة حوؿ شيء ما قرأه، فيمكن أف يبدأ بابعمل الآتية:

 ...............................بؼؤلف لػ.........ا لو كنت مكاف -

 ................................لقد لاحظت أف............... -

 أستغرب. -

 ...........................بغقيقة فَ أفهم بؼاذا.............ا في -

 ................إذا كنت ..................... فسوؼ ....... -

 ........................ما الذم أثار اىتمامي في ىذه الركاية .. -
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 ..........................لقد فهمت الآف أف................. -

 .............................لقد صعقت عندما .............. -

 .................................أتساءؿ بؼاذا................. -

 ...............................أعتقد أف...................... -

 ................................لقد شعرت................... -

 ................من الصعب الاعتقاد أف ...................... -

 (1)ابعزء الذم قدـ فِ تصورا كاملا.............................. -

كما يدكن استخداـ ىذه ابعمل في الكتابة حوؿ حصة تلفزيونية أك ندكة، أك مؤبسر، أك  
 انطباعات حوؿ رحلة مدرسية أك أية نشاطات أخرل.
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 أدوات وأساليب التقويم التربويالمبحث الثالث: 

 ديمية إفُ استخداـ طرائق كأساليب عديدة في تقوفٔ التلاميذ، كقتلجأ ابؼؤسسات التعل 
ابزذت بعضها كمقياس لقيمة ابؼعلومات كالبعض الآخر كوسيلة لتحستُ عملية التعليم، كمن 

لفردية كابعماعية، كتقارير ا بينها ابؼلاحظة بأنواعها ابؼختلفة، كابؼقابلات الشخصية، كاللقاءات
بالتعرؼ على إحدل كالتقوفٔ الذاتي، كسوؼ نقوـ في ىذا ابؼبحث الطلبة، كمشركعات البحوث 

أنواع ىذه الأساليب ابؼعتمدة في تقوفٔ التلاميذ ألا كىي الاختبارات التحصيلية بؼا بؽا من أهمية 
 بؼؤسسات التعليمية كعلى اختلاؼ مراحلها الدراسية.ا كانتشار كاسع في بصيع

 تعريف الاختبار التحصيلي: -1

لتحصيلية ىي مقاييس للكشف عن أثر تعلم أك تدريب خاص، كيطلق ىذا ا راتالاختبا 
ابؼصطلح على كل صور كأنواع الاختبارات التي يقوـ ابؼعلم بإعدادىا من كاقع ابؼواد التحصيلية التي 

فالاختبار التحصيلي ىو الأداة التي تستخدـ لقياس مدل الفهم  ،(1)درسها التلميذ بالفعل
ة دراسية معينة كالرياضيات مثلا، كبذلك فالاختبار التحصيلي لابد أف يكوف كالتحصيل في ماد

مرتبط بدادة دراسية بؿددة تم تدريسها بالفعل للتلاميذ كليس ينتظر تدريسها بؽم أم بدعتٌ آخر أف 
الاختبار التحصيلي ىو الأداة للحكم على ما تم تدريسو للتلاميذ من موضوعات تتعلق بدادة 

 .(2)بذاتها كليس ينتظر أك يتوقع تدريسها بؽم دراسية معينة

 أىمية الاختبارات التحصيلية: -2

لتحصيلية بؽا أهمية كبتَة يدكن أف تتمثل ا يوجد ىناؾ اتفاؽ بتُ ابؼربتُ على أف الاختبارات 
 لأمور التالية:ا في
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عليمية توفتَ مؤشرات حقيقية توضح مقدار التقدـ الذم أحرزه ابؼتعلم قياسا بالأىداؼ الت -
 ابؼرصودة على بكو مسبق.

مساعدة ابؼعلم على إصدار أحكاـ موضوعية على مدل بقاعة أساليب التدريس التي  -
 استخدمها في تنظيم العملية التعلمية.

برديد ابعوانب الإيجابية في أداء ابؼتعلم كالعمل على تعزيزىا بسهيدا لبناء ابػطط العلاجية  -
 لتلافي ذلك.

حثهم على تركيز الانتباه في ابػبرات التعليمية ابؼقدمة، بة للتعلم من خلاؿ استشارة دافعية الطل -
 .(1)كالاستمرار في النشاط كالاندماج في ىذه ابػبرات لتحقيق أىداؼ التعلم

كتعد الامتحانات التقليدية كسيلة لقياس سلوكات التلاميذ، كالاعتماد عليها كمؤشرات في  
ملاحظة ابؼباشرة، كعادة ما يعتمد الامتحاف التقليدم على أسئلة عملية تقوفٔ تعلمات غتَ قابلة لل

 تتطلب من التلميذ تقدفٔ إجابات مطولة نوعا ما.

 ومن سلبيات الامتحان التقليدي:

لامتحانات التقليدية، ككذا عدـ دقتها، كذلك ناتج عن عدـ التحديد ا عمومية الأسئلة في -
 ابؼسبق للهدؼ من السؤاؿ.

قد تقدـ صل عليها من خلاؿ الامتحانات التقليدية بيانات بؿدكدة، إذ أنها تكوف البيانات المح -
لنا صورة غتَ صحيحة عن قدرة التلميذ نتيجة إجابتو على سؤاؿ كاحد يدثل جزءن بسيطا من 

 البرنامج.
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بناء الأسئلة في الامتحانات التقليدية غالبا ما يكوف مبنيا على الصدفة، كالتلميذ عادة لا  -
 ادة كلها، كبالتافِ مصتَه قد يتحدد بالصدفة، أم على نوع الأسئلة التي ستطرح.يراجع ابؼ

ترتبط الامتحانات التقليدية بالذاتية، فغالبا ما تتدخل ذاتية ابؼعلم عند إعداده بؽذه  -
 الامتحانات.

 الامتحاف التقليدم لا يسمح لنا بقياس تعلمات متعددة في نفس الوقت. -

متحانات التقليدية تنقسم إفُ امتحانات كتابية كامتحانات شفهية لاا كبذدر الإشارة إفُ أف -
 .(1)كعادة ما يستعمل الامتحاف الشفهي من أجل تدعيم نتائج الامتحاف الكتابي

 أنواع الاختبارات التحصيلية: -3

للاختبارات التحصيلية أنواع عديدة لكل منها بفيزاتها كعيوبها لعلى أهمها ىي الاختبارات  
، كالاختبارات العملية )اختبارات الأداء(، كالاختبارات ابؼقالية، كالاختبارات ابؼوضوعية، الشفوية

كالاختبارات ابؼقننة، كرغم ىذا التنوع إلا أف ىذه الاختبارات بصيعا تشتًؾ بكونها أدكات تستخدـ 
دد نوع مدل فهم التحصيل الدراسي للتلاميذ. على أف طبيعة ابؼادة كأىدافها ىي التي برلقياس 

 الاختبار الذم يعتمد. كىذه الأنواع ىي:

 الاختبارات المقالية )الاختبارات التقليدية(: -3-1

يلجأ إليها أغلبية ابؼعلمتُ من أجل بصع بيانات حوؿ قدرة التلاميذ على كىي اختبارات  
 القياـ بسلوكات معينة، كالتي تدؿ على مدل برقيق أىداؼ بيداغوجية مرتبطة بالبرنامج.
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الامتحاف التقليدم ىو: "كل امتحاف مقافِ أك إنشائي تعطى فيو بعض الأسئلة للتلميذ  
ليجيب عليها في كقت بؿدد، كىي غالبا ما تكوف أسئلة موجهة مثل: اذكر، ادرس، ناقش...افٍ، 

  .(1)كىي امتحانات شائعة في العافَ العربي، كعليها يقوـ نظاـ التعليم كالتوظيف"

 لموضوعية:ا الاختبارات -3-2

اشتهرت باسم كيطلق عليها اسم الاختبارات ابغديثة مقارنة بالاختبارات ابؼقالية، كقد  
ابؼوضوعية، بؼا بستاز بو من دقة كموثوقية كىي على أنواع متعددة أشهرىا: الصواب كابػطأ 

 كالاختيار من ابؼتعدد كابؼقابلة كالتكميل.

موضوعية كشموؿ كارتفاع في معاملي الصدؽ كمع ما تتميز بو الاختبارات ابؼوضوعية من  
كالثبات كسهولة في التطبيق كالتصحيح، إلا أف إعدادىا صعب كتقتصر على قياس بعض 
 الأىداؼ التعليمية ابؼعقدة كالتًكيب كالتقوفٔ، كما أنها تفتح بؾالا للغش كالتخمتُ من قبل

تبارات ابؼقالية بل يفضل ابؼزج بؼفحوصتُ، كلذلك فإنو ينصح بعدـ استخدامها منفردة دكف الاخا
 .(2)لدراسيةا بتُ النوعتُ كىذا يعود طبعا إفُ طبيعة ابؼادة

 الاختبارات الشفوية: -3-3

ختبارات توجو فيها الأسئلة إفُ ابؼفحوص شفويا من قبل الفاحص أك عدد من ا ىي 
مشافهة،  الفاحصتُ الذين يكونوف كجها لوجو مع ابؼفحوص الذم عليو أف يجيب عن الأسئلة

ابؼعلم كابؼتعلم، يقاس من خلالو قدرات ابؼتعلم بصورة كيدثل الاختبار الشفوم علاقة مباشرة بتُ 
شفوية أم أكجو القصور التي قد يواجهها ابؼتعلم أك يعجز الاختبار التحريرم عن قياسها، مثل 

ا عادة غتَ مكتوبة ابعوانب ابؼهارية كعمق التفكتَ كمنطقيتو، كالاختبارات الشفوية تكوف أسئلته
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كتوجو للتلاميذ الذين يتوقع أف يجيبوا عنها شفويا، كىي تهدؼ إفُ معرفة مدل فهم التلميذ 
للخبرات أك للمادة ابؼتعلقة، كمدل قدرتو على التعبتَ عن نفسو كعلى الرغم من الانتقادات 

وفٔ بؾالات معينة من الكثتَة التي كجهت إفُ الاختبارات الشفوية، فإنو لا غتٌ عنها في قياس كتق
التحصيل كالقراءة ابعهرية، كإلقاء الشعر، كتلاكة القرآف الكرفٔ، كما تستخدـ في مناقشة رسائل 

، كفي قياس التذكؽ ابؼوسيقي، كفي اختبارات الذكاء الفردية كما إفُ ذلك، كمن ابؼاجستتَ كالدكتوراه
 بفيزات الاختبارات الشفوية:

ابؼناقشة كابغوار كسرعة التفكتَ كاستخداـ النتائج كالاستماع أنها تقيس قدرة ابؼتعلم على  -
قياس كتكشف عن مهارات ابؼتعلم في استخداـ ابػبرات ابؼعرفية ابؼتنوعة التي اكتسبها من قبل 

قدرتو في بـتلف ابؼستويات التحصيلية التي تتمثل في الفهم كالتحليل كالتطبيق كالاستنتاج 
 التًكيز.كالتقوفٔ كالتعليل كالإيضاح ك 

ماـ أكما أنها تزيد من دافعية ابؼتعلم لتحصيل الدركس بشكل جيد بذنبا من الوقوع في ابػطأ  -
كبر أإفُ أنها تعطي صورة دقيقة كصادقة بؼستول برصيل ابؼتعلم من خلاؿ توجيو ابؼعلم، إضافة 

عدد من الأسئلة لو، كتساعد في تصحيح الأخطاء التي كقع فيها فور حدكثها كذلك من 
 .(1)بؼعلم كابؼتعلما خلاؿ ابغوار كابؼناقشة بتُ

 الاختبارات العملية )اختبارات الأداء(: -3-4

تستخدـ الاختبارات العملية في قياس ابؼهارات التي يقوـ الطلاب من خلابؽا في القياـ  
ك بعمل شيء ما كإبقازه كخصوصا في ابغالات التي لا يدكن فيها استخداـ الاختبارات التحريرية أ

لقياسها كالتي لا تعتمد على مدل قدرة ابؼتعلم على ابغفظ أك التذكر، الشفوية أك الإنشائية 
كيستخدـ ىذا النوع في العديد من بؾالات التًبية الفنية التي يدكن فيها القياـ بالتجارب ابؼختلفة 
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ختبارات بدقة فابؼواد ابؼعملية كابؼشركعات كغتَىا، كيقوـ ابؼدرس ىنا بتحديد ىذا النوع من الا
 .(1)كالإجراءات اللازمة لتنفيذه كمن ثم مطالبة الطلاب في التنفيذ بؽذا العمل أك الفكرة ابؼطركحة

 كمن النصائح العامة التي يجب الأخذ بها عند إعداد الاختبار لدل عضو ىيئة التدريس ىي: 

قة الأسئلة أف بؼدرس عند إعداد كر ا : يجب علىالاىتماـ بورقة الأسئلة إخراجا كتنظيما -
يصدرىا: بسم الله الربضن الرحيم، كينظم البيانات ابػاصة بالشعبة كابؼادة كالزمن كالفصل 

 الدراسي كالسنة كتاريخ إجراء الاختبار.

بلغة عربية فصحى خالية من الغموض كالأخطاء النحوية كالإملائية، مراعيا دقة صياغة الأسئلة  -
 التعبتَ كعلامات التًقيم.

سر يجب كتابتها يئلة كتنسيقها كتنظيمها: كلا يأتي ذلك إلا بطباعتها فإف فَ يتكضوح الأس -
 بخط كاضح.

 أف تكوف الأسئلة مناسبة للزمن ابؼخصص بؽا. -

أف يحقق الاختبار مزيدا من تعزيز التعليم كترسيخ ابؼعلومات كتنشيط الفكر كبرقيق النواتج  -
 التعليمية اللازمة.

مراعاة الفركؽ الفردية كتناسب مع رجة من أسهل إفُ صعب، تنسيق الأسئلة بحيث تكوف متد -
 ختلفة.ابؼستويات ابؼ

 أف تكوف الأسئلة من شمولية لأجزاء ابؼنهج كلا يصح الاقتصار على موضوعات بعينها. -

تطبيق الستيعاب ك الاأف تعطي الأسئلة جوانب بـتلفة من بؾالات الأىداؼ ابؼعرفية، كالتذكتَ ك  -
 لتقوفٔ.كاتًكيب التحليل ك الك 
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 لأسئلة إحالة على بؾهوؿ.لألا يكوف  -

 ألا تتضمن كرقة الأسئلة إشارات مباشرة أك غتَ مباشرة إفُ إجابات عن أسئلة أخرل. -

 تنويع الأسئلة، مع مراعاة التوازف الكمي كالكيفي بتُ أنماط الأسئلة ابؼختلفة. -

دد ابؼطلوب في سؤاؿ اطناب العمل ابؼمل أك الإيجاز ابؼخل في عبارات الأسئلة أك تععدـ  -
 كاحد، لأف ذلك يتنافى مع أىداؼ السلوكية الصحيحة.

أف تكوف الأسئلة مقياسا للتحصيل العلمي إفُ جانب الكشف عن بعض القدرات كابؼهارات  -
 التي اكتسبها الطلبة.

الكتاب كنماذجها في كضع الاختبار، بفا يؤدم إفُ حرس الطلبة عدـ الاقتصار على أسئلة  -
 يتعلق بإجابات أسئلة الكتاب كإهماؿ التذكر كالاستنتاج كالتحليل كالتعليل. على حفظ ما

 مراعاة الاستبعاد عن الأسئلة التي تعتمد على ابغدس كالتخمتُ في إدراؾ مضمونها. -

يجب كضع أنموذج للإجابة مرفقا للأسئلة على أف توزع عليو الدرجات كفقا بعزئيات السؤاؿ  -
 .(1)كفقراتو
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 اختبارات اللغة العربيةع: المبحث الراب

بؼدرسية أنماط متنوعة بزتلف أنماطها باختلاؼ ابؽدؼ كالغرض من إجرائها ا للاختبارات 
 كلكنها مهما اختلفت تبقى تندرج برت:

 القراءة:اختبار -1

الطلبة على فهم ما يقرأكف كفي توظيف ابؼفردات كالتًاكيب في  يستخدـ في قياس قدرات 
يقرأكف، أك في نقده، أك في مقارنتو بدا عرفوه من أشياء تتوافق معها كتفتًؽ  لغتهم كفي تلخيص ما

لطلبة على الفهم كالتذكؽ كالتحليل كالنقد ا عنو، كقد يكوف أداة بؼعرفة الفوارؽ بتُ قدرات
 كالتطبيق، كترتيب الأفكار كصحتها.

 الكتابة )الاملاء والخط(: اختبار -2

ؿ عن قدرة الطلبة على الكتابة الإملائية الصحيحة عن كن أف يكشف لنا اختبار ابؼقايد 
 توكمراعاكإلزامو برسم ابغركؼ كفق ابػط الذم يكتب بو  طريق ما يكتبو في المجالات ابؼختلفة

 لعلامات التًقيم في أثناء الكتابة.

 الكتابي: التعبيراختبار -3

أفكاره كتسلسها،  ة، كيوضح قدرتو على ترتيبينستطيع الاستدلاؿ على قدراتو الكتاب 
للغة استخداما صحيحا، كيرشدنا إفُ مدل ما يستطيع ا كيكشف عن مهاراتو في استخداـ قواعد

توظيفو من مواقف التعبتَ اللازمة لو في ابغياة، عندما يطلب إليو كتابة برقية أك إعلاف أك رسالة 
 .(1) ابغياة العامةلكتابي فيا ربظية أك تعبئة طلب إفُ غتَ ذلك من مواطن استخداـ التعبتَ
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 اختبار القواعد:-4

من متعدد، ملأ الفراغ، تعديل تقاس القواعد باختبارات تعريفية أك إنتاجية، منها الاختبار  
الصيغة، الاشتقاؽ، الدمج، الشكل، الإكماؿ، كشف ابػطأ، الإعراب، الإضافة، التًتيب، 

رات موضوعية، إذ لا مكاف التحويل، التصحيح، اختبار ابػطأ، كىي كما ىو كاضح اختبا
للاختبارات الذاتية في قياس القواعد، كما أنها في العادة اختبارات كتابية، السؤاؿ كتابي، كابعواب  

 من ابؼمكن أف يدخل فيها العامل الشفهي. نكتابي، كلك

 اختبار الاستماع:-5

كليست  اختبارات الاستماع موضوعية، كليست ذاتية، كىي تطبيقية معرفية في الغالب 
إنتاجية، كالأسئلة فيها في الغالب شفهية، يستمع الطالب إليها كيجيب عنها شفهيا أك كتابيا، 

 كتهدؼ إفُ قياس فهم ابؼسموع أك قياس بسييز ابؼسموع.

كيتخذ أشكاؿ عديدة، منها اختبار الصور، كالكلمات، اختبار الصورة كالكلمة، اختبار  
ابؼتطابقتتُ، اختبار ابعملة ابؼختلفة، اختبار ابعملتتُ ابؼتطابقتتُ، الكلمة ابؼختلفة، اختبار الكلمتتُ 
الصوت، اختبار الصورة كابعملة، اختبار رسم الأشكاؿ، اختبار اختبار الكملة ابؼسموعة، اختبار 

 النص ابؼسموع كالأسئلة.

يدكن للمعلم ابؼبدع أف يبتكر أشكالا عديدة من الاختبارات ابؼسموعة، الأمر يتطلب  
قط استعدادا إبداعيا لدل ابؼعلم مع قليل من ابػياؿ، كقسط مناسب من ابػبرة، كاختبارات ف

 أـ بصلة أـ فقرة قصتَة أـ طويلة. نلاحظ تقيس فهم ما يسمع سواء كاف كلمة الاستماع كما

 اختبار البلاغة: -6

 الأدبي لدلتقاس البلاغة باختبارات تعريفية كإنتاجية كترتبط بالأدب بؼعرفة نمو التذكؽ  
الطلبة كمعرفتهم بعلوـ البلاغة الثلاث، البياف، كالبديع كابؼعافٓ، كيتم الاختبار البلاغي بطريقة بتُ 
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بؼوضوعي بشكل رئيسي لقياس ابعانب ابؼعرفي في البلاغة ا ، كيستخدـ الاختبارابؼوضوعية كابؼقالية
انب ابعمافِ كالتذكؽ الأدبي في كابعانب الاستيعابي، أما الاختبار ابؼقافِ فيستخدـ لقياس ابع

 الأغلب.

 اختبار الأدب: -7

لطريقة ا يدكن اختبار الأدب بالطريقة ابؼوضوعية كبالطريقة ابؼقالية معا، كتستخدـ 
ابؼوضوعية كبالطريقة ابؼقالية معا، كتستخدـ الطريقة ابؼوضوعية بشكل رئيسي لقياس ابعانب ابؼعرفي 

 ابؼقالية فتستخدـ لقياس ابعانب التعبتَم في الأغلب.ا الطريقة في الأدب كابعانب الاستيعابي، أم

اختبارات الأدب كتابية كىي الأشيع كلكن من ابؼمكن أف تكوف شفهية  يدكن أف تكوف 
أيضا، كاختبار الأدب يدكن أف يكوف من ثلاثة جوانب، ابؼعرفة، كالفهم، كالتعبتَ، كيجوز أف 

من ابعوانب الثلاثة إذا كاف الاختبار أسبوعيا أك  يشتمل الاختبار الواحد على جانب كاحد
 شهريا، أم غتَ شامل.

( للصحة %50إفُ  20)لعلامة ا كفي حالة الاختبار ابؼقافِ لابد أف يخصص جزء من 
اللغوية، كيدكن أف يتم تصميم السؤاؿ الأكؿ لدل بصيع الطلبة كيفرزىا إفُ مستويات نسبية كيضع 

الأستاذ إفُ إجابات السؤاؿ الثافٓ كىكذا حتى لأكؿ فقط ثم ينتقل علامة كل طالب على السؤاؿ ا
 .(1)يفرغ من الأسئلة كلها

 نماذج من اختبار التعبير:-8

قرأت قصة قصتَة أعجبتك، أعرض ىذه القصة، بتُ  نوعها، بردث عن سبب إعجابك بها،  -
 .أسطراكتب في ذلك بطسة 
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نشاطي الذم بسارسو؟ كما الذم حببو في مدرستك ألواف متعددة من النشاط: ما اللوف ال -
 إليك؟ كماذا استفدت منو؟ اكتب في ذلك بطسة عشر سطرا.

استثارؾ من مشاعر كخواطر، سجل كقفت أماـ مشهد الغركب بصمتو الرائع فأكحى إليك بدا  -
  .أفكارة عن ستأفكارؾ الأساسية في ىذا ابؼوضوع، على الأقل 

 التحصيل البلاغي: اختبار لقياس-9

 م الطالب: الإجابة بوضع علامة دائرة حوؿ رمز الإجابة الصحيحة:عزيز 

 قال الشاعر: (أ 

                         ىػػػػػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػػػػػدنيا تقػػػػػػػػػػػػػػوؿ بدػػػػػػػػػػػػػػلء فيهػػػػػػػػػػػػػػا
. 

                        حػػػػػػػػػذار حػػػػػػػػػذار مػػػػػػػػػن بطشػػػػػػػػػي كفتكػػػػػػػػػي 
.  

 الأمر في )حذار حذار( خرج إفُ معتٌ:

 التخيتَ. -د       لإرشاد.النصح كا -ج        التمتٍ. -ب       الدعاء. -أ

 :(1)قال الشاعر (ب 

                   يػػػػػػػػػػػػػػا غػػػػػػػػػػػػػػائبتُ كفي قلػػػػػػػػػػػػػػبي أشػػػػػػػػػػػػػػاىدىم
. 

              ككلمػػػػػػػػا انفصػػػػػػػػلوا عػػػػػػػػن نػػػػػػػػاظرم اتصػػػػػػػػلوا 
.  

 يفيد الفعلاف )انفصلوا، اتصلوا( ابؼعتٌ البلاغي:

 بؼقابلة.ا -د       الاستعارة. -ج        طباؽ الإيجاب. -ب        ابعناس الناقص. -أ
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 قال الشاعر: (ج 

                            بؽػػػػػػػػػػم جػػػػػػػػػػل  مػػػػػػػػػػافِ إف تتػػػػػػػػػػابع فِ غػػػػػػػػػػتٌ
 . 

                           مػػػػػػػػػػػػػػافِ فَ أكلفهػػػػػػػػػػػػػػم رفػػػػػػػػػػػػػػداق ػػػػػػػػػػػػػػل  كإف  
.  

 أم العناكين الآتية أنسب بؽذا البيت:

 .كرفٔعزة ال -د       .كرـ السيادة -ج        .السيد الكرفٔ -ب       الكرـ كالعزة. -أ

 

 قال الله تعالى: (د 

  ر ر  ك لا  يرُ يدُ ب كُمُ العُس   يرُ يدُ الل وُ ب كُمُ اليُس 

 [185]البقرة: 

ر   ر   ،يفيد اللفظاف )اليُس   (:العُس 

 .الطباؽ -د       .ابعناس -ج       .التشبيو -ب       .الاستعارة -أ
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لتًبوم أصبح جزء لا يتجزأ من خلاؿ ما تم عرضو في ىذا الفصل نستخلص أف التقوفٔ ا 
 من العملية التعليمية، كىو الوسيلة الوحيدة التي بردد إفُ أم مستول تكوف عملية التعلم فعالة.

كعملية التقوفٔ لا تقتصر على التلميذ بل تشمل أيضا الطريقة كابؼدرس كالإدارة كما إفُ  
لية التقوفٔ تفحص كتشخص كتزف  ذلك من أجهزة تتصل بالعملية التعليمية التعلمية كبؽذا فإف عم

 من إيجابيات كسلبيات.كل ما يعود على الفعل التًبوم 

التشخيص كالعلاج ككزف القيم التي برتوم عليها  فالتقوفٔ التًبوم يهدؼ في أبعاده إفُ 
لامتحانات الفصلية أك امتحانات نهاية طور أك ا العمليات التًبوية ابؼختلفة كىو لا يقتصر على

يمية، كإنما أصبح يركز على أداء ابؼتعلم، كفاءتو، فهمو، تنظيمو لبنيتو ابؼعرفية، كما مرحلة تعل
نوع آخر مثل ملاحظة أداء ابؼتعلم، نقد مشركعاتو، يستوجب أساليب كأدكات تقوفٔ متعددة من 

كنتائجو، كعركضو، كملف أعمالو، حتى يتسع نطاؽ ابؼعلومات التي يتم بصعها عن ابؼتعلم، 
بؼعلومات في تقوفٔ أساليب تفكتَه، كنمط أدائو، كتوثيق تعلمو كتعرؼ جوانب قوتو ا هكتوظيف ىذ

 كضعفو. 
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 الفصل الثاني:

حول نشاط القراءة للسنة  دراسة ميدانية
 أنموذجا ابتدائيالرابعة 
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 تمهيد:

الأكؿ،  ا مكملا للجزء النظرم الذم تطرقت لو في الفصليتعد الدراسة ابؼيدانية جزء تطبيق 
كتثبيتها كذلك من خلاؿ بذسيدىا لوصوؿ إفُ ابغقائق ا باعتباره الطريق الذم تستَ عليو من أجل

 على أرض الواقع.

 عينة البحث:-1

 لقد أجريت ىذه الدراسة بثلاث مدارس ابتدائية:

 كلاية معسكر. -ابؼدرسة الأكفُ: "ابؼدرسة الابتدائية سيدم عقبة بنوف" تيغنيف  -

كلاية  -بلدية كاد الأبطاؿ  –ية: "ابؼدرسة الابتدائية الأمتَ عبد القادر" عتُ فراح ابؼدرسة الثان -
 معسكر.

 كلاية معسكر. -بغاج عبد القادر" تيغنيف ا ابؼدرسة الثالثة: "ابؼدرسة الابتدائية عامر -

 تقنيات اختيار العينة:-2

ىو عشرة معلمتُ الدراسة في ىذه إف عدد ابؼعلمتُ الذين تم اختيارم بؽم للاستجواب  
كلقد تم أيضا اختيارم بطس معلمتُ متقاعدين  ،سوف السنة الرابعة ابتدائي)ذكور كإناث( يدر  

 لديهم خبرة في التعليم.

 وسائل البحث وأدواتو:-3

 كىي نوعاف:الملاحظة: -أ

بحيث يطرح فرضية تبتٍ  ،كىي ابؼلاحظة الأكلية التي تشد انتباه ابؼعلم الملاحظة البسيطة: -
 اتيجيات التحكم في ابؼوقف التعليمي.استً 
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ث يسجل كل ما يلاحظو كيقصد بها ابؼشاىدة التي يقوـ بها الفاحص، بحي الملاحظة العلمية: -
 .(1)السلوكية أك التًبوية أك الاجتماعية حوؿ الظاىرة، ابؼلاحظة

 المقابلة:-ب

بؼعلومات بطريقة "تعد ابؼقابلة استبانة شفوية يقوـ من خلابؽا أخصائي التقوفٔ بجمع ا 
بؼقابلة كالاستبانة ىي أف ابؼفحوص ىو ا شفوية مباشرة كجها لوجو من ابؼستجيب، كالفرؽ بتُ

الإجابات التي يدفِ  الاستبانة، بينما يقوـ أخصائي التقوفٔ بتدكين الذم يكتب الإجابة على أسئلة
 .(2)لذلك اعتمدت عليها في بحثي ىذا" ،بها ابؼفحوص أثناء ابؼقابلة

 تحليل المضمون:-ج

بؼوجودة ا كىو كسيلة مناسبة لتحليل ابؼعلومات التي حصلت عليها من خلاؿ طرح الأسئلة 
 داخل الاستبانة.

 الاستبانة:-د

"كىي أداة تتضمن بؾموعة من الأسئلة أك ابعمل ابػبرية التي يطلب من ابؼفحوص الإجابة  
 .(3)التي كضع الاستبياف من أجلها" حسب الأغراض كذلك ،عنها بطريقة يحددىا أخصائي التقوفٔ

 

                                                           
  .  44    ، ص  ـ    2011                                                                                          ج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناىج، جواف،   ا    منه   (1 )
  .  54  ص            مرجع سابق،                                      لتقوفٔ التًبوم الشامل للمؤسسة ابؼدرسية،                    رافدة عمر ابغريرم، ا   (2 )
  .  45  ص             ابؼرجع نفسو،    (3 )
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 الاستمارة:-ىـ

"كىي نموذج يضم بؾموعة أسئلة توجو إفُ الأفراد من أجل ابغصوؿ على معلومات حوؿ  
موضوع أك مشكلة أك موقف كيتم تنفيذ الاستمارة إما عن طريق ابؼقابلة الشخصية، أك أف ترسل 

 .(1)لبريد"ا إفُ ابؼبحوثتُ عن طريق

  كلقد تضمنت ثلاثة بؾالات:حث: مجالات الب-4

لابتدائية كبعض ابؼعلمتُ ابؼتقاعدين ا من معلمي ابؼدرسةعينات  تناكلت فيو المجال البشري: -أ 
 سبقت بؽم ابػبرة في التعليم.

كمدرسة كاحدة  ،تم البحث في ثلاث مدارس ابتدائية بػبلدية تيغنيف المجال الجغرافي:  -ب 
 كلاية معسكر. –ببلدية كاد الأبطاؿ 

استغرؽ البحث مدة زمنية تقدر بحوافِ أسبوعتُ بعد توزيع الاستبيانات  المجال الزمني: -ج 
 على عينات من ابؼعلمتُ. 

 ككاف ابؽدؼ منها:

 معرفة مدل استيعاب التلاميذ لدرس القراءة كما ىو ابؽدؼ من تدريسو؟ -
 كيف يتم تقوفٔ تعليمية نشاط القراءة لدل تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي؟ -
 رابعة ابتدائي ككيف يتم علاجها؟ىي صعوبات القراءة الشائعة عند تلاميذ السنة ال ما -
 ما ىي أساليب التقوفٔ ابؼعتمدة أثناء درس القراءة؟ -

                                                           
  .   339    ، ص          مرجع سابق                                        بؿمد علي بؿمد، علم الاجتماع كابؼنهج العلمي،    (1 )
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 المنهجية:-5

                  اختيارين ذات قد اعتمدت في بحثي ىذا على استمارة برتوم على أسئلة مغلقة ل 
كما أف لكل   ،مفتوحة تتًؾ للأستاذ بؾالا مفتوحا ليقوؿ ما يشاء بالإضافة إفُ أسئلة ،(نعم كلا)

مناسب بؽذه الدراسة ابؼيدانية كمعابعة كونو دراسة منهجا يناسبها، فقد اختًت ابؼنهج الإحصائي  
ثم حساب النسب ابؼئوية لكل طور  ،تكرارات لكل عبارةالالنتائج ابؼتحصل عليها باستخراج 

 :حسب ابؼعادلة التالية

 (/ف.100= )سفّ 

 فّ = النسبة ابؼئوية.

 س = تكرار العبارة.

 ف = عدد الأفراد.

 كفي الأختَ قمت بعملية التحليل الإحصائي بؽذه ابعداكؿ كاستخلاص النتائج العامة منها:
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 عرض نتائج استبيان المعلمين:-6

 (: يبين جنس العينة )المعلمين(.1الجدول )

 %النسبة  التكرار تمالات الاح 
 40 06 ذكر 
 60 09 أنثى

 100 15 المجموع
 

 قراءة الجدول:

بسثل الإناث كالنسبة  %60يبتُ ابعدكؿ جنس عينة ابؼعلمتُ )ذكور، إناث( فنجد نسبة  
بتًاجع عدد  الوزاريةبسثل الذكور، كىذا ما جاء معبرا عن ما جاءت بو الإحصائيات  %40ابؼتبقية 
 لذكور أماـ ابؼواليد الإناث.مواليد ا
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 الأىداف: (: يبين مدى اىتمام المعلمين أو عدم اىتمامهم بصياغة2الجدول ) 

 %النسبة  التكرار الاحتمالات 
 86,66 13 دائما

 13,34 02 ياناأح
 00 00 أبدا

 100 15 المجموع
 

 قراءة الجدول:

كانت بنسبة   ،نسبة ابؼعلمتُ الذين يصوغوف أىدافهم دائمامن خلاؿ ابعدكؿ بقد أف  
 ،، ترل أف كضع الأىداؼ التعليمية كبرديدىا من بداية العملية التعليمية أملا لابد منو86,66%

فهو يبتُ للمعلم أىم ابؼراحل كابػطوات التي يجب أف يدر بها من أجل إبقاح كتفعيل العملية 
 التعليمية.

الأىداؼ التًبوية  صياغةترل أف حيث  ،ي تصوغ أىدافها أحيانافه %13,34أما نسبة  
فهم يصوغوف الأىداؼ التعليمية  ،لدرس يتم بنفس ابؼراحل كالأساليب كنفس الصياغةا قبل بداية

 تبعا لأهمية الدرس.
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 ية.(: يبين الكتب والمراجع المعتمدة في صياغة الأىداف التربو 3الجدول )

 %النسبة  التكرار الاحتمالات 
 66,66 10 الوثائق الوزارية المقررة
 33,34 05 كتب ومراجع علمية

 100 15 المجموع
 

 قراءة الجدول:

 %66,66نسبة  يبتُ ابعدكؿ نسبة الوثائق الوزارية في صياغة الأىداؼ التًبوية، فكانت 
 ة ابؼقررة )منهاج، دليل معلم، كثائق التعلمية(.بؼعلمتُ لا يستعينوف إلا بالوثائق الوزاريا تشتَ أف

فبينت أف بعض ابؼعلمتُ يلجؤكف إفُ كتب تعليمية أخرل  %33,34أما نسبة  
 بؼساعدتهم في كيفية صياغة أىدافهم.

 

  



 أنموذجاابتدائي لسنة الرابعة لنشاط القراءة حول  دراسة ميدانية      الفصل الثاني:         

78 

 البرنامج المقرر في كتاب القراءة وملائمتو مع مستوى التلميذ. (: يبين4الجدول ) 

 %النسبة  التكرار حتمالات الا
 80 12 المستوى الفكري للتلميذ

 20 03 مدارك المتعلم وواقعو
 00 00 أكبر من المستوى
 00 00 أقل من المستوى

 100 15 المجموع
 

 قراءة الجدول:

، مع مستول التلميذ كملائمتويبتُ ابعدكؿ أعلاه نسبة البرنامج ابؼقرر في كتاب القراءة  
البرنامج ابؼقرر في كتاب القراءة يناسب ابؼستول الفكرم أف من ابؼتعلمتُ ترل  %12فنجد نسبة 

كقد جاء كفق البرنامج  ،فهو امتداد بػط الإصلاح الذم شرعت فيو كزارة التًبية الوطنية ،للتلميذ
 الكفاءات كابؼقاربة النصية.بالربظي كمبتٍ كذلك على ابؼقاربة 

حيث تتميز النصوص التي يحتوم  ،بؼتعلم ككاقعوا بينت تناسب مدارؾف %20أما نسبة  
عليها الكتاب بالتنوع كالانفتاح، إذ تسمح للتلميذ بالتعرؼ على ثقافات كعادات أخرل. إضافة 
إفُ ذلك توفر أبعادا بصالية كأدبية، كما تساعده على برقيق التوجو الذم ينطلق منو ابؼنهاج، 

 قطة الانطلاؽ لكل النشاطات.ىو بؿور كل التعلمات كىو نحيث أف البعض 

 

  



 أنموذجاابتدائي لسنة الرابعة لنشاط القراءة حول  دراسة ميدانية      الفصل الثاني:         

79 

 (: يبين نسبة اىتمام التلاميذ بنشاط القراءة.5الجدول )

 %النسبة  التكرار الاحتمالات 
 60 09 نسبة كبيرة

 40 06 نسبة متوسطة
 00 00 نسبة جزئية
 100 15 المجموع

 

 قراءة الجدول:

كىذ يدؿ أف بنشاط القراءة يهتموف التلاميذ من  %60 أف نسبةإف نتائج ابعدكؿ تبتُ  
ركف الدرس قبل المجيء إفُ ىناؾ بذاكبا كبتَا من طرؼ التلاميذ أثناء حصة القراءة، فهم يحض  

فتًل أف التجاكب أثناء النشاط يكوف بنسبة متوسطة كىذا من التلاميذ  %40ابؼدرسة، أما نسبة 
كلا يواظبوف على مراجعة دركسهم أك يجدكف صعوبات في  ،بدواد أخرلالبعض منهم نظرا لانشغاؿ 

من حيث بـارج ابغركؼ كتشابو بعضها مثل )ش، س(، )س، ص(، )ب، ت، ث(، )ز، القراءة 
 ر(، )ج، ح(، أك لا يستوعبوف أفكار كمعافٓ بعض القراءة.
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 ة.(: يبين تجاوب التلاميذ أثناء درس القراء6الجدول )

 %النسبة  التكرار الاحتمالات 
 100 15 نعم
 00 00 لا

 100 15 المجموع
 

 قراءة الجدول:

القراءة فكانت نسبة  السؤاؿ ىو معرفة مدل بذاكب التلاميذ مع معلمهم أثناء حصة 
د توافق كبتَ في الإجابة عن ىذا السؤاؿ، كأف ىناؾ جكىذا يدؿ على أنو يو إيجابية،  100%

ور إفُ القسم كيحللوف أفكاره كمعانيو ضلدرس جيدا قبل ابغا ركفالقراءة فهم يحض  بذاكب مع درس 
 كيبقى دكر ابؼعلم ثانويا في توضيح بعض الأفكار كابؼفردات كالألفاظ.
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 (: يبين استثمار حصة العلاج التربوي للغة العربية.7الجدول )

 %النسبة  التكرار الاحتمالات 
 40 06 قراءة النص مرى أخرى

إنجاز تمارين لغوية متنوعة 
 )نحوية، صرفية(

09 60 

 100 15 المجموع
 

 قراءة الجدول:

فنجد أف نسبة  ،لعلاج التًبوما النشاط الذم يقدـ في حصة ابعدكؿ الذم يبتُ يشتَ ىذا 
م للمتعلم كمعابعة تنجز بسارين لغوية متنوعة )بكوية، صرفية( من أجل إثراء الرصيد اللغو  60%

لصي  ا كيكوف ذلك بدراجعة بعض ،بعض الصعوبات لدل التلميذ كعدـ فهمو لدرس القواعد
النص مرة أخرل كشرح بعض فهي تعيد قراءة  %40كالأساليب خلاؿ بؿور تعليمي، أما نسبة 

 ابؼفردات الصعبة كبؿاكلة علاج بعض الأخطاء اللغوية.
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 (: يبين متابعة الأولياء لأبنائهم.8الجدول )

 %النسبة  التكرار الاحتمالات 
 20 03 نعم
 80 12 لا

 100 15 المجموع
 

 قراءة الجدول:

 %80ابعدكؿ ابؼوضح أعلاه يبتُ نسبة متابعة الأكلياء لأبنائهم، حيث مثلت النسبة  
ابؼالية، أك بعض الأدكات ل ابؼنحة حضورىم الشرفي من أج لاالأكلياء الذين لا يتابعوف أبنائهم إ

 %20ابؼدرسية التي توزعها الدكلة أك ابغضور بػصاـ ابؼعلمتُ كلومهم على أبنائهم، أما نسبة 
ائهم بنأفسجلت بعض زيارات الأكلياء لأبنائهم كمناقشة ابؼعلم عن بعض الصعوبات التي يجدىا 

 ن في برقيق مستقبل ناجح لأبنائهم.لوالديا في بصيع ابؼواد ابؼختلفة كىذه الفئة توضح رغبة
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 (: يبين تقويم مدى استيعاب التلاميذ لنشاط القراءة.9الجدول )

 %النسبة  التكرار الاحتمالات 
 80 12 نعم
 20 03 لا

 100 15 المجموع
 

 قراءة الجدول:

لدل ابؼتعلم قصد إصلاحها، الغرض من التقوفٔ ىو برديد مكامن القوة كمواطن الضعف  
التي تعد التقوفٔ ركنا مهما مساعدا في تشخيص الصعوبات التي تواجو  %80نسبة ما تبينو ىو ك 

فهي من خلاؿ أسئلة متنوعة براكؿ مدل استيعاب ابؼتعلمتُ لدرس  ،ابؼتعلم في استيعاب دركسو
 %20بدائل ابؼمكنة، أما نسبة أسبابها كإيجاد ابغلوؿ كالالقراءة كالوقوؼ أماـ الصعوبات كبرديد 

لا بسارس عملية التقوفٔ التًبوم أك فَ تتطرؽ إفُ تطبيق كل أنواع التقوفٔ: القبلي كالتشخيصي 
ف فَ يدرسوا مواد كمقاييس تبتُ بؽم أهمية إكالتكويتٍ كابػتامي )التحصيلي( أثناء إلقاء الدرس، 

 التقوفٔ في العملية التعليمية التعلمية.
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 (: "كيف يتم تقويم تعليمية نشاط القراءة؟"10بة للسؤال )أما بالنس

 الذين التمست معهم ىذا السؤاؿ كانت إجابتهم على النحو التافِ: كل ابؼعلمتُ  

 ملاحظة أداء التلاميذ كسلوكهم. -1

 ملاحظة قدرة التلميذ على النطق الصحيح، كحسن إخراج ابغركؼ من بـارجها الصحيحة. -2

القراءة ابعهرية كذلك لقياس قدرتهم على قراءة ابعمل كالكلمات  مراقبة أداء التلاميذ في -3
 كإدراكهم بؽا كالعمل على تصحيح الأخطاء عند كقوعها.

ابعمل كالكلمات الأخرل ابؼشابهة بؽا في بعض قياس قدرتهم على بسييز ابعمل كالكلمات من  -4
 أجزائها أك التي تتعلق بها بوجو من الوجوه.

التلاميذ عن التدريبات الشفوية كالكتابية في الكتاب ابؼقرر كفي ملاحظة ابؼعلم لإجابات  -5
 الدفاتر الكتابية.

 ترد في الدرس.توجيو أسئلة تتعلق بالعادات كالقيم كالابذاىات التي  -6

الالتزاـ بقواعد الفصل كالوصل كالوقف كالتشكيل الصحيح كالتلفظ الصحيح بالأصوات  -7
 نص.كالتنغيم كالتًكيز كالالتزاـ بركحية ال

 (: "ما ىي صعوبات القراءة الشائعة لدى التلاميذ؟"11أما فيما يخص السؤال )

 لنتائج التي توصلت إليها ىي:ا عن ىذا السؤاؿ متشابهة عند أغلبية ابؼعلمتُ كمن ةكانت الإجاب

القراءة بشكل سليم مع كجود بعض الاستثناءات في التلاميذ يتحكم في ىذا ابؼستول  
ـ التحكم في آليات القراءة أحيانا كعدـ التفاعل مع البعض. كمن بتُ ىذه إفُ عديعود سببها 

 الصعوبات نذكر مثلا:
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 صعوبة في نطق بعض ابغركؼ )التهجي، التأتأة(. -

 عدـ فهم بعض ابؼفردات ابؼوجودة في النص. -

 بصلة كأين تنتهي. عجز التلميذ عن أداء ابؼعتٌ أم عدـ معرفتو من أين تبدأ -

 الكلمة التي بعدىا كلمة أخرل "رفٔ، مرفٔ".قد يكرر التلميذ  -

 قد يضع التلميذ كلمة مكاف أخرل، كأف يقوؿ "يعفو، يهفو" بوضع ابؽاء مكاف العتُ. -

القراءة ابؼتقطعة كالعشوائية غتَ ابؽادئة )يركز التلميذ على سرعة القراءة كليس الفهم  -
 كالاستيعاب(.

تؤثر على  ،ع للإجابة عليها بعد القراءةإف عدـ كجود ىدؼ للقراءة كعدـ كجود أسئلة يتطل -
 القراءة كيصعب تقويدها.

 كقد اقتًح ابؼعلمتُ بصلة من ابغلوؿ لتفادم بعض ىذه الصعوبات كمن بينها:

بؼقررة كمطالبتهم ا لقراءة، تعويد التلاميذ على قراءة كل أنماط النصوصا التدريب ابؼستمر على -
 لنصوص كشرح معانيها كالإجابة عن الأسئلة.ا بالإعداد ابؼسبق في البيت من حيث قراءة

استغلاؿ ابؼواد الأخرل التي لا بزلو من القراءة كعلى رأسها ابؼطالعة، إعطاء فرص القراءة  -
(، بعميع التلاميذ، كيتم أيضا معابعتها عن طريق ابؼعابعة التًبوية )قراءة النص مرة أخرل

 ككذلك مساعدة الأكلياء ككتابة النصوص كنسخها.
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 (: "ما ىي الأساليب المتبعة أثناء تشخيص الضعف في القراءة؟"12الإجابة على السؤال )

كىذا حسب الطريق ابؼتبعة  ،كانت الإجابة عن ىذا السؤاؿ بزتلف من معلم إفُ آخر 
 فهناؾ فئة من ابؼعلمتُ يتبعوف بصلة من الأساليب أهمها: ،أثناء إلقاء الدرس

  طرح أسئلة حوؿ الفهم.إعطاء التلاميذ مهلة للقراءة ثم -1

 القراءة ابعهرية كابؼناقشة حوؿ ابؼعافٓ كابؼبافٓ. -2

 اختيار النصوص ابؼلائمة بؼستواىم. -3

نذكر ما  أما بالنسبة للفئة الأخرل من بتُ الأساليب التي تتبعها أثناء تشخيص الضعف في القراءة
 يلي:

 ابؼراقبة ابؼستمرة للتلاميذ أثناء القراءة. -1

 اءة بقراءة زملائو داخل الفصل الدراسي.مقارنة تلك القر  -2

 كتابة كلمات كبصل بـتلفة عن طريق الإملاء. -3

 لقراءة كالتي تشمل الاختبارات بأنواعها.ا القدرة علىاستخداـ اختبارات قياس  -4

(: "ىل تميل أثناء تقويم نشاط القراءة إلى مبدأ الموضوعية أم إلى 13الإجابة على السؤال )
 مبدأ الذاتية؟"

ككاف رأم بصيع ابؼعلمتُ في  ،ل ابؼعلم أثناء تقوفٔ نشاط القراءة إفُ مبدأ ابؼوضوعيةيدي 
كلا يخلو تقوفٔ من  ،التقوفٔ السليم لأف مبدأ ابؼوضوعية من شركط ،الإجابة على ىذا السؤاؿ

ة أك ألا يتأثر بالعوامل الذاتيابؼوضوعية في القراءة أك غتَىا من الأنشطة اللغوية. كتعتٍ ابؼوضوعية 
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الشخصية، لأف من مبادئ كأسس التقوفٔ التًبوم أف يكوف على أسس علمية كابؼوضوعية كاحدة 
 من ىذه الأسس.

: الكم أو بـ نشاط القراءة مثلا، حينها نقوم (: "إذا كنا نريد تقويم"14الإجابة على السؤال )
 ؟الكيف

إذا قمنا ضهم أنو بع ، حيث يرلبعض ابؼعلمتُ من الإجابة على ىذا السؤاؿفَ يتمكن  
لقراءة ا بتقوفٔ "الكم": معناىا الوصوؿ الزمن الساعي كابغجم الذم يستغرؽ من تدريس نشاط

في اكتساب كتعلم القراءة لدل ابؼتعلم )التلميذ( كالطريقة ابؼتبعة  ابؼتبعةك"الكيف": معناىا الطريقة 
 من قبل ابؼعلم عند تعليم النشاط القرائي.

 الكم كالكيف معا.بإذا كنا نريد تقوفٔ نشاط القراءة نقوـ أنو ابؼعلمتُ يركف لأخرل من ا الفئة أما

 القراءة كيجب أف يشملهم التقوفٔ بصيعا. "الكم": كل التلاميذ معنيوف بتعلم -

"الكيف" )النوع(: يجب أف نسعى إفُ برقيق أىداؼ ذات نوعية للنهوض بدستول ابؼتعلمتُ  -
 كإعطائهم قاعدة مثبتة.

(: "ىول يوجد علاقة بين تقويم نشاط القراءة وبين مختلف 15لسؤال )ا الإجابة على
 الأنشطة الأخرى المدرسية؟"

أف كل النشاطات بؽا صلة حيث لقد كاف توافق كبذاكب كبتَ في الإجابة على ىذا السؤاؿ  
فابؼتحكم في القاعدة )أداء + فهم( كبؽذا يعتمد عليها بشكل خطي ككفاءة عرضية،  ،بالقراءة

 تطيع تناكؿ كضعيات الرياضيات مثلا معتمدا على نفسو في قراءتها كفهم على سبيل ابؼثاؿ.يس

العلاقة بتُ نشاط القراءة كالكتابة، فالكتابة تعزز التعرؼ على الكلمة ذلك أف كمثاؿ  
كمن خلاؿ الكتابة قد يتعرؼ التلميذ على  ،كالإحساس بابعملة كتزيد من ألفة الطلاب بالكلمات
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لفهم كالتحليل ا فالكتابة تشجع الطلاب على ،ك الفكرة التي يريد توصيلها إفُ القراءةابؽدؼ أ
 كف. كالنقد عما يقرؤ 

 (: "ىل يستطيع التلميذ أن يقوم بالتقويم؟"16الإجابة على السؤال )

معتٌ ذلك ىل يدكن أف يوجد تقوفٔ ذاتي؟ كل ابؼعلمتُ كانت إجابتهم "نعم" أم نسبة  
تقوفٔ الذاتي كتقوفٔ ابؼعلم للمتعلم من بتُ بؿطات التقوفٔ، فلابد من التقوفٔ اليركف أف ، 100%

ككذلك العقد  ،الذاتي، حيث يعتمد فيو ابؼتعلم على شبكات التقوفٔ التي تدرب عليها
 لأستاذ كأقرابو.ا الديداكتيكي الذم يعاقد عليو مع

الغرض من نشاطو  عنعن نفسو ك تقارير د التلميذ على ذلك بكتابة كنستطيع أف نعو   
كابػطة التي يستَ عليها في دراستو كابؼشكلات التي اعتًضتو كالنواحي التي استفاد منها كالدراسة 

الأسئلة ابؼناسبة كيستعتُ  ميلو أك بعده عنها، كيدكن أف يوجو التلميذ إفُ نفسوالتي قاـ بها كمقدار 
إذ يدكن لطالبتُ مثلا أف  :طريق بالإجابة عنها على تقوفٔ نفسو كيستطيع تقوفٔ أعمالو عن

ابؼهاـ أك الأعماؿ التي أداىا كل منهما كيقوـ كل منهما بتقوفٔ جودة أك دقة أك ملائمة  يتبادلاف
كابػلاصة أف التقوفٔ الذاتي يعطي للطالب بعض ابؼسؤكلية في إصدار أحكاـ تتعلق  ،عمل الآخر

 بجودة عملو )تقوفٔ ذاتي( أك عمل غتَه. 
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مهمة جدا للعملية التعليمية بالنسبة للمعلم أك  تعتبرالدراسة ابؼيدانية كالتي من خلاؿ  
توصلت إفُ بؾموعة من الإرشادات كالأساليب في تقوفٔ تعليم القراءة بهدؼ التعلم  ،ابؼتعلم

 :كالآتي  لتحقيقها مستقبلا كىي

 ملاحظة نطق ابغركؼ كالكلمات نطقا صحيحا. -

ابعهرية ابؼعبرة عن ابؼعتٌ، كتقوفٔ صحة قراءتهم، كالأخطاء النحوية الاستماع للتلاميذ في القراءة  -
 التي بزل بابؼعتٌ.

 كقياس فهمهم بؼا قرؤكه في زمن بؿدد.الاىتماـ بالقراءة الصامة  -

 طرح أسئلة تقيس فهم التلاميذ للمادة ابؼقركءة. -

بل يتجاكز ذلك  ،شرةابؼقركءة لا يقتصر على الأسئلة ذات الإجابات ابؼبا تقوفٔ استيعاب ابؼادة -
 إفُ أسئلة تدكر حوؿ معلومات غتَ التي كردت في النص.

التطبيق كالتحليل كالتقوفٔ، علاكة على  توجيو أسئلة ترتبط بالنص، كتعمل على توظيف قدرات -
 التعرؼ كالفهم.

إثارة أسئلة حوؿ القيم كالابذاىات الواردة في النص ابؼقركء، مع متابعة سلوؾ الطلبة في الصف  -
 كمدل تأثتَ ذلك خارج الصف.

 إثارة أسئلة حوؿ مواقف اجتماعية أك علمية أك دينية يتعرض بؽا النص. -

 أف يقيس الاختبار القرائي كل مهارات القراءة ابعزئية في توازف كتكامل. -

التقييم الذاتي في ابؼتعلم: كىو مساعدة ابؼتعلم على القياـ بتقييم ذاتو كفي ىذه ابغالة  تنمية -
 تقوفٔ أداة للتوجيو كالإرشاد.يصبح ال



 أنموذجاابتدائي لسنة الرابعة لنشاط القراءة حول  دراسة ميدانية      الفصل الثاني:         

90 

 استبعاد الأحكاـ الشخصية للمعلم في برديد قدرة الطالب كتقدمو الدراسي. -

ككل ىذه الأساليب ليس من السهل برقيقها ما فَ يتوفر فيها صفات الأستاذ الذكي الذم  
 فيجب أف يكوف: ،تستمريعتبر بؿور العملية التعليمية فبدكنو لا 

 ية.ذا ثقافة عالية كمهن -

 التعليمية الصحيحة. بجميع الطرؽ ملم ا -

 مستعملا بصيع أدكات الإيضاح كالإفهاـ للتلميذ. -

 مرشدا كمربيا كقادرا على برمل ابؼسؤكلية. -

 مستمعا إفُ التلاميذ، فهذه من حسن الآداب. -

 مستعدا جيدا لتقدفٔ الدركس. -

 قادرا على الشرح ابعيد كالبرىنة للتلاميذ. -

 النفس التعليمي في تعليمو للتلاميذ.  معتمدا على نظريات علم -
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من خلاؿ ما تم عرضو في ىذا البحث نستخلص أف التقوفٔ التًبوم أصبح في ابؼنظور  
ابؼدراء، )ابعديد عنصرا ىاما من عناصر العملية التعليمية التًبوية، كالتي تشمل مكوناتها كل من 

كابؼوظفوف ذك العلاقة بالعملية  ، ابؼشرفوف التًبويوف، الأخصائيوف الاجتماعيوفالوكلاء، ابؼعلم
ضافة إفُ البرامج التعليمية كمناىجها كأنشطتها ابؼدرسية كطرائق التدريس كالكتاب إالتًبوية، 

بؼهمة التي يحكم بها على مدل بقاح ا فهو الوسيلةابؼدرسي كبذهيزاتو(،  ابؼدرسي ككسائلو كابؼبتٌ
 ملية التعليمية ككافة عناصرىا الفعالة.الع

فالتقوفٔ التًبوم يهدؼ في أبعاده إفُ التشخيص كالعلاج ابؼستمر للعملية التدريسية،  
ة بابذاه مسار كبرستُ فاعلية العملية التعليمية كالتًبوية بدنهجية عمعتمدا على مبدأ التغذية الراج

درسية على حد سواء أماـ نقاط الضعف بؼعابعتها، كاضحة غايتها كضع ابؼعلم كابؼتعلم كالقيادة ابؼ
كأماـ نقاط القوة لتدعيمها، كابؽدؼ الرئيس للتقوفٔ التًبوم سواء كاف تقويدا تكوينيا مستمرا أك 
 تقويدا نهائيا ىو الضماف ابغقيقي بعودة العملية التعلمية كنوابذها، لأف الغرض من جهود

ذ العلوـ كابؼعارؼ كابؼهارات كالسلوكيات كالابذاىات التي التعليمية ىو اكتساب التلاميبؼؤسسات ا
يتم بذديدىا مسبقا كبوضوح في السياسات التعليمية كفي ابػطط الدراسية كابؼناىج التعليمية 
كالبرامج ابؼختلفة كجدير بالإشارة أف التقوفٔ التًبوم يشكل أحد أىم العناصر ابؼطلوبة لضماف 

كلا يدكن برقيقو إلا من خلاؿ عملية إصلاح ويات تعلم التلاميذ ابعودة في التعليم كبرستُ مست
شاملة للتقوفٔ، كمن خلاؿ معرفة فلسفتو كأغراضو كأساليبو كتقنياتو، كمدل تكاملو مع عناصر 
العملية التعليمية كعلى أف يتم ىذا التقوفٔ من خلاؿ كجود معايتَ أك مواصفات بؼدخلات العملية 

 ابذها كالتقوفٔ ابؼستمر بؽا.التعليمية كعملياتها كنو 

كبعد دراسة كبرليل موضوع تقوفٔ تعليمية نشاط القراءة، توصلت إفُ أف نشاط القراءة  
كحدة لغوية يتدرب من خلابؽا ابؼتعلم على عملية الأخذ كالاكتساب من النصوص فهي بؾاؿ غتٍ 

يكتشف ابؼسالك ابؼستخدمة اللغوم، كبها عاـ للدرس الطار الإبابؼضامتُ كالدلالات التي تكوف في 
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في التًكيب كالصرؼ كالأسلوب كبواسطتها ينتقل ابؼتعلم من ابؼكتوب إفُ ابؼنطوؽ كيتناكؿ ابؼعلم 
 الظواىر الإملائية كيكتشف صعوبات النطق كابػط.

كمن ىنا تبدأ عملية التشخيص في اكتشاؼ نقاط الضعف كالقوة لدل ابؼتعلم كبالتافِ  
ي الذم يتضمن الاختبارات كالتدريبات كبؾموعة من الأسئلة التقويدية ابؽدؼ تنفيذ البرنامج العلاج

 منها مدل استيعاب التلاميذ لدرس القراءة.

أبستٌ أف فالتقوفٔ إذف يؤدم دكرا أساسيا لتحقيق التحستُ كالتطوير ابؼستمرين. كفي الأختَ  
كأف يحيطوا إحاطة تامة بالعمل  يستفيدكا معلمو اللغة العربية من كل ىذه الفوائد في بؾاؿ عملهم

التقويدي الذم عليهم القياـ بو ليكوف تقويدهم للمتعلمتُ تقويدا ملائما، صادقا كثابتا، كلعل ذلك 
 يساىم في الوصوؿ إفُ تعليم فعاؿ للغة العربية لأنها اللغة الأـ كلغة حضارة كثقافة حية.
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 يناستبيان خاص بالمعلم

 

 ............................................................................................. اسم ابؼؤسسة: -

 ........................................................................................ اسم الأستاذ )ة(: -

 ....................................................................................عدد سنوات ابػبرة:  -

 

                                            ىذا الاستبياف موجو إفُ معلمي ابؼدرسة الابتدائية لغرض علمي ىادؼ كىو إبقاز مذكرة 
 للغوي"."التقويم التربوي ودوره في إنجاح التحصيل ا ف:النيل شهادة ابؼاستً بعنو 

 

 دراسة ميدانية حول نشاط القراءة لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي

                                 لذا أرجو من بصيع أساتذتي المحتًمتُ الذين قدـ بؽم ىذا الاستبياف الإجابة عن بصيع الأسئلة إف أمكن 
                                                من معلومات سيبقى سرم كالالتزاـ بالدقة كابؼوضوعية كالتأفٓ، علما بأف ما تدلوف بو 

 كسيعافً كيستخدـ من قبل الباحثة لأغراض الدراسة ابغالية فقط.

 كفقنا الله بصيعا بؼا فيو مصلحة ىذا المجتمع.

 

 ( أماـ ابعواب ابؼرغوب فيو:: ضع علامة )ملاحظة

 معلمة    معلم  ابعنس:  -1

 غة أىداؼ دركسك:ىل تقوـ بصيا -2

 أبدا   أحيانا   دائما 
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 إذا كنت تقوـ بصياغتها ما ىي الكتب كابؼراجع التي تعتمد عليها؟ -3

 الوثائق الوزارية ابؼقررة  -

 كتب كمراجع علمية  -

 ىل البرنامج ابؼقرر في كتاب القراءة يناسب: -4

 ابؼستول الفكرية للتلميذ  -

 مدارؾ ابؼتعلم ككاقعو  -

  أكبر من ابؼستول -

 أقل من ابؼستول  -

 ىل يهتم التلاميذ بنشاط القراءة أكثر من النشاطات الأخرل؟ -5

 لا    نعم 

 في حالة الإجابة بنعم:

 بنسبة كبتَة  -

 بنسبة متوسطة  -

 بنسبة جزئية  -

 ىل ىناؾ بذاكب من طرؼ التلاميذ أثناء درس القراءة؟ -6

 لا    نعم 
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 ربية ىل نستغلها في:في حالة العلاج التًبوم لنشاط اللغة الع -7

 قراءة نص القراءة مرة أخرل  -

 إبقاز بسارين لغوية متنوعة )بكوية كصرفية(  -

 ىل ىناؾ متابعة من طرؼ الأكلياء لأبنائهم: -8

 لا    نعم 

 

 ىل استطعتم من خلاؿ الأسئلة ابؼتنوعة تقوفٔ مدل استيعاب التلميذ لدرس القراءة؟ -9

 لا    نعم 

 نشاط القراءة؟ كيف يتم تقوفٔ تعليمية -10
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............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................ 

 ما ىي صعوبات القراءة الشائعة لدل  التلاميذ؟ -11

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................ 

 

 



 

105 

 كيف يتم علاجها؟
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............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................ 

 ما ىي الأساليب ابؼتبعة أثناء تشخيص الضعف في القراءة؟ -12

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................................................ 

 ىل بسيل أثناء تقوفٔ نشاط القراءة إفُ: -13

 مبدأ ابؼوضوعية  -

 مبدأ الذاتية  -

 اذا؟ػػػػػػػػػػػػػػػػػبؼ

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................
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 إذا كنا نريد تقوفٔ نشاط القراءة مثلا، حينها نقوـ بػ: -14

 الكيف    الكم 

 ؟ اذا ػػػػػػػػػػػػػػػػػبؼ

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................................... 

 ىل يوجد علاقة بتُ تقوفٔ نشاط القراءة كبتُ بـتلف الأنشطة الأخرل ابؼدرسية؟ -15

 :اشرح ذلك

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................................... 

 تٌ ذلك ىل يدكن أف يوجد تقوفٔ ذاتي؟ىل يستطيع التلميذ أف يقوـ بالتقوفٔ؟ مع -16

 إذا كانت الإجابة بػ "نعم" بتُ كيف يتم ذلك؟ -

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................................
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