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 شكر وعرفان

حمدا كثيرا نعمه ر فهدى، والذي خلق فسوى، علم الإنسان ما لم يعلم، أحمده على قد  الذي الحمد لله 
 طيبا مباركا فيه

ه ومن تبعه بإحسان وأسل م على أشرف الأنبياء والمرسلين محمد بن عبد الله وعلى آله وصحب يل  وأص
 إلى يوم الدين

 طروحة في إنجاز هذه الألي  ، وعلى توفيقهب العلممن طل   أن جعلني فلله الحمد والمن ة على

 أما بعد

بخالص الشكر والتقدير إلى أستاذتي الفاضلة بن عودة أمينة المشرفة على هذه الأطروحة، الت ي  أتقد م
رشاداتها، فبذلت جهدها، وقتها وخبرتها، حرصا منها لتقديم هذا  تفانت وأخلصت في إسداء نصائحها وا 

 البحث في صورته المطلوبة

والتفاعل مع متطلباتنا تها ومرونتها في التعامل تقدم بجزيل الشكر للأستاذة يمينة الزاوش على متابعكما أ
 بصفتها مساعد مشرف 

على الدكتوراه الأستاذة عقون مليكة  إلى رئيسة مشروع التكوين في طورموصول الشكر والعرفان و  
 حسن مرافقتها لنا طيلة تكويننا

 عامة كرأساتذة قسم الفلسفة بجامعة معسو  والشكر موفور لكل أساتذة مشروع التكوين خاصة

 جزاكم الله عنا خير الجزاء
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تُعدُّ مسألة قراءة الواقع الديداكتيكي في تدريس الفلسفة أمرا في غاية الضرورة من حيث تحليله، نقدده      
ومحاولة تجديده على المستوى الميداني، لجعله يتماشى مع جديد النظريات البيداغوجيدة والن فسدية وتحقيدق 

دددة فدددي ظدددل  الت طدددورات  تدددوازن بدددين مدددا يطمددد  إليددده الوسدددط الإجتمددداعي وحاجدددات المدددتعل م وطموحاتددده، خاص 
 .     والت غي رات الحاصلة في العالم على المستوى الرقمي والت كنولوجي

قددرتها علدى مخاطبدة العقدل وتفعيدل دوره، وذلدلا مدن خدلل تنميتهدا تكمن خصوصية مادة الفلسدفة فدي     
، وكدددذا الدددد فع بدددالمتعل م إلدددى خدددو  تجربدددة الت فل بنفسددده، تكدددوين ثقافدددة  سدددفللتفكيدددر العقلندددي الن قددددي الحدددر 

لديس هدذا فقدط، بدل إن هدا تسداهم فدي تربيدة المدتعل م علدى . فلسفية، ومن ثم ة تنميدة مهاراتده المعرفيدة والعقليدة
هدددي بدددذللا تجمدددع بدددين الإنفتددداح . القددديم الإنسدددانية، منهدددا احتدددرام ااخدددر، تقبدددل ثقافدددة الإخدددتلف والتسدددام 

إضددافة ، اممارسددة الن قددد عليهددمناقشددتها و نتددائا العلددم وضددرورة واسددتثمار احتددرام القدديم الإنسددانية، و  المعرفددي
بترسدديق قدديم التسددام  التمسددلا بالهويددة الثقافيددة والإنتمدداء الحضدداري وتقبددل الإخددتلف والتنددوع الثقددافي إلددى 

ر مدن الوصداية الفكريدة، الت فكيدر إن ذللا مرتبط بنمط تفكيرها المتمي ز المتمثدل . والتعايش الدذ اتي فدي التحدر 
أن  الت فكير الفلسفي يؤمن بقدرة الإنسان علدى فهدم العدالم وتغييدره بنداء علدى  وبناء مواقف عقلنية، باعتبار

رُ خلل عملية الت فلسف، والعمل على استثمارها في الحياة اليومية  . تللا القدرات التي تفُج 

وريا أن تُكثَّف الأبحاث بالر جوع إلى الممارسات الميدانية في تدريس الفلسفة، بات ضر لكن        
النماذج الرائدة البيداغوجية والإنفتاح على مستجد المقاربات الد يداكتيكية والإستئناس ببع  التجارب و 

اهتم بها الفلسفة والباحثين تدريس الفلسفة عدة قضايا ومشاكل واقع إذ يطرح . في هذا المجال
الفكر طبيعة  على المفارقة القائمة بين قضايا منصبة؛ تللا الالد يداكتيكي حقلالوالمنشغلين ب غلينتشالم

القيم  كفكر شمولي، نسقي وعام بالدرجة الأولى عالا الإشكاليات الكبرى المتصلة بالوجود، يالفلسف
هم  معالم الطريق والأسس الت ي ينبغي أن تقوم أو  ،ق تدريسهاائوطر كيفية الديداكتيكية والمعرفة، وبين ال

 .المعرفية وما يلزم عنها من علقة المعلم بالمتعلم والمادة ية،ليمية التعلمالتع عليها العملية
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شهد تعليم الفلسفة عد ة مقاربات ديداكتيكية كل واحدة منها لها تصورها الخاص للعملية التعليمية      
المختلفة  وتفاعلتهم( معلم د متعلم د معرفة)وطبيعة العلقة بين أقطاب المثلث الديداكتيكي  ،التعلمية

ولعل  الحاجة إلى اعتماد مقاربات ديداكتيكية . على المستوى السيكولوجي، الابستمولوجي والبيداغوجي
هو التكفل بإيجاد حلول للمشكلت الت ي يعاني منها الد رس الفلسفي، تللا المشكلت تتصل إم ا بطبيعة 

، أو واقع وظروف المعلم والمتعلم الزمانية الماد ة والبراما والمناها الت ي تعلنها الجهات الوصية من جهة
ن تؤثر بشكل ايجابي على سيرورة أوالمكانية وخصائصهما الثقافية الحضارية؛ فكل  هذه العوامل إم ا 

وهذا هو بيت القصيد،  ،فتنشط عقل الناشئة من حيث تنمية التفكير الذاتي والروح النقدية ،تعلم التفلسف
 . هذا ليس المقصد من تعليم التفلسفتثبط تفكيره الحر، و فن تؤثر عليه بشكل سلبي أأو 

في سياق التساؤل عن الت حولات الت ي شهدها  يندرج موضوع الد راسة ضمن ديداكتيلا الفلسفة،لذللا 
والبحث عن أهم  الأساليب الديداكتيكية الت ي يحاول  ،من خلل تبنيها للمقاربات البيداغوجيةو  هاتدريس

ل في  ،رصد في هذه الد راسة نعمل على. الد رس الفلسفي تحقيق أهدافه من خللها تحليل ومناقشة الت حو 
 الأستاذ الجامعي الفرنسي ،تللا المقاربات، وذللا بالت ركيز على الن موذج الذي اقترحه ميشال توزي

هذا النموذج الذ ي به تم  الت حو ل من الممارسات الت قليدية . ضايا الفلسفية الد يداكتيكيةالمنشغل بالقوالمفكر 
القائمة على مركزية المعل م، الحشو والت لقين، إلى ممارسات أكثر حداثة تقوم على مركزية المتعل م وتحفيزه 

 . على الت فكير الذ اتي

استشكالات على مستوى الأساليب وما تطرحه من ة تدريس الفلسفوضعية  لقد عاين ميشال توزي       
ونقلها من  ،لى المتعلمينإالواجب اتباعها لتبسيط المعارف الفلسفية وتقريب فهمها  ،والطرق الديداكتيكية

يتماشى مع اهتماماتهم من جهة وقدراتهم وخصائصهم لكي  عهم،لى مستوى واقإالمجرد النظري المستوى 
يرتكز على مرجعيات  جديدلديداكتيلا  ، فأخذ على عاتقه مهم ة الت أسيسأخرىمن جهة نية والذهالعمرية 
يأخذ بعين الاعتبار كل الرهانات المستجد ة الت ي يفرضها  نفسية، تربوية وبيداغوجية، كمادددد سوسيو
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ة هذا في سبيل الرفع من جود تبني مقاربة ديداكتيكية إلى أخرىالتي تفر  عليه التحول من و  ر،عصال
يجاد حلول و  الت دريس   .واجههايللتحديات الت ي و  لأزمتها 

بناء على ما تقد م من استظهار للمشكلة الديداكتيكية للفلسفة، يمكننا صياغة إشكالية البحث على الن حو 
بانتقاله من المقاربة  ،في ديداكتيك الفلسفة تحقيقه ميشال توزي ما التّحوّل الذّي نَشَدَ : الت الي

التي اقترحها من خلال تجربته الخاصة في العملية  إلى المقاربة الجديدةي التدريس فالتقليدية 
 ؟التعليمية

    : تتفرع عن الإشكالية المحورية أسئلة جزئية نحاول الإجابة عنها في سياق البحث منهاكما أن 

والت ي من شأنها أن ترفع من جودة الد رس الفلسفي؟ ها ميشال توزي ما المقاربة الديداكتيكية الت ي تبنا 
ل ديداكتيكيا من تعليم الفلسفة إلى تعل م الت فلسف؟  يات لما هي اا ،ضمن هذه المقاربةكيف تم  الت حو 

ربة ؟ وكيف يمكن استثمار هذه المقافلسفيةجرائية لتفعيل التفلسف وتنمية الحس النقدي ضمن ضوابط الإ
 وما هي آفاق وحدود هذه المقاربة؟  ؟خارجه حت ىو  جغرافية القسمالجديدة داخل 

 :  من أجل الإجابة على الإشكالية والأسئلة الجزئية، نقترح الفرضيات التالية

   تللا التصورات والنظريات القديمة  ي أي مقاربة أو أساليب في ديداكتيلا الفلسفة يستوجب إلقاءتبن  إن
علم الن فس، و  في علوم التربية مرجعيات أكثر فاعليةو  على كفاءاتبنية م حداثةواستبدالها بأخرى أكثر 

وعوائق في تحقيق ما تواجهه من تحديات  ، سعيا لحل  تتكيف مع واقع العملية التعليمية التعلمية لكي
 .أهدافها

  تي بعيدا عن  الذ ا ن المقاربات الت قليدية يؤس س لنشاط المتعل مبراديغما جديدا بديل ع اقترح ميشال توزي
. ، ويعتمد على آليات التفلسف القائمة على المفهمة، الأشكلة والمحاججةمركزية المعل م والماد ة المعرفية
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  تؤسس لذللا الفعل والذ ي يؤس س له عبر ميكانيزمات  ،براديغم ميشال توزي يستجيب لروح الت فلسف
  .كفضاء العموميتأصيل وممارسة داخل جغرافية القسم وفي واقع الحياة 

   لها حدود ، والسعي إلى عموميتهااكتيلا الفلسفة دتوزي إلى تطبيقها في ديميشال المقاربة الت ي دعا
 .تستدعي البحث عن بدائل ممكنة

، تم  تقسيم البحث إلى صدق الفرضياتالإشكالية وتساؤلات الد راسة والت حقق من ومناقشة  من أجل تحليل
من فصل اخر ومن مبحث اخر بطريقة  إذ انتقلنا و ن من ثلثة مباحث،ل يتكأربعة فصول، كل  فص

لمفهمة  الفصل الأو لصيص حيث قمنا بتخ. استنتاجية من العام إلى الخاص، ومن الكل ي إلى الجزئي
ل، "ديداكتيلا الفلسفة، مقاربة مفاهيمية" الدراسة وعنوناه بد على  بتسليط الضوء من خلل المبحث الأو 

 للعلقة ثم  الت أسيسيا مفهوم الد يداكتيلا ودلالته الت ي يكتسيها على المستوى الد لالي والإجرائي، جينيالوج
إلى أهم   تطرقنا في المبحث الثاني. عد ة علومب المتداخلة معه، وكذا ارتباطاتهبينه وبين بع  المفاهيم 

ليبها الديداكتيكية الخاصة في تطبيقها مبادئها العامة، مرجعياتها، آلياتها وأسا :المقاربات البيداغوجية
إلى ديداكتيلا الد رس الفلسفي تم ت الإشارة  أم ا في آخر مبحث من هذا الفصل. على العملية الت عليمية

 . المتميز عن باقي الد روس ه الد يداكتيكيبناءه الإجرائي، خصائصه و مفهومانطلقا من 

تم  " ةالفكرية لميشال توزي لبلورة ديداكتيكا جديدة في تدريس الفلسفالخلفية :" دفي الفصل الثا ني الموسوم ب
تدريس المتمثل في ميشال توزي وأبحاثه في مجال و  ،عليه الد راسةالأنموذج الذ ي تتمحور الت ركيز على 

لقد شك ل واقع تدريس . ديداكتيلا التفلسفلتأسيس براديغم جديد في  الفلسفة، بالبحث في خلفيته الفكرية
نا في المبحث الا ول على سؤاللفلسفة في فرنسا أهم  دافع لتوزي، ا قابلية تعليمها من خلل  حيث ركز 

الهيغلي والكانطي، وبين بع  الأصوات الت ي  بناءه لموقفه الخاص من الجدل الكلسيكي بين التصور
 لثاني الذ ي خصصناهثم  في المبحث ا. م من المنظومة التربوية الفرنسيةدعت إلى إلغاء هذا الت علي

الفرنسي وما أصابه من  عر  وتحليل ما شهده أنموذج دراستنا من أزمة الد رس الفلسفي في الت عليمل
وبحثه  ،طبيعتها وخصائصها الجوهرية لمعرفة الفلسفيةفقد االت بسيط الذ ي يُ و  النمطيةختزالية، ظواهر كالا
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آخر مبحث من هذا الفصل على تأثير أبحاث  كما تم  الت ركيز في. الدؤوب عن مخرج لهذه الأزمة
 كل  هذه الظروف. وتصورات الت ربوي الأمريكي ماثيو ليمبان وتوجهاته في إدراج الت عليم الفلسفي للأطفال

ل به من الممارسات الت قليدية إلى ممارسات  ،ميشال توزيبراديغم جديد عند  شكل ت دفعا لبلورة تم  الت حو 
 . أكثر حداثة

ل  من المقاربة :" الفصل الثالث الذ ي حمل عنوان فيأم ا  براديغم ميشال توزي في تعل م الت فلسف؛ الت حو 
ل و لبراديغم الجديد الذ ي أس سه ميشال توزي، تم  تحديد ا" قاربة الجديدةالت قليدية إلى الم الذي به تم  الت حو 

هذا الت أسيس الذ ي . لسفة إلى تعل م الت فلسفمن المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات، ومن تعليم الف
. يتطل ب آليات إجرائية خاصة في سبيل تفعيل فعل الت فلسف في ذهن المتعل م وتنمية الكفاءات الأساسية

ل شرح الإنتقال من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات في تدريس  لذللا تم  في المبحث الأو 
في المبحث الثاني من هذا الفصل، فقد تطرقنا إلى الكفاءات الأساسية الت ي أم ا . الفلسفة ودواعي ذللا

ة وآليات تفعيلها، و   الفصل آخر مبحث منتضمن يقوم عليها فعل الت فلسف من مفهمة، أشكلة ومحاج 
 . إضاءات حول أحد الد عامات لتأصيل فعل التفلسف والمتمثلة في الن ص الفلسفي الثالث

استشراف  نحوو اافاق والحدود المقاربة بالكفاءات وتعلم التفلسف؛ بين :" ابع المعنون بدالر   أم ا في الفصل
ل  سه أنموذج الد راسة بالوقوفآفاق وحدود البراديغم الذ ي أس فتحنا" لمقاربات جديدة في المبحث الأو 

على الممارسات الفلسفية الجديدة والثورة في التمثلت الت ي أحدثها بعر  وتحليل تجربة الفلسفة مع 
ؤية الن قدية لتطبيق المقاربة بالكفاءات في الت دريس بشكل عام  ناسأم ا في المبحث الث اني أس  . الأطفال للر 

والعوائق الت ي تحول دون الت طبيق بالوقوف على أهم  الت حديات وذللا والت دريس الفلسفي بشكل خاص، 
نات العملية الت عليمية من أقطاب المثلث الد يداكتيكي، الوسائل  الجي د لهذه المقاربة المتصل ة بمكو 

وكذا ما هو خارج عن إطار المؤسسات الت عليمية من ظروف اجتماعية . الت عليمية، المناها والبراما
دة قصد البحث عن مقاربة جدي وفي المبحث الثالث تم  . لمسبقةورات اوثقافية، ومجمل التمثلت والت ص

 ،في تأسيسه للمقاربة بالملكات محمد الد رياباقتراح الن موذج العربي من خلل  الر فع من جودة الت دريس،
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ه جه بالن ظريات الغربية، في سعياستثمر فيه التراث الإسلمي وما يحمله من تصورات تربوية ومز حيث 
كما استثمرنا هذا النموذج في تدريس . ت المنظومة التربوية العربية والحد  من ظاهرة الت قليدلحل مشكل

الفلسفة في آخر مبحث من هذا الفصل، إيمانا من ا أن  ترشيد الممارسة البيداغوجية وتفعيلها يتم  من 
وممارسة فعل  لفلسفيةا ةخلل الإستئناس بنماذج ديداكتيكية متنو عة وتقنيات وظيفية في تبليغ المعرف

 .  ديداكتيلا الفلسفة وذللا عبر تكييفها حتى تستجيب لمستجدات، التفلسف

والتوصيات الت ي  ،الد راسة المتو صل إليهالننتهي في الأخير بخاتمة لهذه الد راسة مخصصة لأهم نتائا 
 آفاقا جديدة يرجى نفت ، لتندرج في إطار السعي إلى الر فع من جودة الد رس الفلسفي وتحقيق أهدافه

 .تطويرها في مستقبل الأبحاث الديداكتيكية الفلسفية

مسار في تتبع كرونولوجي الجينيالوجي وال على المنها الاستقصائية اعتمدناطبيعة البحث حسب     
تحليل أعمال ميشال توزي في مجال تدريس  من خلل ،بشكل خاصالفلسفة بصفة عامة و  ديداكتيلاال

 ثم  . تبنتهاوأهم  المقاربات الت ي  ةس الفلسفيدر توتحليل طرائق تتبع ب ،لت حو لات الت ي شهدتهاالفلسفة وأهم  ا
من أجل أسسها وآلياتها  المنها التحليلي في تحليل مقاربة ميشال توزي وفهم مرجعياتها،استخدمنا 

 .لتأسيس لبراديغم جديد للدرس الفلسفيا

، واستجابة البحث في مجال ديداكتيلا الفلسفة مساهمة في إثراءبصفتها الد راسة  تأتي أهمية هذه     
للحاجيات الميدانية في تشخيص قضايا ت دريس الفلسفة، بالوقوف على مشكلته وعوائق تحقيق أهدافه، 

ئناس بنماذج رائدة في هذا والبحث عن حلول لها من خلل الاستثمار بالمقاربات البيداغوجية والاست
أن يكون بحثا متخصصا في شأن تدريس الفلسفة، من خلل محاولتنا في توضي   المجال، بذللا نطم 

. البعد الت طبيقي لعملية الت فلسف مع المتعل م وفق االيات والوسائل الد يداكتيكية الت ي اقترحها ميشال توزي
الت ي يعاني منها  إضافة إلى أن  البراديغم الجديد الذي تم ت بلورته، يشك ل حل  مقترحا لمختلف المشكلت

 .   الد رس الفلسفي
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عد ة دوافع؛ منها ما ارتبط بالجانب الذ اتي، ومنها ما ارتبط  راسة كان بسببإن  اختيارنا لموضوع الد  
 .بالجانب الموضوعي

لش خصية في تدريس ماد ة الفلسفة، إن  الد افع الأو ل لاختيار موضوع البحث متصل  بتجربتي ا       
ذللا   ،ن عوائق ومشكلت، مم ا يد ل على وجود أزمة في تدريسهاعانيه الد رس الفلسفي مومعايشة ما ي

ية والإرتجالية في أنشطة تدريسها، عشوائية بأهداف تدريسها، وما يصاحبه من اعتباط المتعل ق الغمو 
ملحظتنا للعزوف وكذا . غياب المعايير الد قيقة في عملية الإنشاء الفلسفيو في أساليب الت قويم الفلسفي، 

 إلى البحث عن مقاربة بيداغوجية هذا ما دفعنا بدوره غال بتحليل الن صوص الفلسفية،تششبه التام عن الإ
بعين الإعتبار قدرات  وتقدير خصوصية معارفها، آخذة الروح الفلسفيةتحقق التوافق والإنسجام بين 

 .موموجهة أكثر لدور المعل   ومفعل ة لدوره المتعلم وحاجاته، 

الأحكام حملها ر الموضوع قائمة على موقفنا المتحفظ على التمثلت الت ي تكما كانت رغبتنا في اختيا
وجود ديداكتيلا خاص بالفلسفة، والعمل   لمواقف الت ي ترفعلى انا المسبقة حول الفلسفة، وكذا تحفظ

 .  على تصحيحها

 ن  أم ا المبررات الموضوعية في اختيار الموضوع، فهي لا تخرج عن إطار أزمة تدريس الفلسفة، إذ أ 
بد منها لتمنية المهارات  أضحى ضرورة لا الذ يو  لا خاص بها،ديداكتي يفر  البحث عنواقع تدريسها 

المعرفة لوحدها بل كون أن  الدرس الفلسفي مبني  على قضايا لا تقتصر على  ،والقدرات لدى المتعلمين
وترتبط بواقع المتعلمين من خلل إثارتها لمشكلت قيمية وسلوكية أو بالأحرى  ،تتصل بالحياة المعيشية

كثر حولها  ،للفلسفة كمادة تعليمية رد  الإعتبار الد راسةأردنا من خلل هذه . إثارتها لمشكلت وجودية
ى من خلل العمل عل نسانية الاجتماعية،حتى الإو  لميةد ومعار  لها في الأوساط العالجدل بين مؤي

 .لممارسة الصفيةجودة طرق تدريس الفلسفة وتطوير ا الر فع من
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وبحكم انشغالنا بحقل تدريس الفلسفة، كان لزاما هذه إلى تحقيق جملة من الأهداف،  تسعى دراستنا      
في تحسين الأداء  أجل المساهمة من ،علينا مواكبة المستجدات التربوية المتصلة بديداكتيلا المادة
لتوضي  الرؤى بشأن تدريس المادة، من  التربوي منهجيا، تقنيا ومعرفيا؛ فيمثل بذللا هذا البحث سندا

تحقيق أهداف التعليمية الت ي تعتر   تالمشكل ، بالوقوف علىتشخيص واقع تدريس الفلسفة خلل
معرفة طرق كما كان هدفنا كذللا  .والصعوبات الت ي تعيق التلميذ في تعلمهم لها ،الت دريس الفلسفي

السيكولوجية  البيداغوجية، هامرجعياتو  هاأطر ، بالكشف عن الفلسفة قديمها وحديثهاتدريس 
 وأهم  المقاربات البيداغوجيةوبنيته الديداكتيكية  الد رس الفلسفي يسير بمقتضاهاالت ي و ، والابستمولوجية

 .الت ي وظ فها، مع تسليط الضوء على مزايا وحدود كل واحدة على حدى

أعمال بالتركيز على  ،ف على التحولات الجديدة لديداكتيلا الفلسفةالتعر  هدفت دراستنا كذللا إلى 
والمقاصد الكبرى الغايات و  في سبيل تطوير هذا الديداكتيلا،" ميشال توزي"الدراسة  أنموذج ومساهمة 

فت  آفاق لإستثمار  كما سعينا كذللا إلى .ن التأسيس لديداكتيلا الفلسفة وآليات تفعيلهاوالأساسية م
على حدود المقاربة بالكفاءات في أيضا الوقوف و . مقاربة ميشال توزي في العملية التعليمية التعلمية

 .لمقاربة بيداغوجية جديدة من أجل ترقيته وتطويره تدريس الفلسفة واستشراف  

اهتمام كبير من تدريس الفلسفة، فقد حظيت بموضوع  الدراسات السابقة حولحديث عن في إطار ال 
 ةشبه منعدم تميشال توزي كانل بحاث المتعلقة بالفكر الديداكتيكيلكن الأ. العديد من الباحثين طرف

اطلعنا عليها،  ببع  الدراسات السابقة التيفي سبيل الإحاطة أما . باستثناء بع  المقالات العلمية
 :لت ي تناولت بع  الجوانب لبحثناتللا انذكر 

 :    فيها صلة بموضوع دراستنا نجد الت ي أُنجزت،  والتي التمسناأهم  الد راسات بين من  

 L’éveil:" في كتابها الذ ي يحمل عنوان (France Rollin)دراسة الباحثة فرانس رولين 
philosophique" (اليقظة الفلسفية )الذ ي تدعو من خلله إلى إقامة  (2891)صادر سنة ال
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بيداغوجيا خاصة بالد رس الفلسفي بالتأسيس لفعل التفلسف وتجاوز الأزمة الت ي يعاني منها سواء عند 
 . المعل م أو المتعل م، ذللا بوضع استراتيجيات للتعلم تتناسب مع خصوصية المادة

، الصادر سنة "المناهج في الفلسفة" في كتابها  (Jacqueline Russ )دراسة الباحثة جاكلين روس -
، والت ي أكدت من خلله على (1212)الذ ي قام بترجمته الدكتور عبد العزيز رك  سنة ( 2881)

ن تظهر في تفكير المتعل م من خلل الإنشاء الفلسفي فلسفية في الت فكير، تللا الت ي ينبغي أالطريقة ال
ودفاعها عن تفعيل القدرات الأساسية في تعل م الت فلسف من تحليل، نقد، . وتحليل الن صوص الفلسفية

 . أشكلة ومحاججة

 L’apprentissage de :"بعنوان  (Marie Agostini )الدراسة الت ي أجراتها الباحثة ماري أوغستيني  -

philosopher à l’école primaire, Analyse d’une expérience d’un atelier de 

  CM2, sous l’éclairage de la pensée de Montaigne" ( ،تعلّم التّفلسف في المدرسة الإبتدائية
عن أطروحة دكتوراه من جامعة عبارة هي  ،(ييتحليل تجربة ورشة السنة الثانية، في ضوء فكر مونتان

مشروعية الممارسات الفلسفية في ترسيق ركزت فيها الباحثة على  ،(1222)سنة( 22)مارسيليا إيكس 
  .  وآلياتها الإجرائية في الورشات الفلسفية المخصصة للأطفال المدرسة الإبتدائية

 الصادر سنة" المناهج الفلسفية:" في كتابه الموسوم ب اهر أوعزيزالطالد راسة الت ي أجراها الدكتور -
ا الفلسفي الذ ي يقصد به ا إشكالية تعليم الفلسفة، كما وض   فيه أهم ية المنهالذ ي عالو  ،(2882)

لها من أقدم تللا الطرائق إلى عند الفلسفة، كما عمل على عر   طرائق تدريس الفلسفة ومكانتها تحو 
بالاعتماد على المناها من خلل هذا الكتاب يثبت أن  ديداكتيلا الفلسفة نابع من ذاتها، وذللا . أحدثها

  .الت ي ابتكرها الفلسفة

، الذ ي نلمس (1222)سنة " الفلسفة وتعليمها" بإصداره لكتاب بيار مالكالدكتور الدراسة الت ي أجراها -
فيه عرضا مفصل حول إشكالية تعليم الفلسفة بتحليل مسألة المناها وطرق هذا التعليم، ثم  الت طرق إلى 
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هذا الإنتقال كان من أجل . الفلسفة من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفايات الإنتقال في تدريس
 .تجاوز الأزمات المتعد دة الأبعاد الت ي يواجهها الد رس الفلسفي

في مسار إعدادنا لهذه الأطروحة واجهتنا صعوبات في مقد متها ندرة الأبحاث وأطاري  الدكتوراه      
  .لات حول أعمال ميشال توزي ودوره في بلورة ديداكتيلا خاص بالفلسفةووجود عدد قليل من المقا

عداد الأطروحة، نظرا لانشغالنا بتدريس الفلسفة في الطور الثانوي،    صعوبة التوفيق بين العمل وا 
إضافة إلى المسؤولية العائلية وكذا الظروف الصحية القاهرة التي واجهناها خلل فترة إعداد الأطروحة، 

إلا أن تللا الصعوبات كانت عنصرا دافعا لإتمام البحث، فلم تكن حاجزا . اتها النفسية والجسديةومخلف
 . معيقا للجهود، بل محفزا ميسرا ومذلل للصعوبات أمام تحديات روح البحث والباحث

نرجو من خلل هذه الد راسة المساهمة في تحسين وتطوير الد رس الفلسفي، وأن تكون الأرضية      
طوير الأبحاث في هذا المجال بايجاد استراتيجيات موحدة لهذا التدريس وفق ما يتناسب مع لت

والسعي إلى دراسات أوسع، في مستقبل الد راسات الديداكتيكية للد رس الفلسفي لبراديغم . خصوصيته
جديدة له كما نفت  آفاقا . ميشال توزي واستثمار ذللا في تدريس الفلسفة بالجزائر والنظر في مشكلته

من خلل استثمار المقاربة بالملكات كمقاربة تستمد معالمها من التراث العربي الإسلمي وكذا أحدث 
 . النظريات في مجال الفلسفة، الد يداكتيلا، فلسفة التربية وعلم الن فس
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 :تمهيد  

تهتم التربية بإحداث تغيير يستهدف نمو الفرد في جميع جوانب شخصيته من جهة والتكيف السليم       
والفع ال بينه وبين بيئته من جهة أخرى، فهي عملية مقصودة وهادفة يكون فيها الإنسان محور العملية 

يستهدف بناء لتعبير التربوية إذ تسعى لأن يندما الفرد في المجتمع؛ فالتربية إذن مشروع إن ص  ا
ر الذ ي ينج  في أداء الوظيفة الت ي يكل ف بها عداد الإنسان المتحض  ومن أجل تحقيق هذه الأغرا  . وا 

الحضارية والتاريخية، والت ي تمتد على المستوى النفسي والإجتماعي لأي  سياسة تربوية يتبناها مجتمع 
محكمة المعالم من أجل تحقيق تللا الأهداف؛ تكون ما، لابد  لفروع علوم التربية أن ترسم استراتيجية 

ذللا أن  البحوث . البيداغوجيا والد يداكتيلا أهم  هذه الفروع الت ي تسير جنبا إلى جنب مع الفلسفة التربوية
في علوم التربية تنصب أساسا على عقلنة وتوجيه العملية التعليمية التعلمية عن طريق استثمار معطيات 

الاجتماعية، المعرفية، الوجدانية، )، والعلقة بين المعلم والمتعلم في جميع مستوياتها علم النفس من جهة
 ...(. السلوكية ،

الد يداكتيلا كأحد فروع علوم الت ربية ير كز ويستهدف تطوير العملية التعليمية التعلمية، كما يهتم       
يست على المستوى المعرفي فقط بل يجب بتجسيد الأهداف التربوية ومراقبتها وتعديلها؛ تللا الأهداف ل

 .أن تراعي شمولية السلولا الإنساني وجدانيا، حسي ا، حركيا ومعرفيا

الفلسفة على غرار المواد التعليمية الأخرى جزءً لا يتجزأ من المنظومة التعليمية، لها من       
مؤيد ومعار  لفكرة  الخصائص ما يفر  تبني ديداكتيكا خاصة بها؛ الأمر الذ ي أثار الجدل بين

لكن رغم ذللا لابد  من البحث عن مبادئ وتصورات خاصة بالممارسة الديداكتيكية . ديداكتيلا الفلسفة
للدرس الفلسفي واضحة المعالم، تبس ط المعرفة الفلسفية في ذهن المتعلم من جهة، وترسم معالم العملية 

ن جهة أخرى، مع ضرورة الاحتفاظ بخصوصية التعلمية لتوضي  رؤية المعلم لهذه العملية م-التعليمية
المعرفة الفلسفية حفاظا على تفلسف الفلسفة في بحثهم عن الحقيقة وحت ى لا ينحرف الدرس الفلسفي 

كما . عن المقصد الأساسي من فعل التفلسف في تنمية التفكير النقدي الحر بعيدا عن كل وصاية عقلية
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في سبيل الإرتقاء بالعملية التعليمية التعلمية وتحقيقا لأهدافها،  شهد الديداكتيلا بشكل عام عد ة محاولات
بدء من المقاربة بالمحتويات ثم  المقاربة بالأهداف ثم  المقاربة بالكفايات، والد رس الفلسفي هو ااخر شهد 

 .تحو لا ديداكتيكي ا للرتقاء بالد رس الفلسفي وتحقيقا للكفايات الت ي يسعى إليها

ضيات المنهجية تقتضي الوقوف في هذا الفصل على عر  وتحليل البنية المفاهيمية للبحث، إن  المقت  
وعلى علقات هذه المفاهيم بعضها البع ، ذللا أن  البناء المفاهيمي هدف يروم إليه الخطاب الفلسفي 

من ثمة والبحث العلمي على حد  سواء لما له من أهمي ة في بناء رؤية واضحة للدراسة واشكاليتها، و 
 . ثم  الوقوف أكثر على ديداكتيلا الفلسفة كونه المقصد من هذه الد راسة. البناء العام للأطروحة

 :لتحقيق الغاية من هذا الفصل نتساءل

 ما هي الدّلالة التّي تكتسيها مفاهيم الدراسة على المستوى الدلالي والإجرائي؟ -

 بعض المفاهيم المتداخلة معها؟كيف يمكن التّأسيس للعلاقة بين الديداكتيكا مع  -

 التعلمية؟-ما أبرز التّحولات التّي شهدتها الطرائق البيداغوجية في محاولة ترشيد العملية التعليمية -

 إن كانت لكل مادّة تعليمية ديداكتيكا خاصة بها، فما هي الديداكتيكا المناسبة للفلسفة؟  -
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 :ك، جينيالوجيا المفهومالديداكتيـ 2

أصب  الاهتمام بالتعليمية أهم  ما يمي ز البحوث التربوية المعاصرة، باعتبارها العلم الذ ي ينظم       
ها لها وضابطا لأساليبها وطرائقها، ناهيلا عن البعد التفسيري الذ ي يحل ل العملية  العملية الت دريسية موج 

صرنا هذا اهتماما بالتعليمية لم يشهده لذللا يشهد ع. التعليمية وينظر لمشكلتها ويحاول إيجاد حلول لها
من أكثر المصطلحات " الديداكتيلا"عصر آخر، فقد اكتس  حقول التربية والتعليم وأصب  مصطل  

شيوعا، الأمر الذ ي يثير عد ة استشكالات، تللا الت ي تتعلق بدلالة المصطل  موضوعه وعلقته بفلسفة 
 . رى كعلم النفس وعلم الاجتماعالت عليم على وجه الخصوص، وباقي العلوم الأخ

  :الإشتقاق اللغوي والضبط الإصطلاحي 2.2

 يعلم أي فلنتعلم، " وتعني (Didaktikos)يعود الأصل اللغوي لمصطل  الديداكتيلا إلى اللفظ اليوناني   
 عندهم تطلق كانت إذ.  وتعني التعليم (Didaskein) يوناني مصدر من مشتقة وهي، "بعضا بعضنا
وفي معاجم لغوية . 1(الشعر التعليمي)معارف علمية أو تقنية  بالشرح يتناول الشعر من ضرب على

ومن مرادفاتها نجد . أخرى، عند التعريف بالديداكتيلا يشار بأن ها مرادفة لكلمة بيداغوجيا أي فن التعليم
ومرادفة كذللا  ،(مدرسي) Scolaire،( ثقافي) Culturel،( تربوي)  Educatif  :أيضا في اللغة الفرنسية

 .2والتي تستعمل بمعنى تعليمي أو إرشادي( Instruction)لد 

 

 

                              
 ،1222 ،ط.د الجزائر دار التنوير، والأهداف، الكفاءات بمقاربة الشفاف والفني العلمي التدريس لبصيص، خالد - 1
 .232ص

 .123، ص2892، 2ط  دار سابق للنشر، بيروت، جروان السابق، معجم اللغات الوسيط، - 2
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أم ا في اللغة العربية، التعليمية مشتقة من الفعل تعلم، يتعلم وتعلما؛ علمت الشيء أعلمه علما أي 
. 2لتوجيه نحو طريق الصوابوعَلَّمَه العلم وأعلمه إي اه فتعل مه أي الإلهام وا. 1عرفته، ونقول تَعلَّمَ أي فَقِه

كما يفيد الفعل عَلَمَ ويتعَلَّمُ معنى . 3فعلم الأمر وتعل مه أي أتقنه"كما ورد كذللا الفعل تعل م بمعنى الإتقان 
 .، أي وضع علمة أو سمة لتد ل على الشيء وتنوب عنه فيغني عن إحضاره4وَسَمَهُ 

تينية، الفرنسية أو العربية تشتمل على معاني  وهكذا فإن  التعلمية في دلالتها اللغوية  سواء في اللغة الل 
  . التعليم، نقل المعرفة، التوجيه والإرشاد

التعليمية، : الضبط الاصطلحي لمفهوم الديداكتيلا تجدر الإشارة إلى أن  هنالا عد ة مرادفات منها في
وفي محاولة الضبط الاصطلحي لهذا المفهوم لم نجد تحديدا متفقا . دريس، التدريسيةالتعليميات، علم الت  

جزء من علم التربية وموضوعه "عليه، حيث أورد أندريه لالاند في معجمه الفلسفي أن  التعليمية 
 . 5"الت دريس

يس إذ يعني أم ا في المعجم الموحد لمصطلحات المناها وطرق التدريس، ورد الديداكتيلا كفن للتدر 
الدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياته، ولأشكال تنظيم الموقف التعليمي الت ي يخضع لها المتعل م قصد "

بلوغ الأهداف المنشودة على المستوى العقلي، المعرفي، الانفعالي الوجداني والحس حركي المهاري، 
جال مفاهيمي معي ن قصد تسهيل عملية والتفاعلت الت ي تربط بين المعلم والمتعلم والمعرفة داخل م

                              
 ، 2.، لبنان، طالنشرو  للطباعة الصادر دار ب، المجلد الرابع،العر  لسان ،رمنظو  الفضل جمال الدين بن بوأ-  1

 .3293ص  ،2006
 .3239ص  المرجع السابق، ،لسان العرب نظور،أبو الفضل جمال الدين بن م - 2
 .3292ص  ،نفسهالمرجع  - 3
 .3293ص  ،نفسهالمرجع  - 4
 .192ص ،1222، 1.، طباريس -بيروت  ات،عويد منشورات، خليل أحمد خليل ر،ت الفلسفية، لالاند موسوعة - 5
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كما تتضمن البحث في المسائل الت ي يطرحها تعليم مختلف . تحصيل المعرفة من قبل المتعل مين
 . 1"المواد

استراتيجية منظمة بمنها يصف مسار الفعل التعليمي التعل مي بكيفية تمك ن من "كما تعني الديداكتيلا 
وتعتمد كل استراتيجية ديداكتيكية على خطة . وسائل بلوغها توقع النتائا المرغوب فيها، وتخطيط

الأهداف المراد بلوغها، وسائل بلوغ الأهداف الت ي تشمل المضامين : مشتركة تشمل المكونات التالية
، بذللا تكون 2"والطرائق والأنشطة والمعينات، وتقويم  للحصول على معلومات حول مسار التعليم

بوضع استراتيجيات وطرائق للت دريس الجي د المبني على تحديد الغايات ووسائل الد يداكتيكا علم يهتم  
 .   تحقيقها لتتم عملية الت قويم لمخرجات الت عليم

مجموعة طرق وأساليب :":" قوله الت عليمية بGaston Mialaret  (2829 – 1222  )  ميالاري  يعرف
 .Gبروسو أم ا . ط الت علملأساليب والتقنيات المسي رة لنشامجموعة من اب ، أي أن ه يربطها 3"وتقنيات التعل م

Brousseau  (2833 – 1212  )  التي التعلم وضعيات لتنظيم العلمية راسةالد هيالتعليمية  "يرى بأن 
؛ يظهر من خلل قوله أن  4"حركية نفس أو وجدانية أو وعقلية معرفية أهداف لبلوغ الطالب فيها يندرج

 .يدرس الظواهر المرتبطة بالتعلم ويسعى لتحقيق أهدافه الد يداكتيلا علم

علم إنساني مطبق، "يرى أن  الديداكتيلا Renald Legendre (2821 ) "لوجندر"أم ا بالنسبة ل 
موضوعه إعداد وتجريب وتقديم وتصحي  الإستراتيجيات البيداغوجية الت ي تتي  بلوغ الأهداف العامة 

                              
1
 - Arab League Educational ,Cultural and Scientific Organization ,The Unified Dictionary Of Curricula 

and Teaching Methods Terms (English –French –Arabic) ,Rebat ,Kingdom of Morocco, edition 1 ,2020 

,P.31. 
دار الخطابي للطباعة   مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيلا، معجم علوم التربية، عبد اللطيف الفاربي وآخرون، - 2

 .28، ص 2882 ،2ط ،والنشر، المغرب
، 22، العدددد (مجلددة الدراسددات النفسددية والتربويددة) محاولددة فددي الت صددنيف، : عبددد العددالي عددارف، الطددرق الديداكتيكيددة -3

 .    13، المغرب، 2882ديسمبر 
 . 12عبد العالي عارف، المرجع السابق، ص  - 4
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بذللا يكون الديداكتيلا علم يهتم بدراسة الوضعيات التدريسية، من خلل ؛ 1"والنوعية للأنظمة التربوية
 .   الإعداد الجي د لها، وضع استراتيجيات من أجل تحقيق الأهداف المنشودة

 أن إلى ( 2828) جالدري محمد يذهبفي ذات السي اق وفي نفس الت حديد الذ ي وضعه لوجندر،   
 وتقنياته التدريس لطرق العلمية راسةالد " بأنه التدريس، بعلم هو يسميه ما أو بالديداكتيلا المقصود
 المستوى على سواء ،المنشودة الأهداف بلوغ قصد التلميذ لها يخضع التعلم،التي مواقف تنظيم ولأشكال
 .  2"حركي الحس أو الوجداني أو العقلي

من خلل هذه التعريفات يتض   أن  الديداكتيلا فرع من فروع علوم التربية يهتم بعملية التدريس متناولا   
البعد التقني له من خلل دراسة ووضع مختلف الطرق، الأساليب والتقنيات الت ي من شأنها أن تطور 

ة تسهل عمليتي التعليم والتعل م التعلمية، وذللا بوضع معالم لإستراتيجية فع الة وصحيح-العملية التعليمية
أو بعبارة أخرى . من أجل تحقيق الأهداف المرجو ة من العملية التربوية على المستوى المعرفي والنفسي

-إن  التعليمية من الناحية النظرية تعد  تأطيرا لعملية التعليم إذ تُعنى بتحليل وتوجيه الظواهر التعليمية
المعل م، : العامة الت ي تسي ر تللا الظواهر في علقة الأقطاب الثلثةالتعلمية بوضع الأطر والقوانين 

المتعل م والمعرفة على المستوى الإبستمولوجي المعرفي وكذا المستوى السيكولوجي النفسي؛ فهي إذن 
عملية هادفة ومقصودة تستهدف تحقيق غايات معي نة ترتبط بالمعرفة وطرق إكسابها للمتعل م من جهة؛ 

 . حركي والمهاري-أخرى تستهدف إحداث تغيير في نشاط المتعل م النفسي، الإنفعالي ،الحسومن جهة 

 : فروع الدّيداكتيك 1.2

 .تعليمة عامة وتعليمية خاصة: تنقسم التعليمية من حيث موضوع دراستها واهتماماتها إلى نوعين

                              
 . 28ص   ،والديداكتيلا البيداغوجيا مصطلحات التربية، علوم معجم وآخرون، الفاربي اللطيف عبد - 1
 .1، ص1223، 2.محمد الدريا ،مدخل لعلم التدريس ،دار الكتاب الجامعي، المغرب، ط - 2
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ة باتس اع نطاقها وشموليتها فهي لا تقتصر العام   عليميةت  تتمي ز ال  (:الد يداكتيلا العام)التعليمية العام ة  -
على ماد ة تعليمية واحدة بل تضم  العديد من المواد التعليمية؛ إذ أن  مبادئ، أساليب وتقنيات التعليمية 

التعل مية -بشكل عام تُطَب ق على كل المحتويات وكل  المستويات التعليمية إذ تمد  العملية التعليمية
الديداكتيلا "بتعبير آخر . ساسية لموضوع التعليم، وسائله، ووضعياته وأساليب الت قويمبالمبادئ العام ة والأ

 يقصر فهو المتبعة، ئقراالط مستوى على وذللا التدريس مواد مختلف بين يجمع ما بكل هتمالعام ي
  ينبغي التي العامة والأسس القواعد أي المواد جميع تدريس في ومشترلا عام هو ما على اهتمامه
 .    1"الاعتبار بعين تللا أو المادة هذه خصوصيات خذأ غير من مراعاتها

ة  - أو ما يسم ى بديداكتيلا المادة، ويقصد به ذللا الن وع من (: الد يداكتيلا الخاص)التعليمية الخاص 
والط رائق التعليمية الخاصة بمادة تعليمية واحدة على غرار المواد التعليمية الأخرى؛ فالأساليب والتقنيات 

ديداكتيلا " ،"ديداكتيكا الفلسفة"الديداكتيكية هي خاصة بكل ماد ة تعليمية على حدى كأن نقول 
، الت ي تهتم بتنمية مهارات وكفاءات خاصة بكل مادة، فديداكتيلا "ديداكتيلا اللغة العربية"و" الرياضيات

أم ا ديداكتيلا الرياضيات مسؤول . بيراللغة العربية مثل مسؤول عن تنمية مهارات القراءة، الكتابة والتع
 . عن تنمية مهارات الحساب الذ هني والتفكير المجر د

تتعل ق بمادة دراسية معي نة أو مستوى  العامة، للتعليمية التطبيقي الجانب تمثل الخاصة التعليمية إن 
راقبة بم ن، وذللاالمتعلمي حاجات وتلبية الأهداف لتحقيق الوسائل أو السبل بأنجع تهتم إذ، 2دراسي معي ن

 . خاصة رات وأهدافمها تحقيقبغية  التعلمية لعمليةل اً، تنفيذا وتقويماتخطيطية التربو  العملية

إذن التعليمية الخاصة أضيق نطاقا وأقل  شمولا من التعليمية العامة؛ فهي جزء منها وتمثل بعدها 
اد تدريس ماد ة تعليمية واحدة وبخصوصياتها التعلمية، إذ تهتم بأبع-الإجرائي في العملية التعليمية
                              

 .12، ص 2005 ، 2.البيضاء، ط الدار الثقافة، دار والديداكتيلا، اللسانيات أوشان، آيت علي  1
ي، تطوان المملكة المغربية، جميل حمداوي، محاضرات في الديداكتيكا العامة، دار الريف للطبع والنشر الإلكترون - 2
  .29، ص 1212، 2. ط
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المرتبطة بمحتواها وبعدها الإبستمولوجي، وأيضا المستوى الميداني المتعل ق بجغرافيا القسم في مستواه 
 . المعرفي، النفسي والإجتماعي وهذا من أجل تنظيم عملتي التعلم والتعليم

 : الحقل المفاهيمي للديداكتيك 1.2

الإبستمولوجية تفر  على كل  علم بنيته المفاهيمية الخاصة به؛ فإذا كان لكل  علم مفاهيمه الضرورة 
الخاصة الت ي تجعل منه علما قائما بذاته، فللديداكتيلا كذللا مفاهيمه الخاصة والأساسية الت ي لا يمكننا 

روع والعلوم التربوية، فهمه بعيدا عنها، فهي تشكل بنيته الخاصة والمتمي زة الت ي تفصله عن باقي الف
 .العوائق-المثلث الديداكتيكي، العقد الد يداكتيكي، النقل الديداكتيكي، الأهداف: والت ي تتشكل من

 :  (The didactic triangle) المثلث الديداكتيكي/ أ

ين التعلمية في العلقة ب-المثلث الد يداكتيكي مصطل  يشير إلى الن سق الذ ي ينظم العملية التعليمية
المعلم، المتعل م، المعرفة؛ فالعلقة بين هذه الأقطاب هي علقة اتصال : أقطابه الثلثة المتمثلة في

تعل مي ولا يمكن تصو ر قيام عمليتي التعلم والتعليم بعيدا عن هذه -وتواصل تؤسس لكل فعل تعليمي
مفهوم تربوي "بينها؛ أي أن ه  نفسية الحاصلة-الأقطاب والتفاعلت الإبستمولوجية، البيداغوجية والسوسيو

وما يحدث بينها من تفاعلت ( المتعل م، المد رس، المعرفة)يرمز إلى الوضعية التعليمية بأقطابها الثلثة 
ولكل قطب من هذه الأقطاب محد داته ومميزاته الت ي تشكل بنيته . 1"التعلمية-أثناء العملية التعليمية

 .رينالجزئية المستقل ة عن القطبين ااخ

 :لفهم التفاعلت الديداكتيكية بين هذه الأقطاب لابد  من ال تفصيل في العلقات البينية بينها

                              
 .12حميد حقي، أساسيات في علوم التربية والديداكتيلا، ص  - 1
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تظهر هذه العلقة في بعدها السيكولوجي الت ي تقوم على أساس تكوين (: معرفة)ماد ة-علقة المتعل م-
، إذ يهتم 1من طرف المتعل مالمتعل م في مجال معرفي معي ن؛ فهي الت ي تبرز العمل التعليمي وما يصدر 

الديداكتيكيون هنا بكيفية اكساب المعرفة للمتعل م، تصوراته وتمثلته الخاصة، إضافة إلى العوائق 
والصعوبات في عملية التعل م؛ فالمتعلم  يباشر التعليم بهيكلة خاصة للمعرفة وهذه الهيكلة يمكن أن لا 

كما لا يمكن أن تتطابق مع المعارف العلمية في غالب  تتلءم مع ما نريد أن نعل مه لهذا المتعل م،
إذن فالمعرفة والأحكام المسبقة محد د مباشر في العملية التعليمية والت ي بدونها لا يمكن بناء . 2الأحيان

 .      تمثلت جديدة سواء كانت تعزيزا وتأكيدا لها، أو بطلن تللا المعارف وعدم جدواها

ي العلقة الت ي تعب ر عن التفاعل الحاصل بين المعل م والمتعل م ذات البعد ه: متعل م -علقة معل م-
البيداغوجي؛ فهنا نتحدث عن تعل م المتعل م الذ اتي، أم ا دور المعل م ينحصر في الوقوف على ميول 

للمعل م في وهنا يظهر الد ور الفع ال . المتعل مين ورغباتهم، قدراتهم وفروقهم الفردية، انشغالاتهم وحاجاتهم
تنمية قدرات المتعل مين وبناء شخصيتهم، وكذا إيجاد الطرق والأساليب التعليمية التي تتوائم مع 
خصائص المتعل م العقلية والنفسية؛ فهو بدوره يط ور الكيفية الت ي يتعل م بها المتعل م وحول غايات التعليم 

. 3تحد د الأفعال والسلوكات التعليمية الت ي يقوم بهاالذ ي يقد مه، وكذا الأسس الإبستمولوجية للمعرفة الت ي 
هنا يقع على عاتق المعل م العديد من المهام كإيجاد الأساليب والطرق الديداكتيكية لإنجاح العملية 
التعليمية، إعداد أنشطة ووضعيات تجعل المتعل م شريكا فيها بعيدا عن أشكال التلقين والتعليم التقليدي؛ 

ارتباطا وثيقا  بتمكن المعل م من إتقانه لأشكال التواصل سواء اللغوي أو الجسدي وكل هذا يرتبط 
 . وأساليب الحوار والمناقشة

                              
 . 222عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية، ص  - 1
 .223، صنفسهالمرجع  - 2
 . 223، 222،ص ، صنفسه  المرجع - 3
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هذا المستوى من التفاعل يعكس العلقة بين المعل م والمعرفة فهي ذات (:  معرفة)ماد ة -علقة معل م-
تقديمها الت ي تتلءم مع المتعل مين؛ أي أن نا  بعد ابستمولوجي، يتعل ق بكيفية تنظيم المعل م للمعرفة ومنهجية

بإعادة بناء وتشكيل للمعرفة العالمة  -أي المعل م–فهو ملزم . نتحدث في هذا المجال عن عملية التعليم
فالمعرفة كمعطى كل ي لا يمكن إدماجه في "في مستواها الأكاديمي وتقديمها في شكل معارف مدرسية؛ 

عادة تركيبه لتلبية مطلب التدريسالبنية التعليمية؛ بل يجب  فالمعرفة المقد مة في . تفتيته أو تفكيكه وا 
ة هنا ينتقل المعل م بالمعرفة من مستواها . 1"القسم عبارة عن إعادة خلق لهذه المعرفة بابستمولوجيا خاص 

المنشودة  المعقد إلى البسيط، ومن الكل ي إلى الجزئي لتقريب الفهم لأذهان المتعلمين تحقيقا للأهداف
 .   والكفاءات الواجب تحقيقيها في نهاية عملية الت دريس

وفقا لما سبق سيتم  ترجمة هذه العلقات البينية بين أقطاب المثلث الد يداكتيكي في مخطط على الش كل 
 :2الت الي

 المتعلم                                                        

 بعد سيكولوجي                         بيداغوجي  بعد                        
 (سيرورة تعل مية)                                  ( سيرورة تكوينية)                 

 
 

 المعرفة    بعد ابستمولوجي                 المعلم                                      
 ( سيرورة تعليمية)                                          

 
                              

 .222ص  المرجع في التعليمية، ،عبد القادر لورسي - 1
، 32، العدد (مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية) ، "دور المثلث التعليمي في التربية"طيب هشام،  - 2

 .33، ص 1229جوان 
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 :(  The didactic contract ) العقد الديداكتيكي/ ب

يعتبر العقد الديداكتيكي بمثابة الإطار العام الذ ي يحد د معالم الإلتزام في العلقة التفاعلية بين أقطاب 
. والمتعل م ومسؤوليتهما خلل العملية التعليمية التعلميةالمثلث الديداكتيكي، وما هو مطلوب من المعل م 

وهذا العقد يكون في صورة تصريحية توافقية كالاتفاق على النظام العام للقسم، أو ضمنية عندما لا 
فالعقد . يصرح الطرفين بالإلتزامات، لكن يُفهم ذللا من خلل سياق العلقات والتفاعلت الحاصلة بينهما

مجموع الضوابط والمحد دات الواعية واللواعية الت ي تحد د التفاعلت الصفية بين كل  "الديداكتيكي هو
ا المحد دات الواعية فهي الت ي (المدرس، المتعل م، المعرفة)التعلمية -الفاعلين في العملية التعليمية ؛ فأم 

و الاتفاق على طريقة يتفق فيها المدر س مع المتعل مين بشكل مقصود مثل الاتفاق على ميثاق القسم أ
وأم ا المحد دات اللواعية فهي تللا الضوابط الت ي تقتضيها الوضعية . معينة في التدريس والد عم والتقويم

الت ي تجمع بين المدر س والمتعل م ولا تحتاج إلى اتفاق مسبق بين الطرفين، مثل منع الأكل داخل 
 .    1"القسم

قوم على المسؤولية المشتركة بين المعل م والمتعل م في مختلف الظواهر بهذا يتض   أن  العقد الديداكتيكي ي
إضافة إلى أن  المعل م لا يمتللا سلطة . التعل مية؛ فل يتحمل المعل م المسؤولية الكاملة لوحده-التعليمية

مدرسية مطلقة في تمرير المعارف للمتعل مين بل يشرلا التلميذ في بناء التعلمات والتصورات، فالمعرفة ال
 .إذن تُحد د ضمن العلقة الخاصة والفردية مع المعرفة عند المعل م والمتعل م على حد  سواء

كما لا يمكن فهم العقد الديداكتيكي على أن ه صري  الاتفاق في كل الأحوال، بل هو ضمني أكثر منه 
أم ا أهم  سمة في العقد . تصريحي في رسم حدود العلقة بين الأقطاب الثلثة للمثلث الديداكتيكي

لتدريسية من خلل الديداكتيكي لا يتسم بالثبوتية المطلقة بل هو في تغي ر مستمر بتغي ر المواقف ا
 .   التفاعلت القائمة بين تللا الأقطاب الثلثة

                              
 .12حميد حقي، أساسيات علوم التربية والديداكتيلا، ص  - 1
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 :)Didactic transposition The ( النقل الديداكتيكي/ ج

إن  المعرفة في شكلها الأكاديمي لا تقُد م كما أنتجها العلماء والفلسفة بل سيُعاد تركيبها وتفكيكها      
عادة تنظيمها من أجل أن تتوافق مع المح إن  دور المعل م هنا ليس عر  . توى والمضامين التربويةوا 

وتقديم كل  ما يعرفه عن الماد ة، بل أن يكون فع الا في إلقاء وتنشيط درسه ونقل المعرفة إلى المتعل م وفق 
هو نقل "وبتعبير آخر النقل الديداكتيكي . ما يتناسب مع قدراته، حاجاته، ومع أهداف العملية التعليمية

من فضائها العلمي الخالص إلى فضاء الممارسة التربوية لتناسب خصوصيات المتعل مين  المعرفة
 .1"التعل مية-الن فسية وتستجيب لحاجاتهم، عن طريق تكييفها وفق الوضعيات التعليمية

من وهنا تظهر العلقة بين الإبستمولوجيا والتعليم؛ إذ بفعل النقل الد يداكتيكي يكون المسار أفقيا انطلقا 
ل، بفضل تدخل عد ة أطراف ( المعرفة العلمية)المعرفة كما وضعها العلماء  واضعي المنهاج، )وتتحو 

فمفهوم الن قلة الت عليمية هو الذ ي يسم  "، إلى معرفة تعليمية؛ (واضعي البراما، المفتشين، المدر سين
لت عليمي ويصب  الأداة المو جهة بالتمفصل؛ أي الت رابط العضوي بين الت حليل الإبستمولوجي والت حليل ا

 .   2"للإستخدام الأحسن للإبستمولوجيا في ميدان الت عليمية

هنا يجب معرفة مسارات المعرفة في النقل الد يداكتيكي؛ إذ أن  المعرفة في إعادة تنظيمها، تحويلها، 
 :وبنائها من جديد، حسب المقتضيات التربوية، تسير وفق المسار التالي

هي تللا المعرفة الت ي أنتجها الباحثون، الفلسفة والعلماء؛ وفي شكلها هذا هي غير : العالمةالمعرفة -
 .قابلة للتدريس، لأن  التلميذ غير قادر على إدراكها

                              
، جامعة محمد خيضر، (مجلة العلوم الإنسانية)، "النقل الديداكتيكي لعلوم العلماء" بوكرمة أغلل فاطمة الزهراء، - 1

 .39، ص 1222بسكرة، العدد التاسع، مارس 
 .229عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية، ص  - 2
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دخالها : المعرفة المدرسية- هي تللا المعرفة المراد تدريسها، تعتمد على إعادة تحويل المعرفة العالمة وا 
 .تعليمية؛ وما الكتب المدرسية والبرناما التعليمي إلا  ترجمة إجرائية لهافي المناها والبراما ال

ر : المعرفة المُدَرَّسة- وتتمثل في ما يقد مه المعل م لمتعل ميه من معارف معتمدا على المنهاج والمقر 
 .الد راسي

فالمعرفة الت ي . المعل مهي تللا المعرفة الت ي يكتسبها المتعل م من خلل ما قد مه له : المعرفة المكتسبة -
 .1يقد مها المعل م يمارس عليها المتعل م نوع من التأويل والفهم الذ اتي لينظ م مكتسباته وفق تص ور جديد

عادة تنظيم المعارف وتحيينها وفق  وهكذا يتض   أن  النقل الديداكتيكي عملية انتقائية تقوم بتحويل وا 
لتعل مية، ووفق التوجيهات والتعليمات من طرف الهيئة ا-مستجد ات ومقتضيات الوضعية التعليمية

الوصي ة، وكذا النظر في طبيعة الفئة المستهدفة من المتعل مين وخصائصهم العمرية، النفسية والعقلية؛ 
فهي ليست عملية عشوائية أو قائمة على أساس توج هات المعل م، بل خاضعة لمعايير وأسس المنهاج 

 .  يمي لكل  مادة تدريسيةالتربوي والبرناما التعل

 :(Objectif-Obstacle) العوائق-الهداف/ د

الهدف مصطل  بيداغوجي إبستمولوجي مستوحى من بيداغوجيا الأهداف الذ ي يفيد معناه، كمفهوم 
التعل مية، والت ي يجب أن -تربوي، مجموع التغي رات والإنجازات الت ي يُراد تحقيقها من وراء العملية التعليمية

هو " العائق"أم ا . ظهر في سلوكات المتعل مين في لغتهم، أفكارهم، اتجاهاتهم، مواقفهم ومهاراتهمت
 Gaston  (1884 – 1962)" غاستون باشلار"مصطل  ابستمولوجي مستوحى من فلسفة 

Bachelard ن المعرفة البشرية وفي تاريق العلم  ومن الناحية الفلسفية يعني العامل. ونظرته في تكو 
 .المتسبب في تراجع المعرفة وعدم حصول تقد مها

                              
 .22 ،22 ، صأحمد الفاسي، الديداكتيلا مفاهيم ومقاربات، ص - 1
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لكن عملية دما المصطلحين معا يكاد أن يخفي معانيهما وينحرف عنها بينما في المجال الد ديداكتيكي  
التعل مية صعوبة الفهم والإدرالا لوضعيات -يمنحهما دلالة أخرى؛ إذ سيُقصد بالعائق في العملية التعليمية

العائق ليس مستوحى من الماد ة الدراسية -ي سيعمل المعل م على تجاوزها، هذا الهدفتعليمية معي نة والت  
ولا تللا الأهداف المنشودة الموجودة ضمن المنهاج، المقرر والبراما التربوية، ولا من العوائق 

: إن  جد ة مصطل  الهدف العائق تظهر على مستوى آخر. "الإبستمولوجية الناشئة عن نفسية المتعل م
عو  تحديد الأهداف انطلقا من تحديد قبلي للماد ة الد راسية، وتحديد العوائق الإبستمولوجية والنفسية ف

ويشير هذا اللفظ . انطلقا من نشاط الذ ات، يتم  انتقاء الأهداف بناء على طبيعة العوائق كمرجع أساسي
يكتشفها لدى  س رفع العوائق الت يإلى الإستراتيجية الت ي يتب عها المد رس الت ربوي القائمة على أسا

 .1"الط لب

المعل م الذ ي يحد د الأهداف،  : وبالر جوع إلى المثلث الد دياكتيكي فإن  الهدف العائق يجمع بين قطبي
إن  الهدف العائق هو "والمتعل م من خلل الصعوبات الت ي يواجهها في عملية التعل م، أو بصيغة أخرى 

والذ ي ينتا عن تحليل ( المدرس)منطق الأهداف الت ي يحد دها الخبير : يننتاج للمواجهة بين منطق
المحتويات، ومنطق تحليل الصعوبات الت ي يصادفها المتعل م في اكتسابه للمعارف المدرسية انطلقا من 

ة  .   2"تمثلته الخاص 

ب ر عن تجاوز عوائق وبالتالي يظهر هذا المصطل  لا كمشكل ديداكتيكي في العملية التدريسية، بل يع
 .   التعل م انطلقا من الوقوف عليها وتحقيق الأهداف التربوية

 

 

                              
1 - Arab League Educational ,Cultural and Scientific Organization ,The Unified Dictionary Of Curricula 

and Teaching Methods Terms (English –French –Arabic), p52. 
2
- Arab League Educational, p52.  
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 : علاقة الديداكتيك بالعلوم الخرى 2.2

إن  للديداكتيلا علقات وتداخلت مع الحقول المعرفية الأخرى، وذللا من أجل عقلنة وترشيد      
اكتيكي؛ فالمعل م يجب أن بين أقطاب المثلث الد يد تفاعلتالتعل مية وتنشيط أكثر ال-العملية التعليمية

ع على جملة من العلوم لتقديم أداء جي د في مهمته الت دريسية وفي تعامله المباشر مع  يكون واسع الإطل 
المتعل م، فهو مسؤول عن نتائا ممارساته التربوية، الأمر الذ ي يحت م الإلمام بمجموعة كبيرة من العلوم 

بل . ع الديداكتيلا، لكن مع ذللا  يجب رسم حدود كي تتداخل مع تللا العلوم حد  الت ماهيذات العلقة م
سيستفيد الد ديداكتيلا من نتائا العلوم الأخرى في تطبيقاته وفي دراسته للظواهر التعليمية؛ كأن يستفيد 

تيلا والعلوم وفيما يلي سنعر  العلقة بين الديداك. من البحوث البيداغوجية، النفسية والاجتماعية
 .الأخرى

 :علاقة الديداكتيك بالبيداغوجيا/ أ

 (Péda)مركب ة من شطرين ( Pédagogie)تحيل كلمة البيداغوجيا إلى المرافقة والتوجيه؛ إذ هي كلمة 
تعني القيادة والتوجيه؛ وكان البيداغوجي في عهد  (Ogogie) وتعني الط فل، و (Pédos)مشتقة من 

الأحيان، الخادم الذ ي يرافق الطفل في طريقه إلى المعل مين، فلم يكن  الإغريق الشخص، وفي أغلب
 . 1البيداغوجي معل ما ولكن ه كان مربي ا

هنا تجدر الإشارة إلى الفرق بين التربية والتعليم، فإذا كان التعليم يتم  داخل القسم فإن  التربية تتم بشكل 
ية المختلفة، على هذا الأساس لم يكن هدف أكبر خارجه في مؤسسات الأسرة والمؤسسات الاجتماع

المربي عند الإغريق تقديم المعارف بل تربية الطفل والت كفل بتعزيز وتهذيب قيمه الأخلقية ورعايته 
 .   واختيار المعل م ونوع التعليم الذ ي يراه مناسبا

                              
 .32عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية، ص - 1
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وينصب اهتمامه على يشير إلى منهجية معي نة في التدريس، لت حديد الاصطلحي لهذا المفهوم أم ا ا
تحديد طرائق التعليم قصد توجيه وترشيد الممارسات التربوية لتقوي  تللا الممارسات العشوائية 
. والارتجالية في الفعل التربوي؛ وهي ممارسة تجمع بين المعل م والمتعل م بغر  توجيه وتربية المتعل م

يعمل على ترشيد وعقلنة هذه الأنشطة وتعتبر أنشطة وممارسات تتم داخل القسم، وكذا ما يمكن أن "
والممارسات، أي الت نظير الذ ي يقصد به فهم الظواهر ودراسة الطرائق والتقنيات بغية الخروج بتعميمات 

جراءات مو جهة  .1"ونماذج تطبيقية تفيد النشاط التربوي بأفكار وا 

 :من خلل هذا التعريف نلتمس بعدا نظري اً وآخر تطبيقي اً للبيداغوجيا

حقل معرفي قوامه تفكير فلسفي وسيكولوجي في الغايات والتوجهات وفي الأفعال المطلوب ( "2
 .ممارستها في وضعية التعليم والتربية

ن من مجموع تصر فات المعل م والمتعل مين داخل القسم، وبهذا يمكن تعريف ( 1 نشاط عملي يتكو 
أو إجراءات وتقنيات معي نة وتوظيفها بارتباط  مع البيداغوجيا باعتبارها اختيار طريقة ما في التدريس 

 .2"وضعية تعليمية

بيداغوجيا الأهداف، : في سبيل ترشيد العملية التربوية نشأت العديد من النظريات البيداغوجية من قبيل
 .ات، بيداغوجيا الخطأ، بيداغوجيا حل  المشكلتءبيداغوجيا الكفا

الفروق الجوهرية  -كما تم  عرضه سابقا-ا وتعريف الد يداكتيلا يتض   جلي ا من خلل تعريف البيداغوجي
 :بينهما والت ي تتمث ل في

                              
 .9أحمد الفاسي، مفاهيم ومقاربات، ص - 1
 .   133عبد اللطيف الفارابي وآخرون، معجم علوم التربية، مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيلا، ص  - 2
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يهتم الد يداكتيلا بالجانب المنهجي الذ ي يختص بطرق توصيل المعرفة للمتعل مين واكتسابها؛ إذ يدرس    
وجيا تأخذ بعين بينما البيداغ. التعلمية من زاوية المحتوى أي الجانب المعرفي-الظواهر الت عليمية

 .الاعتبار الأبعاد الن فسية والاجتماعية لما يجري داخل القسم في علقة المتعل م بالمعل م

شروط "يرتكز البحث في الدي داكتيلا على تفسير ظاهرة التعل م انطلقا من منطق المعرفة؛ أي على  
على الت فاعل الأقصى بين اكتساب المعرفة من طرف المتعل م، وتعتبر الوضعيات التعليمية كمساعد 

بينما البحث . ؛ فهي تهتم  بالت فاعل القائم بين أقطاب المثلث الد يداكتيكي1"المتعل م والمعل م والمعرفة
البيداغوجي يرتكز على تناول ظاهرة التعل م من منطلق القسم وما يجري داخله من تفاعلت بين المعل م 

رسة المهنية الت ي تتضمن الت فكير الس ابق لوضع العلقة الت ربوية في يتم  الت ركيز على المما"والمتعل م؛ إذ 
؛ فهي تهتم  بكل ما يحدث 2"مجال محد د، وتنفيذ الاختيارات الت عليمي ة الت ي تسم  بقيادة وتسيير القسم

 .داخل جغرافيا القسم

التعل مية ومختلف التفاعلت -التعليميةالد يداكتيلا فرع من العلوم التطبيقية يهدف إلى تفسير العملية 
إذ تر كز أكثر على أهم  الأساليب، الط رق والتقنيات الأكثر ( معرفة-متعل م-معل  )الحاصلة بين أقطابه 

أم ا البيداغوجيا تهدف إلى تحقيق الغايات والأهداف من وراء التعل م . نجاعة في تحصيل عملية التعل م
 .3بو إليها النظ ام التربوي بشكل عامبشكل خاص، وبالأهداف الت ي يص

إذ يمكن وصف  ،لا يلغي أبدا الطابع العلئقي بينهما ،إن  الت مييز بين مفهومي الديداكتيلا والبيداغوجيا
هذه العلقة بال تكاملية؛ فهنا نتحد ث عن نوع من الترابط الن ظري بينهما، فنظري ا البيداغوجيا هي تأسيس 

ة، أم ا الد يداكتيلا فهو التطبيق الإجرائي للمقاربات البيداغوجية، فمثل المقاربة لكل  ممارسة ديداكتيكي  
والد يداكتيلا كذللا من . بالأهداف أو الكفايات ما هي إلا  تجسيد لمبادئ بيداغوجيا الأهداف والكفايات

                              
 .31عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية، ص  - 1
 .31، ص السابقالمرجع  - 2
 .22، ص المرجع نفسه -  3
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يلا الخاص فهنالا مفاهيم أيضا يتم  تأسيسها داخل الد يداكت"خلل مقارباته هو تطوير للبيداغوجيا؛ 
تها الت فسيرية والإجرائية في الممارسة الد يداكتيكية  ل بفعل تماسكها الن ظري وقو  بتدريس ماد ة مدرسية تتحو 

 .1"إلى مفاهيم عام ة تدعم الخطاب البيداغوجي

كما أن  البحث في البيداغوجيا يستند على مسألة مهم ة جد ا تعتبر الل بنة الأولى لظهور أي  مقاربة 
جية جديدة؛  فالممارسة الد يداكتيكية وفي حركة التفاعلت بين أقطاب المثلث الد يداكتيكي وكل  ما بيداغو 

يفرزه من اكتساب للمعارف وتمثلت وعوائق ديداكتيكية، تعتبر مصدرا من مصادر التنظير للبيداغوجيا؛ 
ر حاجيات المتعل م والبحث البيداغوجي يجب أن يساير حيثيات الممارسات الديداكتيكية، كأن يساي

 . واهتماماته، وأن يقد م للمعل م تقنيات فع الة في التعامل مع المتعل م

ومن خلل رصد هذه العلقة يتبي ن جي دا أن  المُنَظِّرِين في مجال الد يداكتيلا والمعل مين، لزام عليهم 
ع على البحوث البيداغوجية وأهم  مفاهيمها ومقارباتها من أجل ترشيد -أكثر للعملية التعليمية الإطل 

ع على التنظير  التعل مي ة وتحقيقا لأهدافها؛ فل يمكن الحديث عن تطبيق المقاربة بالكفايات دون الإطل 
كما لا يمكن من جهة أخرى . 2البيداغوجي لها ومفاهيمها والنظريات النفسية الت ي تقوم عليها

مثلث، تعاقد : الر جوع إلى الد يداكتيلا ومفاهيمه منللبيداغوجيين التنظير وبناء مقاربة بيداغوجية دون 
فالبيداغوجيا التقليدية، . ونقل ديداكتيكي؛ فهي وفق هذا الأساس تعتبر رسما لإستراتيجية ملئمة للتدريس

على سبيل المثال لا الحصر، تنظر إلى التعليم بوصفه عملية تلقين للمعارف ومحور العملية التعليمية 
وهكذا في كل  مر ة تتغي ر فيها مبدأ . لا تكون المبدأ الذ ي تبُنى عليه المقاربة بالمضامينهو المعل م، وبذل

 .بيداغوجيا معي نة تتغي ر معه المقاربة الديداكتيكية المرتبطة بها

 

                              
 . 22، ص 1229، 2ط عبد الحق منصف، رهانات البيداغوجيا المعاصرة، إفريقيا الشرق، المغرب،  - 1
 .29، ص أحمد الفاسي، الديداكتيلا مفاهيم ومقاربات - 2
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 :علاقة الديداكتيك بعلم النفس/ ب

لمتعل م بالمعل م وفي التعل مية في علقة ا-إذا كان موضوع التعليمية هو دراسة السيرورات التعليمية
علقتهما بالماد ة المعرفية، فإن  العنصر البشري هو محور اهتمامها؛ ولم ا كانت النفس البشرية معقد ة 
ومتداخلة الجوانب لا يمكن فهمها والوقوف على خصائصها وفهم سلوكها إلا  بالن ظريات الت ي يقد مها علم 

سواء كانت شعورا أو لاشعورا، كما يهتم  بكل ما يصدر  النفس بفروعه، فهو يدرس كل الحالات النفسية
ويهتم  أيضا بدراسة العمليات والقدرات الذ هنية  وبطرق اكتساب . عن الإنسان من سلولا سوي  أو شاذ  

ومن هنا نلتمس علقة وظيفية بين التعليمية وعلم النفس؛ إذ يمثل علم النفس قاعدة مهم ة . المعرفة
م  فهم سيكولوجية المتعل م والمعل م، إضافة إلى أن ه يمد  الممارسات الد يداكتيكية بفهم للتعليمية بواسطته يت

أوسع للكيفيات الت ي يتعل م بها المتعل م ويكتسب المعارف والمهارات، وهذا كل ه يساهم في ترشيد، عقلنة 
 .يا للديداكتيلاوالتحكم في عمليتي التعليم والتعل م، وعليه فإن  علم النفس يمثل مرتكزا قاعد

 :علم النفس المعرفي -

ظهر علم النفس المعرفي بالولايات المتحد ة الأمريكية في خمسينيات القرن الماضي تزامنا مع تطو ر 
العقل الحاسوبي الذ ي أبهر العالم، الأمر الذ ي دفع علماء الن فس إلى دراسة الد ماغ البشري والتعر ف 

بها ودراسة الأنشطة الذ هنية والعمليات النفسية المرتبطة بها، على العمليات المعقد ة الت ي يقوم 
السيكولوجيا المعرفية مقاربة تهتم  بالذ هن الإنساني وبالتوقف عن كيفية معالجة المعلومات ودراسة "ف

، الحالات الذ هنية والعقلية، والحركية الديناميكية للذاكرة والإستدلال البرهاني في مساره التطوري الن مائي
والحركي بتبيان وظائف تللا العمليات الذ هنية من تنظيم، ترتيب، تصنيف، تبويب، تقسيم، معالجة، 

 .   1"انتقاء، إخراج وتنفيذ

                              
 .32ص ، محاضرات في الديداكتيلا العام ةجميل حمداوي،  - 1
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وليس السلولا الخارجي "إن  السيكولوجيا المعرفية تهتم  بدراسة النشاطات الذ هنية الد اخلية للإنسان 
 فالنظرية السلوكية. 1"إلى ذللا السلوكيين التجربيين الظ اهري المرتبط بالحافز والاستجابة كما ذهب

عجزت عن تفسير وفهم الكثير من الظ واهر، كاللغة مثل، لأن ها اقتصرت على وصف السلولا الخارجي 
دون التعم ق في فهم تللا العمليات على مستوى العقل
(*). 

ن  المعرفة قاسم مشترلا بين هذه انطلقا من تعريف علم النفس المعرفي أو السيكولوجيا المعرفية يظهر أ
محور ومدار البحث عند كليهما؛ فقد اهتم  علم الن فس  -المعرفة–السيكولوجيا والد يداكتيلا؛ إذ تعتبر 

المعرفي بفهم وتفسير العمليات المعرفية وكيف تتشكل هذه الأخيرة ومختلف الوظائف العقلية العليا 
معرفة وكيفية تدريسها وااليات والتقنيات والوسائل الد يداكتيكية بشكل عام، أم ا الد يداكتيلا فهو يهتم  بال

 . الكفيلة بنقلها إلى المتعل م من مستوى المعرفة العالمة إلى مستوى المعرفة المدرسية

يشتغل "كما يشتغل علم النفس المعرفي بعمليتي التعل م والتعليم اللذ ان يعدان محورا الد يداكتيلا؛ فهو    
يجيات التعل م وميكانيزمات البناء الت دريجي للمعرفة في الذ اكرة وشروط استعمال هذه المعارف، بفهم استرات

كما يقوم على الإنشغال بفهم استراتيجيات الت علم الأكثر قابلية لمساعدة البناء الت دريجي بمعرفة المتعل م 
 .  2"والمركب ات الوجدانية والمعرفية لهذا البناء

                              
 .32محاضرات في الديداكتيلا العام ة، ص جميل حمداوي،  - 1
ويسم ى هذا العلم كذللا بعلم الن فس الإدراكي، لأن ه يقوم بدراسة وظائف العقل العليا ومجمل نشاطاته من إحساس،  (*)

وهذه االيات تساعد الإنسان في إدرالا العالم الخارجي فيتم  .. إدرالا، ذاكرة، خيال، لغة، ذكاء، إبداع، تفكير، استدلال 
وتطويرها وتجريدها وتخزينها واستعادتها عند الضرورة، فهو حسب ( الإحساس)تحويل تللا التنبيهات الحسي ة الخارجية 

نها العلم الذ ي يدرس جميع العمليات الت ي بواسطتها يتم  تحويل التنبيهات الحسي ة واختزالها وتطويرها وتخزي"تعريف نيسر 
 .39، ص 1222، 2العربية، بيروت، لبنان، طحلمي المليجي، علم النفس المعرفي، دار النهضة  .واستعادتها واستخدامها

 .33عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية، ص  - 2
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فالعلقة وثيقة جد ا بين السيكولوجيا المعرفية والد يداكتيلا، وعلى المختص في الديداكتيلا أن يكون واسع 
ع بهذا الفرع من علم الن فس الذ ي يساعده على زيادة فهم العمليات المعرفية واستخدامها في  الإطل 

أساليب تعل م المتعل م ومعالجة مختلف  التعل مية، وتحسين-التطبيقات الديداكتيكية لتحسين العملية التعليمية
كما يسم  كذللا بالاستغلل الأمثل لقدرات . المشكلت الت ي تصادف المعلم  في عملية تكوينه للمتعلمين

المتعل م في وضعيات التعل م المختلفة مم ا يساعد أكثر على تحقيق الكفايات المرجو ة من العملية التدريسية 
 . بشكل سريع وفع ال

 : النفس السلوكيعلم  -

 واطسونالسلوكية اسم مشتق من الس لولا ويطلق على الن ظرية الت ي أطلقها "علم النفس السلوكي أو 
إثر إط لعه على تجارب ( 2821)عام Jhon Broadus Watson (2999 – 2819 )الأمريكي 
فهي تفس ر . نعكسةفي دراسة الأفعال الش رطية الم  Ivan Petrovich Pavlov (9481 – 9191 ) بافلوف

موضوع هذا الفرع . 1"سلولا الحيوان والإنسان بإرجاعه إلى ردود فعل ناشئة عن تأثير الأسباب الخارجية
من علم الن فس هو الس لولا الملحظ أو القابل للملحظة في البيئة أو المحيط المسؤول عن ذللا السلولا؛ 

أو بصيغة أخرى إن  موضوع هذا الفرع . تجابةوهذا الس لولا يتعل ق بشرطين أساسين هما المثير والإس
السيكولوجي هو دراسة للسلولا الخارجي للإنسان والحيوان من خلل ربطه بالمثيرات والاستجابة الن اتجة 

 . عنها في البيئة الت ي تنتمي إليها هذه الكائنات وما ينج ر عن ردود الأفعال من تغي ر في سلوكها

لوكية حق قت نصيبا من العلمية البحتة فيما يتعل ق بالمنها التجريبي من وبهذا الش كل يتض   أن  الس   
للسلوكية بأن ها " واطسن"ملحظة، تجريب، قياس، تنبؤ وموضوعية، يت ض  هذا أكثر من خلل وصف 

 . فرع تجريبي من العلوم الطبيعية غايته وصف السلولا وتفسيره والتنبؤ به

                              
 .191، 192 ، صجميل صليبا، المعجم الفلسفي، الجزء الأو ل، ص - 1
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لم وكيفية حدوثه في ربطه بين مجموعة من المثيرات ونوعية الاستجابة كما اهتم ت السلوكية بظاهرة الت ع
إعطاء استجابة ملئمة، وميكانيزم هذا التعل م هو الارتباط "الحاصلة؛ فالتعل م حسب هذه المدرسة هو 

ر بين مثير واستجابة  .1"المتكر 

 :يفي التأسيس العلمي لهذا الفرع من علم النفس مر  بمحطات أساسية تتمث ل ف

 إدوارد ثورندايكيُعَدُّ / 2المحطة 
Edward Thorndike (9488- 9181)  من الس باقين في هذا المجال

بدراسة الس لولا الإنساني وربطه بالمثير والإستجابة والذ ي جعل منه قاعدة مرجعية في تفسير الت عل م 
من خطئه ونتيجة لتكرار محاولاته  وأس س نظرية التعل م بالمحاولة والخطأ والت ي تعني أن  الإنسان يتعل م

فبعد الت جارب الت ي أجراها ثورندايلا توصل إلى أن  الإنسان يواجه أثناء . يصل إلى الهدف المطلوب
تفاعلته العديد من المواقف والمثيرات الت ي لا بد  وأن يسللا إت جاهها سلوكا معي نا، ومثل هذه المواقف 

يتخلص منها فيتعلم أداء استجابة مناسبة؛ إذ يلجأ إلى محاولة هي بمثابة إشكالية تدفع الفرد لكي 
الاستجابات المتوفرة لديه بحيث يتخلى تدريجيا عن المحاولات الخاطئة ويحتفظ فقط بالإستجابات 

وفي ضوء ذللا يتشك ل الإرتباط بين المثير والإستجابة بحيث يميل الفرد إلى تكرارها لاحقا . المناسبة
والتعلم تغير آلي . فالفرد يتعلم السلولا المناسب من خلل الخطأ. الموقف أو المثيرعندما يواجه هذا 

في السلولا يترتب عنه التخلي التدريجي عن المحاولات الخاطئة والإحتفاظ فقط بالإستجابات 
 .2الصحيحة

لنظرية  أقام بافلوف العديد من التجارب الت ي ساهمت في تعزيز النظرية السلوكية بتأسيسه/ 1المحطة 
الإشراط الكلسيكي، والتي كانت نتيجة ملحظته بأن  كلب المخبر في بع  الحالات تقف على 

بدأ . أرجلها وتتهيأ للطعام ويبدأ لعابها بالسيلن تماما كما لو أن  الطعام أمامها بالرغم من عدم وجوده

                              
 .32عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية، ص  - 1
 .92، ص 1222، 2.ط ان،عم دار الشروق، عماد عبد الرحمن الزغلول، نظريات التعلم، - 2
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ت محددة تتمثل في وجود بافلوف في تحديد ظروف حدوث هذه الظاهرة، وقد لاحظ أن ها تحدث في حالا
وعند الكشف عن ماهية هذه الأصوات تبي ن أن ها أصوات أقدام . أصوات وخطوات أقدام أمام المخبر

لهذا افتر  بافلوف أن  الكلب تعودت على هذه . الحارس الذ ي يعتني بالكلب ويقد م لها الطعام
عية لاستكشاف الطعام، لأن ه بطبيعته يؤد ي وهي رد ة فعل طبي( سيلن اللعاب والتهيؤ للطعام)الإستجابة 

إلى هذه الإستجابة دون الحاجة لتعل مها عند مجر د سماع أصوات أقدام الحارس، وهو المثير المحايد 
فالتعل م إذن حسب نظرية بافلوف قائم على الإنتباه إلى المنب هات . 1نتيجة اقتران الحارس بالطعام

 .     وبةوتكرارها وحصول الإستجابات المطل

وتطوير " السلوكية"في هذه المحطة سيؤسس واطسن بناءً على تجارب بافلوف المدرسة / 3المحطة 
نظرية الإشراط الكلسيكية؛ فالتعل م حسبه ظاهرة انتقاء للستجابات الملئمة عن طريق الإشراط أو 

ن المنعكسات وهي تمث ل يرى أن  الإنسان يولد بعدد محدود م"الإقتران بين المثير والإستجابة، إذ 
بمجموعها كل  الحصيلة السلوكية له، ولكن من خلل الإشراط يمكن تطوير العديد من الإرتباطات بين 

 .      2"المثيرات والإستجابات؛ فمن خلل الإشراط يتعل م الأفراد كيفية الإستجابة للعديد من المواقف الجديدة

F. B. Skinner  (2822 – 2882  ) سكينركان على يد  تط ور السلوكية في هذه المحطة/ 2المحطة 
الذ ي أقام قواعد الإشراط الإجرائي لظاهرة التعلم، يقصد به أن  الإستجابة عند تعزيزها الإيجابي يميل 
الفرد إلى تكرارها، أم ا عند تعزيزها السلبي فإن  الفرد يميل للتوقف عنها، ويتم  التركيز لا على المنبهات 

ما هو الحال في الإشراط الكلسيكي، بل يتم التركيز على الفعالية الذاتية والداخلية للعملية البيئية ك
أي أن  المنبه والإستجابة يقترنان معا نتيجة اقتران التعزيز بالإستجابة، وليس المنبه كما في . السلوكية

ة المطلوبة، بمعنى أن  نظرية الإشراط الكلسيكي؛ حيث يجبر هذا المنبه الفرد على إبداء الإستجاب

                              
 .28عماد عبد الرحمن الزغلول، نظريات التعلم، ص   - 1
  .22، ص المرجع نفسه -  2
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الإستجابة، أم ا عند تعزيزها  الإستجابة السلوكية عند تعزيزها الإيجابي ستحفز الفرد إلى المزيد من
 .1السلبي فتحفزه بالنتيجة على ترلا السلولا أو التخلي عنه

لتعل م والتعليم إذن فالسيكولوجيا السلوكية عميقة الأثر على الد يداكتيلا، بفضلها يتم  فهم أكثر لظاهرتي ا 
بربطها بشروطها وأسبابها؛ فهي تمد  المعل م بأساليب إجرائية لحصول تعليم مقصود وهادف، كما تساعد 
على فهم سيكولوجية المتعل م أثناء تعل مه؛ إذا تقرر التعلم ابتداء بالبيئة الت ي ينتمي إليها المتعل م وآلياتها 

لها؛ فالبيئة إذن هي المصدر الأساسي والمحر لا الفاعل الخاصة في إثارة المنبهات وحدوث استجابة 
 .للتعلم إذ يلعب التكرار دور مهم  في هذه العملية

تعد  نظرية بارزة في فهم عملية التعل م على المستوى الذ هني والمعرفي إذ تساعد في " سكينر"أم ا نظرية 
زات المناسبة للمتع لم ومواعيد تقديمها له خلل العملية حدوث تعل م نشط وفع ال، وتحدد أنواع المعز 

 . التعليمية التعلمية؛ وبالتالي يصب  الت علم أكثر حيوية لأن  المتعل م هو المحور الأساسي في هذه العملية 

النظرية السلوكية بشكل عام ساهمت في بلوغ الوضعيات الد يداكتيكية لأهدافها، على المستوى الإجرائي 
أن يكون المتعل م قادرا على تقديم الجواب المناسب، "ى نشاط المتعل م الذ اتي، في لعملية التعل م القائم عل

أو أن يكون قادرا على حل  الوضعيات المعقد ة والمر كب ة، وأن يكون قادرا على تقديم الحلول الملئمة 
 2"والمناسبة لمختلف المشاكل الت ي تواجهه

 :علم النفس البنائي -

ائية نظريةً رائدةً في علم الن فس المعاصر اهتم ت بالن مو المعرفي للإنسان على مختلف تُعَدُّ الن ظرية البن
هي نظرية معرفية نمائية لأن ها تهتم  ،Jean Piaget (9411 – 9141)جان بياجيه فترات حياته أس سها 

                              
، 2889ط،.د دمشق دار التربية الحديثة، تطبيقات علم نفس التعلم في التربية، نظريات التعلم، محمد زياد حمدان، - 1

 .21ص 
 .19العامة، ص جميل حمداوي، محاضرات في الد يداكتيكا   - 2
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كل  مرحلة عمرية بالكيفية الت ي تنمو بها المعرفة خلل المراحل العمرية الت ي يمر بها الإنسان؛ ففي 
أساليب تفكير خاصة لذللا عمل بياجيه على كشف ووصف التغيرات التي تطرأ على تفكير الفرد، إذ 
تعد نظرية بياجيه من أوائل النظريات الت ي فسرت النمو العقلي عند الأطفال؛ تنظر هذه النظرية نظرة 

لتكاملية بين عناصره، إضافة إلى بيولوجية إلى الإنسان باعتباره بناء تنظيمي من خلل العلقات ا
تفاعلته مع البيئة التي ينتمي إليها، وكل هذا يساهم في تشكل المعرفة الت ي من خللها ينمو العقل 

، وبالتالي المعرفة ليست معطى نهائي جاهز لكن الخبرة والتجربة ضرورية لعملية تشكلها 1ويتطور
 .وتجريدها

ة بهارصد بياجيه مراحل الن مو المعرفي ل  :لط فل ولكل مرحلة عمرية عمليات معرفية خاص 

تمتد هذه المرحلة من الولادة إلى نهاية السنة الثانية؛ إذ يعتمد الطفل على : دحركية-د المرحلة الحس2
 .استخدام حواسه المتعددة وأفعاله الحركية لاكتشاف العالم

لثة إلى غاية السابعة؛ الطفل في هذه تمتد هذه المرحلة من السنة الثا: د مرحلة ما قبل العمليات 1
فالعمليات المنطقية أقل  . المرحلة العمرية لا يكون قادرا على إجراء العمليات المعرفية بشكل واض 

 .نضجا إذ يعتمد على الصور والأشكال فيرتبط تفكيره بالمظاهر الخارجية للأشياء فقط

لسنة الثامنة حتى نهاية السنة الحادي عشرة؛ إذ تمتد هذه المرحلة من ا:  د مرحلة العمليات المادية 3
يستطيع الطفل القيام بعمليات معرفية حقيقية مرتبطة بالأشياء المادية، كما يقوم بعمليات منطقية بالبحث 

 .عن الأسباب، الاستدلال والتنبؤ وهذا على المستوى المادي فقط

                              
 .133عماد عبد الرحمن الزغلول، نظريات التعلم، ص  -  1
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وتمتد إلى السنوات اللحقة وتسمى كذللا تبدأ من السنة الثاني عشرة : د مرحلة العمليات المجردة 2
بمرحلة العمليات المنطقية، فل يرتبط التفكير بالعالم الخارجي بل يصب  عملية داخلية خاصة بالفرد إذ 

 .1يستخدم العمليات المعرفية القائمة على الرموز والمعاني المجر دة

خلل انصباب اهتمام هذه الن ظرية بظاهرة  أم ا عن تأثير الن ظرية البنائية على الد يداكتيلا يظهر ذللا من
التعل م وتركيزها على نشاط المتعل م، فالتعل م ليس عملية بسيطة آلية بل هو عملية إنتاج جديد تعتمد على 
التفكير والن شاط الذ اتي للمتعل م فهو مسؤول عن تعل مه؛ بل أكثر من ذللا المعرفة لا تبقى ثابتة بل 

وتتغي ر مع مواجهة المتعل مين بخبرات جديدة تجبرهم على أن يبنوا على تتطور على نحو مستم ر "
المعرفة السا بقة ويعد لوها، وبعبارة أخرى فإن  تعليم جي د ينبغي أن يتضمن تعري  المتعل م لمواقف يجرب 

أحد العلقات وبهذا فالبنائية تهتم  أكثر بعلقة المتعل م بالماد ة المعرفية وهي . 2"فيها بأوسع معنى للكلمة
 . والتفاعلت بين أقطاب المثلث الد يداكتيكي

 :    علاقة الديداكتيك بعلم الإجتماع/ ج

إذا كانت الت عليمية تؤسس للتفاعلت الد يداكتيكية بين المعل م والمتعل م، فهي تعب ر عن تفاعل 
علقة بين الد يداكتيلا تعليمي من جهة وتفاعل إجتماعي من جهة أخرى، وهنا يمكن الت أسيس لل_تعل مي

 . وعلم الإجتماع

يبحث في الظواهر الاجتماعية من جهة ما هي خاضعة لقوانين طبيعية كغيرها من "إن  علم الإجتماع 
؛ فهو يهتم  بدراسة التفاعلت الحاصلة بين الأفراد في إطار اجتماعي معي ن 3"الظ واهر الماد ية أو الحيوية
يجاد قوانين ةمحاولا تفسيرها وا  هذا بشكل عام، أم ا الفرع من هذا العلم الذ ي يرتبط بالد يداكتيلا . ها الخاص 

                              
 .123، 122 ص، صعماد عبد الرحمن الزغلول، نظريات التعلم ،  -  1
 .29عبد القادر لورسي، المرجع في الت عليمي ة، ص  -  2
 .39جميل صليبا، المعجم الفلسفي، الجزء الأو ل، ص  -  3



 ميةيمقاربات مفاه: ديداكتيكا الفلسفة                                                   الفصل الول
 

11 
 

الذ ي يختص بدراسة الإنسان في علقته " سوسيولوجيا التربية"هو علم الإجتماع الت ربوي أو ما يسم ى ب 
، أي مع ااخر في إطار تربوي يهدف إلى تكوين الخبرة أو المعرفة، الثقافة، التعليم أو الت دريب

؛ سواء كانت هذه العلقات بين (التعل مي_الت عليمي)العلقات الت ي تت م بين الأفراد في الإطار التربوي "
، وبين كل  من في المؤس سة الت ربوية  .1"تلميذ وآخر، أو بين تلميذ ومعل م، ثم  بين التلميذ والمعل مين ككل 

إن علم اجتماع الت ربية يُعْنى بدراسة التفاعلت الاجتماعية الحاصلة في المحيط التربوي داخل المؤسسة  
الت ربوية، وحت ى داخل الفصل الد راسي ومختلف الظواهر المرتبطة بتللا الت فاعلت من فشل دراسي، 

الأسرة، وغيرها من الظواهر التسر ب، النجاح، التحصيل الد راسي، تحد يات المدرسة، علقة المدرسة ب
ل الن ظريات والقوانين السوسيولوجية على الواقع التربوي . التربوية هذا الفرع من علم الاجتماع يُحوِّ

التعليمي من خلل دراسة وتحليل للن ماذج الت ربوية، والط رق والتقنيات والأساليب الت ربوية، والقضايا 
ن داخل المؤسسات هذه الد راسة السوسيولوجية تت م من خلل تحليل . الت عليمية والمشكلت الت ي تتكو 

تفاعل العناصر الت عليمية داخل نسقها الإجتماعي؛ فهي إذن تتناول العلقات القائمة في عملية التفاعل 
نات البنية أو الن سق الذ ي توجد فيه هذه الظ اهرة الت ربوية بين مكو 

2. 

 :متنو عة يمكن إجمالها في تشتغل سوسيولوجيا الت ربية بمجالات

تتمث ل المدخلت في الت لميذ والمدرسين والإدارة، ويتم يز التلميذ على أن هم ساكنة : "مجال المُدخلت/2
الس ن، الجنس، المستوى : المدرسة بخصائص فيزيولوجية، نفسية، واجتماعية، علوة على الس مات التالية

در سون والإداريون فيتمي زون بالمتغي رات المهنية والحرفية والس ياسية الث قافي والأصل الاجتماعي، أم ا الم
سوسويولوجية -من هنا يظهر أن  الد راسة في مجال سوسيولوجيا التربية هي مقاربة سيكو. 3"والنقابية

                              
  .92، ص 2898 ،2ط  الإجتماع الت ربوي، جامعة الفات ، طرابلس، ليبيا،علي الحوات، أسس علم  - 1
 .12 ، ص1222، 2ط المغرب، عبد الكريم غريب، سوسيولوجيا التربية، منشورات عالم الت ربية، - 2
 .33محاضرات في الد دياكتيكا العام ة، ص جميل حمداوي،  - 3
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لأن ها تهتم  من جهة بالخصائص النفسية للمتعل م والمعل م، وحتى الإداري داخل المؤس سة المدرسية وفي 
 .تفاعلهما الاجتماعي من جهة أخرى

توظيف مختلف المعارف والمهارات من أجل تحقيق الن جاح الد راسي ورصد "تتمث ل في : المُخرجات/1
مختلف آثار الت علم  في أساليب الحياة، وترتكز العمليات على نقل القيم الأخلقية والمعارف، والاهتمام 

 .  1"بالبيداغوجيا والت قويم

امها بالبيداغوجيا فيتمثل في تناولها الكيفية الت ي تنقل بها المعارف والمحتويات وبمختلف أم ا اهتم
الوسائل والت قنيات الد يداكتيكية، وبطبيعة العلقات بين المعل م والمتعل م وبما يجري داخل القسم والن ظام 

 .ملية التربويةكما تهتم كذللا بأنظمة التقويم وقواعده كجزء لا يتجزأ من الع. العام له

وهكذا فإن  الد يداكتيلا يستفيد كثيرا من الأبحاث في مجال سوسيولوجيا التربية، من خلل دراسته للكثير 
التعل مية كفهم أسباب -من الظواهر التربوية كالفشل، الن جاح، وهذا يساهم أكثر في فهم العملية التعليمية

المتعلمي ن في عملية تعل مهم، وحتى تفاعلهم مع عناصر نجاح المتعل مين وتفاعلهم الإيجابي مع المعلم و 
كما يمد  المختصين في مجال الد يداكتيلا برؤية بعيدة للتحد يات الممكن . المحيط المدرسي وخارجه

وهكذا ارتبط الدديداكتيلا في علقته بسوسيولوجيا . مصادفتها في العملية التعليمية و اقتراح حلول لها
 .ماعي بعدما كان مرتبطا بالبعد النفسي الفردي ضمن المقاربات النفسيةالتربية بالبعد الإجت

 

 

 

 

                              
 .33 ة، صمحاضرات في الد دياكتيكا العام  جميل حمداوي،  - 1



 ميةيمقاربات مفاه: ديداكتيكا الفلسفة                                                   الفصل الول
 

12 
 

 :المقاربات البيداغوجيةكرونولوجيا . 0

التعل مية، شهد الحقل البيداغوجي والد يداكتيكي عد ة  -في سبيل ترشيد وعقلنة العملية التعليمية   
-للمقاربة الأكثر ملئمة للفعل التعليميمقاربات من أعلم الت ربية والد يداكتيلا من خلل تحديدهم 

الت عل مي، الت ي تساهم في بناء شخصية المتعل م وتنمية قدراته بوصفه مشروعا مستقبلي ا لابد  إعداده 
كما تش كل تللا المقاربة قاعدة أساسية في أداء . للندماج في المجتمع والمساهمة في البناء الحضاري

من أجل . مد ه بمبادئ ومعالم استراتيجية تدريسه تخطيطا، تنفيذا وتقويماالمعل م لعمله الت عليمي حيث ت
هذه الأهداف شهد الحقل التربوي ثلثة مقاربات أساسية، انتقل فيه العمل الت عليمي من المقاربة 

فلكل  واحدة من هذه المقاربات لها نظرتها . بالمضامين إلى المقاربة بالأهداف ثم  المقاربة بالكفايات
المعل م، المتعل م والمعرفة، كما تتمي ز نشأة كل  واحدة منها : خاصة لأقطاب العملية التعليمية الثلثةال

بظروف اقتصادية، سياسية واجتماعية؛ فالتط ور الذ ي يشهده العالم في عصر ما يساهم في بلورتها 
 .وصياغة معالمها من أجل تطبيقها إجرائي اً داخل القسم

 : اللغوي والضبط الإصطلاحيالإشتقاق  2.0

تعني في الألفاظ الل غوية المعنى دنا وحادثه بكلم حسن، وتقارب ضد  تباعد، المقاربة هي " المقاربة"
بناء مشروع قابل للإنجاز في "أم ا إصطلحا فهي تص ور و . 1الد نو والإقتراب مع السداد وملمسة الحق

ل  العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفع ال والمردود ضوء خط ة أو استراتيجية تأخذ في الحسبان ك
الط ريقة الت ي "أو هي . 2"المناسب من طرق ووسائل، مكان وزمان، وخصائص المتعل م والوسط وغيرها

؛ فهي تشير 3"يتناول بها الش خص أو الد ارس أو الباحث لموضوع، أو الط ريقة الت ي يتقد م بها في الش يء
حث في تحليله ومعالجته للموضوع المُراد دراسته واستراتيجيته في اقترابه من إدرالا حقيقة إلى تص ور البا

                              
 .111ابن منظور، لسان العرب، ص  -  1
 .129ص  ،(ط، س)د فريد حاجي، بيداغوجيا الت دريس بالكفايات، الأبعاد والمتطل بات، دار الخلدونية، الجزائر، -  2
 .19ص  ،(ط، س)د حية، الكفايات في علوم الت ربية، بناء كفاية، إفريقيا الشرق، المغرب،لحسن ال -  3
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ذللا الموضوع؛ ذللا الت صور القائم على مجموعة من المبادئ والقواعد الت ي تؤس س لكيفية عام ة أو 
 .لخطة نشاط ما قصد تحقيق أهداف معي نة

ن من مجموعة المبادئ والقواعد الت ي أم ا المقاربة البيداغوجية فهي ذللا الأساس الن   ظري الذ ي يتكو 
تؤسس وتنظ ر للعملي ة الت دريسية ودراسة  لوضعياتها المختلفة وحلٍّ لمشكلتها قصد بلوغ أهدافها، فهي 

نات العملية التعليمية المعل م، المتعل م، المعرفة، المنهاج )التعلمي ة -تأطير للعلقات القائمة بين مكو 
لتحقيق غايات تعليمية وفق خط ة تربوية واضحة المعالم؛ فهي تخطيط ..( البرناما الت عليمي، التربوي،

 .للعمل الت ربوي

ولقد ضبط المعجم الم وحد لمصطلحات المناها وطرق الت دريس مفهوم المقاربة البيداغوجية على الن حو  
على نحو نسقي بين الت وجهات الت ربوية تص ور ناظم لمجموع ممارسات الت عليم والت عل م، يربط :"الت الي

هة لتدريسها وتعل مها، والن اظمة لمكونات الوضعية الت ربوية المدرسية، بما  المؤطر ة للبراما والمناها الموج 
في ذللا غايات العمل الت ربوي وأهدافه، العلقات الت ربوية، والوسائل والوسائط المستعملة في الت دريس 

 .1"وأنشطة الت قويم والد عم من أجل بلوغ غايات محد دة والت كوين والت علم

وكما تم  إلإشارة إليه سابقا فإن العملية الت عليمية، قصد عقلنتها وترشيدها، شهدت في مسارها تحو لا من  
 .المقاربة التقليدية إلى مقاربة أكثر حداثة، لكل  واحدة منها مبادئها ونظرتها الخاصة لعملية الت دريس

 :المسار التّطوّري للمقاربات البيداغوجية  0.0

إلى المقاربة بالأهداف وأخيرا المقاربة ( المحتوى)لقد تط ورت مقاربات الت دريس من المقاربة بالمضامين  
 .بالكفاءات

 

                              
1- Arab League Educational ,Culturel and Scientific Organization ,The Unified Dictionary Of Curricula and 

Teaching Methods Terms (English –French –Arabic), p   18.  
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 (:المقاربة بالمحتوى)المقاربة بالمضامين / أ

مركز حول محورية المعل م في تلقينه تعتبر المقاربة بالمضامين ذللا الت صور للعملي ة الت عليمي ة المت
والت عليم حسب هذه المقاربة هو مجر د تلقين يعتمد . للمعارف، وتعتبر أن  المتعل م مجر د متل قي للمعرفة

على الط ريقة الإلقائية، يفر  على المتعل م جملة من المعارف والقيم ولا تراهن على استعداداته، ميولاته، 
، بل يعتبر المتعل م تابعا لسلطة المعل م من جهة والمحتوى الد راسي من جهة قدراته وخصائصه الن فسية

 .أخرى

إن  البراما الد راسية وفق هذه المقاربة تهدف أساسا إلى شحن أذهان المتعل مين بمعارف جاهزة، ودليلها 
دورها ثابتة تنظر في ذللا أن الإنسان ذو طبيعة ثابتة فليس هنالا فروق بين الأفراد، ولذا فإن  الت ربية ب

د، فل تعير اهتماما لحوافزه الد اخلية واستعداداته الذ اتية، ويترتب  إلى الإنسان من حيث هو كائن مجر 
عن ذللا أن  ما يتعل مه الت لميذ لا يخضع لمعطيات نفسية داخلية، بل يخضع لما يراه الكبار مناسبا 

على الت لميذ ولا مجال لهم في مناقشة صلحيتها  وبهذا نجد أن  المحتويات الد راسية مفروضة. للأطفال
تر كز هذه المقاربة على قطبي المثلث الد يداكتيكي المتمثل في مركزية   1.لهم أو رغبتهم في تعل مها

 . المعل م والماد ة المعرفية دون الاهتمام بتفكير المتعل م وقدراته العقلية

جاه الت جريبي الذ ي يعتبر أن  العقل البشري مجر د صفحة ترجع الجذور الفلسفية لهذه المقاربة إلى الات  
بيضاء قابل لملئه بكل  أشكال المعرفة الممكنة، وانطلقا من هذه المسل مة فإن  الص لحية كل ها للمعل م 
والبراما الد راسية في تزويد هذا المتعل م بالمادة المعرفية كما ن ص عليها المنهاج الت ربوي، هذا الإتجاه 

بالمعرفة الن ظرية والت عليم الموسوعي غير المتخص ص مع عدم الإهتمام بمجالات "البيداغوجي يهتم  
؛ فالت قييم وفق هذه 2"تطبيق المعارف وكذا بآليات تطبيقها، كما تتمي ز بصعوبة اختيار وسائل الت قويم

                              
 .13، ص 1229 ،2ط كمال فرحاوي، تصميم المناها الت عليمية، دار الخلدونية، الجزائر، - 1
مدى فاعلية اختبارات الت قويم الت شخيصي في الكشف عن الكفاءات الن هائية عند تلميذ الت عليم "إلهام خنفري،  - 2

 .  83، ص 1229، جامعة منتوري، قسنطينة، (مذكرة ماجستير)، "المتوسط في مادتي الرياضيات والل غة العربية
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تعل م المخز ن في ذاكرته، المقاربة يتم  عن طريق امتحانات قائمة على أساس قياس الحجم المعرفي للم
فالت لميذ الن اج  هو الذ ي قام بحفظ أكثر للمعارف الت ي تم  تلقينها في الد رس، ويمكن وصف الت دريس 
بصب  المعلومات في ذاكرة المتعل م، وما الامتحانات إلا  مجر د رد  بضاعة المعل م وتفريغ لمحتوى الذاكرة 

 .من تللا المعلومات

ة بالدرجة الأولى من خلل ما تم  الإشارة إليه أن ها مقاربة تحمل الكثير من المزالق تبدو هذه المقارب
المعرفة، أم ا المتعل م فدوره ثانوي يتمثل في تل قي المعرفة؛ فمن -الد يداكتيكية؛ قائمة على علقة المعل م

نقل المعرفة، وتعطيل الن احية الابسستمولوجية تمخ   عن هذه المقاربة الوصاية المطلقة للمعل م في 
أم ا من الن احية الس يكولوجية فل تعير اهتماما بخصائص . قدرات المتعل م وعدم مشاركته في بناء الد رس

أم ا من الن احية القيمية فل نلحظ وجودا لتعليم . المتعل م الن فسية ولا اهتماماته وميولاته اتجاه المعرفة
. ناقشة، حر ية الرأي والت عبير ومن ثم ة تغييب لثقافة قبول ااخرديمقراطي قائم على أساس الحوار، الم

ل إلى مقاربة أخرى لها تص ور حول العملي ة الت دريسية أكثر مرونة من أجل تحقيق أهداف  لذللا تم  الت حو 
 .  العملية الت ربوية وجعلها أكثر تنظيما من الن احية الإجرائية

 :المقاربة بالهداف/ ب

 : الإشتقاق اللغوي والضبط الإصطلاحي -

يا للمقاربة بالأهداف في الإشتقاق اللغوي، جاء في لسان العرب لابن    يعد  مفهوم الهدف مفهوما مركز 
، أم ا في معجم الوسيط ورد أن  الهدف هو الغر  الذ ي تُو جه 1"هدف إلى الش يء لجأ إليه"منظور أن  

كل  مرتفع والغر  الذ ي تو جه إليه الس هام "المراد الوصول إليها؛ فهو إليه الس هام فهو الغاية والنتيجة
 .يشير الهدف لغوي ا إلى معاني القصد والمرمى إلى الش يء وتحقيق الغايات المرجو ة 2"ونحوها

                              
 .993ابن منظور، لسان العرب، المجلد السادس، ص  - 1
 .89، ص 1222شوقي ضيف، المعجم الوسيط، مجم ع الل غة العربية، مصر العربية،  - 2
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يد ل على نتيجة أي عمل "أم ا اصطلحا الهدف هو الن تيجة الن هائية لأي  فعل، فهو عند جون ديوي 
مستوى الوعي، وبعبارة أخرى يعني تد بر العواقب من حيث نتائجها المحتملة والمترتب ة عن طبيعي على 

؛ وبهذا 1"تصر ف ما في موقف معي ن بطرق مختلفة، والإفادة مم ا هو متوقع لتوجيه الملحظة والت جربة
الإنساني عشوائيا، يتعل ق الهدف بالتوقع والتنبؤ بنتائا الفعل في مواقف معي نة، لكي لا يكون الس لولا 

الحيوي في  فهو في طبيعته مرتبط بأغرا  ومقاصد معين ة، وهو من جهة أخرى يعب ر عن الط ابع
 : وفي هذا الش أن فس ر علماء الن فس السلولا الإنساني وربطه بين عناصره الثلثة. الن شاط الإنساني

 الهدف     الحاجة              النشاط             

مقصد مصوغ في عبارة تصف تغييرا مقترحا يُراد إحداثه في الت لميذ، ووصف ما "الهدف هوأم ا تربوي ا؛ 
ر الد راسي أو وحدة الت دريس أو  يستطيع الت لميذ أدائه من سلولا مرغوب فيه في نهاية المنها أو المقر 

يات السلولا الت عليمي ؛ أي أن ه كل  سلولا نموذجي مرغوب فيه، أو هو صياغة صريحة لغا2"الد رس
المتوقعة لدى المتعل مين وما ينبغي أن يكون عليه سلوكهم في نهاية الحصة التعليمية أو المقرر  

 .  الد راسي

وعليه المقاربة بالأهداف تهدف إلى تغيير  وتعديل  في سلولا المتعل م، وجعل تللا الأهداف قابلة 
لمرجوة، وما تم كن المتعل م من تحقيقه من تغييرات؛ فهذه للملحظة والقياس انطلقا من مقارنة الأهداف ا

أو ل من تحد ث عن الأهداف الت عليمية سنة   "رالف تايلور"ويعتبر . المقاربة تر كز أكثر على نتائا الت عليم
في " الجمعية الأمريكي ة للسيكولوجيا"الذ ي نظمته  2829هذا ما أكد  عليه المؤتمر الد ولي سنة . 2833

شة أسباب الفشل الد راسي، فمن أهم  أسباب هذا الفشل هو عدم وضوح الأهداف الت ربوية للعملية مناق

                              
   .22، ص س.د ،2ط محمد شارف سرير، نور الد ين خالدي، الت دريس بالأهداف وبيداغوجيا التقويم، الجزائر، - 1
 .11 المرجع السابق، ص - 2
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 Benjaminبينيامين بلوم ""وقد نتا عن هذا المؤتمر صنافات للأهداف الت ربوية مثل صنافة . الت دريسية

Bloom (2823 – 2888 )دافيد كراثوول"و "David Krathwohl (2812 – 1222)1. 

 :الخلفية العلمية للمقاربة بالهداف -

تعد  الن زعة الس لوكية خلفية علمية للت دريس بواسطة المقاربة بالأهداف، بوصفها نظرية في الت عل م؛        
، الذ ي 2"عملية تغي ر شبه دائم في سلولا الفرد، ينشأ نتيجة الممارسة ويظهر تغي را في الأداء"الذ ي يعتبر

فالتعل م حسب ثورندايلا يقوى ويضعف حسب قوة الت رابط بين . لمثير والإستجابةتم  حصره في مبدأ ا
المثيرات والاستجابات، يقوى بالمكافآت ويضعف بالعقاب؛ أم ا عند سكينر فالتعل م هو تعديل للس لولا 

فهذه المدرسة بشكل عام تقوم على وصف . بشكل متواصل انطلقا من الاستجابات المرغوب فيها
قابليته للملحظة والقياس الذ ي اتخذ ه منظرو البيداغوجيا بالأهداف كمعيار إجرائي لتقييم التعل م السلولا و 

إنتاجا ومردودي ة في تفاعل المتعل م مع المعرفة من جهة، والمحيط من جهة أخرى، والذ ي يستدعي قدرا 
؛  فجميع الس لوكات الإجرائية التعل مي-من الاستجابات الت ي تحد د أهدافا معي نة في الن شاط التعليمي

للمتعل م هي ترجمة للأهداف الت ي تُسجل في بداية الحصة التعليمية، أو بداية المحور الت عليمي، أو بداية 
 .الفصل أو البرناما الد راسي أو في تصور المنهاج بشكل أكثر شمولية

بالأهداف؛ إذ يظهر البعد البرغماتي  كما تش كل الفلسفة البرغماتية كذللا أحد الأسس لبيداغوجيا المقاربة
التعل مي، وعلى مدى فاعلية تحق ق -لهذه المقاربة في تركيزه على النتائا المتوخاة من الفعل الت عليمي

فأجرأة الأهداف تنسجم تماما مع البراغماتية الت ي تؤكد  على ضرورة "الأهداف التعليمية وفائدتها العملية، 
 .         3"ول الت جربة والقياسجعل العلوم كل ها في متنا

                              
 . 129عماد عبد الرحمن الزغلول، نظريات التعلم، ص   - 1

 . 31ص  س،.د ،3جماعة من الباحثين، الأهداف الت ربوية، دار الخطابي، الجزائر، ط  - 2
 .19كمال فرحاوي، تصميم المناها التعليمية، ص  - 3
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 : في تصنيف الهداف التّربوية -

-يشك ل تصنيف الأهداف الت ربوية أحد أهم  المعطيات القاعدية لعمل المعل م وتسييرا للعملية التعليمية
 الت علمي ة من الن احية الإجرائية، فمن أجل الت حكم والت نفيذ الجي د للمنهاج يجب الحرص على شمولية تللا

ل صنافة للأهداف الت ربوية تللا . الأهداف لكافة مجالات الت عليم من أجل هذه الغاية قام بلوم بتقديم أو 
 "هاراو"الت ي تتعل ق بالمجال المعرفي، تبعه كراثوول الذ ي قد م صنافة الأهداف في المجال الوجداني، ثم  

Anita Harrow  (2833 – 1223 )مجال الحس ي الحركيالذ ي  قد م صنافة متعل قة بال. 

 :صنافة بلوم في المجال المعرفي -2

يُقصد بهذا الن وع من الأهداف الت ربوية، تللا الت ي تتعل ق بالن شاط العقلي للمتعل م ومستويات تفكيره       
إذ ترتبط أساساً بالمعارف الت ي يتل قاها وكيفية تفاعله معها، وقد عب ر بلوم في هرمه المعروف باسمه عن 

. الحفظ، الفهم، الت طبيق، الت حليل، الت ركيب، الت قويم: هذه الأهداف والت ي يقس مها إلى ست  مستويات
ويأتي الشكل الهرمي ااتي بيانه توضيحا لتللا المستويات الت ي تعب ر عن الأهداف المرتبطة بالن شاط 

 .االتعلمي ة لتحقيقه-العقلي للمتعل مين الت ي تسعى العملية التعليمية
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 1تصنيف بلوم الهرمي للأهداف التّعليمية شكل بياني يوّضح                    

 
يقصد بهذه الأهداف ذللا الن وع من الأهداف الت عليمية : صنافة كراثوول في المجال الوجداني -0

. شكل إتجاهات وقيمالمرتبطة بوجدان وعاطفة المتعل م الت ي تعتبرا كدافع لعملية التعل م، والت ي تظهر على 
الحركي لأن ه -يشك ل هذا الجانب أحد أهم  الجوانب الت ي لا تقل  أهمية عن المجال المعرفي والحس

طرح كراثوول تصنيفا للأهداف التعليمية المرتبطة بهذا المجال إذ . مسؤول عن بناء شخصية المتعل م
الاستقبال، الاستجابة، التقييم، : توتتمثل في خمس مستويا" بلوم"انطلق من نفس التصنيف الهرمي ل

 .التنظيم، التخصيص

                              
عمددر عبددد الله الحراكددي، درويددش حسددن درويددش، نظريددات وطرائددق التدددريس، نمدداذج وشددروحات، المركددز الددديمقراطي  -1

 .  91، ص 1213، 2. العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والإقتصادية، برلين، ألمانيا، ط

ما يتعلمّه المتعلمّ بصفة عامة  يمثل التّقويم عملية نقدية للأفكار والوسائل والنّظريات ولكل•
يمثل هذا المستوى . معتمدة في مجال معيّن في ضوء معايير محدّدة وإصدار الحكم القيمي عليها

وأيّ خلل في العمليات  الس ابقةأعلى درجة في التنّظيم المعرفي باعتباره يتضمن كل العمليات 

 السّابقة سيكون الحكم خاطئا

 التّقويم 

تتضمن هذه القدرة . هو القدرة على تجميع أجزاء المادّة التّعليميّة لتكون كلّّ متكاملّ•

 التّركيب يكن واضحا من قبل لمتجميع المعطيات من اجل صياغة جديدة متماسكة أو نموذج 

يمثل عملية تفكيك المعلومات والظواهر والأحداث إلى عناصر فرعية •

التّركيبي  الت نظيميوتجزئتها إلى أبسط مكوّناتها الأساسيّة من أجل فهم بناءها 

 .وإدراك العلّقات التّي تربط هذه الأجزاء 
 التّحليل

يتجل ى في قدرة المتعل م على استخدام الحقائق والمعلومات والن ظريات •
والط رق الت ي  فهمها في مواقف جديدة واقعية سواء في القسم أو 

 .   الحياة اليومية خارج القسم
 التّطبيق

هي حالة من الإدراك والاستيعاب أو التّصوّر يسمح •

فيما له علّقة به  استخدامهما يُقال له ثمّ  فهمللمتعلمّ ب

 .والتّعبير عنه بلغته الخاصة  
 الفهم

 استخدام طريق عن والن ظريات الحقاءق واستدعاء استرجاع يتضمن•
 مستويات أدنى المستوى هذا ويمثل ، والذ اكرة كالإنتباه عقلية عمليات

 استحضار على قادرا المتعل م جعل إلى  يهدف الذ ي المجال هذا
 .التعل م عملية حصول من والتأكد الحاجة عند المعلومات

 الحفظ
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 1صنافة كراثوول للأهداف التربوية المتعلّقة بالمجال الوجداني

 
   

تتعل ق أهداف هذا المجال بالمهارات الحركية الجسدية واليدوية  :صنافة المجال الحسّي الحركي -1
وأشهر التصنيفات لهذا المجال وأكثرها شيوعا . كلكالكتابة، المحادثة، الر سم، الرياضة، وحركة الجسم ك

نظرا لسهولة تطبيقه إذ تنطلق وتتدرج فيه من  Elizabeth Simpson" إليزابيث سمبسون"هو تصنيف 
الأسهل إلى المعق د، ومن الأدنى إلى الأرقى كما هو الش أن في صنافة بلوم، إذ يحتوي على سبع 

 .ستجابة، االية، الاستجابة المعقد ة، الت كي ف، الإبداعالإدرالا الحس ي، الميل، الا: مستويات

 
                              

، 2.راسية، دار الشروق، عمان، طجودة أحمد سعادة، صياغة الأهداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الد - 1
 .   289، ص 1222

يتم  في هذه المرحلة تشكيل صفات الذ ات كوحدة متمي زة عن غيرها لها نظام •
خاص من الإتجاهات والمعتقدات الت ي تو جه الس لولا، وتمثل فلسفة المتعل م في 

 .الحياة
 التخصيص

يتمثل في تجميع القيم وحل التناقضات الموجودة بينها، وبناء نظام •
 التنظيم .متماسلا ثابت في علقة بمختلف المفاهيم وتنظيمها

يتعل ق هذا المجال بما يعطيه المتعل م من قيم للأشياء أو •
 التقييم .السلولا والذ ي يكون مسؤولا عن تكوين اتجاهاته ومعتقداته

 في المشاركة نحو المتعل م نزوع في يتمثل•
 والإهتمام الانتباه بمجرد الإكتفاء وعدم المواقف

 .حيالها موقف اتخاذ بل
 الاستجابة

يتوقف على تلقائية المتعل م في •
اهتمامه بمثيرات معي نة تكون 
ثارته اتجاه  شرطا لتهيئته وا 

 .موضوع الد رس

 الاستقبال
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 1الحركي-صنّافة الهداف التربوية المتعلّقة بالجانب الحسّي

 
 

 

                              
مجلة قضايا )، "صياغة الأهداف ضمن مستويات تصنيف سيمبسون لتعليم اللغة التواصلية"محمد أنجيب،  - 1

 . 13 ص ، 1213، ديسمبر 23، العدد 22، المجلد (لغوية

القدرة على الوصول إلى حلول جديدة انطلقا من الأداء المهاري المتط ور •
 الإبداع .والر بط بين عناصر الإدرالا الواعي في تكوين مهارات جديدة

يتعل ق هذا المستوى بالمهارات الت ي يطو رها المتعل م ويتحك م فيها •
حسب الموقف انطلقا من إتقانه لها، كما يستطيع الحكم على اداء 

 .ااخرين 
 الت كي ف

التخلص من  فيها يرتبط هذا المستوى بتأدية مهارات معق دة يتم•
 الإستجابة الظ اهرية المعقد ة .الترد د وزيادة الثقة بالن فس لدرجة إتقان المهارة

د، حيث يتم  • الإنتقال من المحاكاة والت قليد إلى التعو 
تأدية الفعل دون أدنى مشق ة وبشكل آلي حتى يصب  

 .   اداءه مألوفا بكل ثقة وبراعة
 االية 

تعل م المهارات وانواع الأداء والت ي تتضمن •
المحاولة والخطأ، المحاكاة، الت قليد ويتم  الحكم 

 . على مدى كفاية العمل والمهارة
  الإستجابة الموجّهة

يشير هذا المستوى إلى التهيؤ الن فسي •
والعقلي والحس ي الذ ي يكون دافعا لتأدية 

 .أي  نشاط أو سلولا
(الإستعداد )الميل   

يتم تفعيل هذا المستوى باستخدام •
الإحساس بالمنب هات الت ي تؤد ي إلى 

تلقائية برتبط مالن شاط الحركي ال
 .هذه المثيراتلالمتعل م في انتباهه 

الحس ي لإدرالاا  
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 :مصادر اشتقاق الهداف التّربوية -

ثلثة مصادر رئيسية تكون مصدرا لإشتقاق Ralph W. Tyler   (9111 – 9118  ) "رالف تايلور"حد د 
 :والت ي تتمثل فيالأهداف الت ربوية 

طبيعة البيئة الإجتماعية وحاجاتها، مشكلتها وطموحها، فيجب أن تكون الأهداف الت ربوية منسجمة /2
مع فلسفة ذللا المجتمع وخصوصيته الث قافية لكي يندما المتعل م مع بيئته، وأن يصب  عضوا فاعل في 

 .تللا البيئة

-اهتماماته، وقدراته إذ لابد  أن تكون العملية الت عليمية طبيعة المتعل م وخصائصه الن مائية، حاجاته،/1
التعل مية مراعية لكاف ة جوانب المتعل م المختلفة الجسمية، العقلية والوجدانية الت ي ترتبط ارتباطا وثيقا بن موه 
من حيث خصائصه، مشكلته، حاجاته، اهتماماته وقدراته في كل  مرحلة عمرية والذ ي يكون مسؤولا 

 .دافعيته وممارسته لفعل التعل م، فلبد  من مراعاة كل  هذا في صياغة الأهداف الت ربويةعن 

ناتها والإتجاهات الحديثة، إذ يجب مراعاة طبيعة الماد ة الد راسية وأهدافها / 3 طبيعة الماد ة الد راسية، مكو 
يكون الن ظام الت ربوي منعزلا المحدد ة، إلى جانب ضرورة الإط لع على التطور العلمي المعرفي حتى لا 

 .   1عن التغي ر الحاصل في العالم

 (:الإجرائية)شروط صياغة الهداف السّلوكية  -

تتد رج الأهداف الت ربوية أفقيا من الأكثر شمولية وعمومية إلى الخاص، ومن المدى البعيد إلى المدى 
لثقافية، وهنالا أهداف تتعل ق بمرامي القصير؛ هنالا أهداف عام ة تتعل ق بالمجتمع متصل ة بخصوصيته ا

ة بكل  مرحلة تعليمي ة، ثم  أهداف تتعل ق بمجال  ومقاصد الن ظام الت ربوي بشكل عام، ثم  تليها أهداف خاص 

                              
لت دريس، دار المناها للنشر والت وزيع، الأردن، خليل ابراهيم شبر، عبد الرحمن جامل، عبد الباقي أوزيد، أساسيات ا - 1
 .  32، ص 1222، 2ط 



 ميةيمقاربات مفاه: ديداكتيكا الفلسفة                                                   الفصل الول
 

22 
 

ة بماد ة تعليمية معي نة، ثم  أخيرا أهداف (مثلما هو الحال في مجال الل غات)معرفي معي ن  ، وأهداف خاص 
عبارة  تصف الت غير المرغوب فيه في مستوى وسلولا "هداف الاجرائية فهي الد رس، أو بما يعرف بالأ

؛ أو بصيغة أخرى تعتبر صياغة 1"المتعل م معرفي اً أو مهاري اً أو وجداني اً عندما يكمل خبرة تربوية بنجاح
في نهاية لغوية تصف سلوكاً معي ناً قابل للملحظة والقياس يتوقع أن يكون المتعل م قادرا على تحقيقه 

 :ويجب أن تكون صياغته وفق شروط وضوابط. الن شاط الت عليمي

أن يكون الهدف محد دا وواضحا، قابل للفهم لا يحتوي أي  غمو  من شأنه أن يؤد ي إلى تفسيرات  -
 .متعد دة من متعل م اخر

، "ير كز"مثل أن تصف العبارة السلولا المتوق ع من طرف المتعل م؛ أي أن يتض من فعل أدائي ا؛  -
 . وفي سياقه المعرفي الذ ي يُستخدم فيه، مثل أن يذكر الط الب خطوات المنها الت جريبي... ،"يقارن"

أن تصف العبارة سلوكا يمكن ملحظته هو في ذاته وفي نتائجه، وأن يسهل قياسه ومن ثم ة إمكانية  -
 .تقييم نتيجة الت علم وتقويم سلولا المتعل م

الهدف مع سلولا المتعل م لا سلولا المعل م؛ لأن  المتعل م هو المعني بالعملية  أن تتلءم صيغة -
 .الت عل مية-الت عليمية

ما تجدر الإشارة إليه أن  بع  الأفعال لا تصل  لصياغة الأهداف الس لوكية، إم ا لأن ها تحمل أكثر من 
 .2الق..د،يستمتع، يؤمن، يعتق: معنى، أو لأن ها أفعال لا يمكن ملحظتها، مثل

 

                              
 .29خليل ابراهيم شبر، عبد الرحمن جامل، عبد الباقي أوزيد، أساسيات الت دريس ، ص  - 1
 .233، ص 2889، 1علم الد ين عبد الرحمن الخطيب، أساسيات طرق الت دريس، الجامعة المفتوحة، طرابلس، ط  - 2
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 :المقاربة بالكفاءات/ ج

 : الإشتقاق اللغوي والتحديد الإصطلاحي لمفهوم الكفاءة -

، "الكفاءة"الكفء والكفؤ على فُعْل  وفُعُل  والمصدر "جاء في لسان العرب المحيط لابن منظور أن  
 .       1"ونقول لا كِفَاءَ له أي لا نظير له. والكفء الن ظير والمساوي

الإشارة أو لا إلى أن  هنالا استعمالين للمقاربة بالكفاءات؛ حيث هنالا من يصطل  عليها  لابد  من
 "عبد الرّحمن التّومي"، يرى "المقاربة بالكفاءات"وهنالا من يصطل  عليها ب" المقاربة بالكفايات"ب
طأ استعمال أن  جل  الفاعلين والممارسين التربويين والمهتم ين بموضوع الكفايات وقعوا في خ( 2822)

فمفهوم الكفاية يشير بشكل عام إلى امتللا الفرد للمهارات والقدرات . 2"مصطل  كفاءة عو  كفاية
والمعارف والإت جاهات اللزمة الت ي تمكن ه من حل  المشكلت الت ي تواجهه من أجل أداء مهامه الوظيفية 

 .3"بفعالية

القدرة النشيطة والفعالة " في تعريفه للكفاءة أن هاPhilippe Perrnoud (9188  )  فيليب بيرنوأشار إليها  
وعلى تعبئتها على مواجهة فئة من الوضعيات الت ي يتم التحكم فيها بفضل التواتر على معارف ضرورية 

ون الكفاءة القدرة كبذللا ت .4"بشكل ملئم وفي الوقت المناسب للتعرف على المشكلت الحقيقية وحلها
 . لمواقف وحل المشكلتالفاعلة في مواجهة ا

                              
 . 3983، لسان العرب، ص نظورابن م - 1
 .233حسن الل حية، الكفايات في علوم الت ربية، ص  - 2

3
- Arab League Educational ,Culturel and Scientific Organization ,The Unified Dictionary Of Curricula 

and Teaching Methods Terms (English –French –Arabic), p17.  

  
4
- Perrnooud. P, Construire des compétences des écoles, ESF, Paris, 1997, p44  
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القدرة على جمع فئة من "فقد عرفها على أساس أنها  Philppe Meirieu   (9181) فيليب ميريوأما 
حل  ، أي أن  الكفاءة تظهر بوصفها المهارة التي بواسطتها يتم1"المشكلت مع برناما محدد لمعالجتها

 . المشكلت الت ي يواجهها الفرد

قادرا على تعبئة "عندما يكون Gérard F. M. (2833 ) جيرار . م. ف إن  الفرد يعتبر كفؤا حسب 
: تظهر الكفاءة من خلل هذا الت عريف بوصفها. 2"مجموعة مدمجة من الموارد لحل وضعيات مشكلة

مع الوضعيات؛ قدرة ديناميكية وبنائية لأن ها تشترط الدما بين عدة موارد يتم تحصيلها من أجل التعامل 
نما الإنجاز  عادة وضعها في سياق جديد، ومنطق الكفاءة ليس الت راكم وا  من خلل نقل المكتسبات وا 

 .والبناء والإكتشاف

( حركية-عاطفية، معرفية، حس)مجموع الس لوكات الكامنة في الفرد "كما تعرف الكفاءة أيضا بأن ها 
م في المعارف والمهارات الت ي تسم  بالقيام بمهمات ما بنجاعة، أو هي الت حك تسم  له بممارسة نشاط

مدرسية معطاة وتخبرنا عن مستوى كل  تلميذ، ويمكن ملحظتها على شكل سلوكات خلل الأنشطة 
، تظهر الكفاءة على شكل سلولا يعكس المهارات الت ي والقدرات  الت ي يتمت ع بها 3"الت ي يقوم بها الت لميذ

 .الفرد

ر إلى معاني القدرة الفاعلة والفعالة على الدما الوظيفي وتعبئة الموارد المختلفة، وهذا أن  الكفاءة تشي 
فالتعبئة لا تعني استحضار المعارف . من أجل الت عامل السليم، والتفاعل مع وضعيات مشكلة وحلها

مليات والمعلومات التي تم  حفظها، بل تفعيلها من أجل حل مشكلة ما وما يتطلبه هذا الأخير من ع
 . ذهنية

 

                              
1
 - Meirieu Phillipe, Apprendre…oui mais comment, ESF, Paris,1989 ,p 52.  

2
 - Gérard F. M., Evaluer des compétence, Guide pratique, De Boek , Bruxelles, 2008 ,p55. 

 .239ي التربية، ص حسن الل حية، الكفايات ف - 3
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 :ترتبط الكفاءة بعد ة مفاهيم أخرى من بينها

نا أساسيا من مكونات الكفاءة وهي مجموع المعلومات والأفكار والن ظريات  :المعرفة تعتبر المعرفة مكو 
 . الت ي تشكل قاعدة نظرية للمتعل م في مواجهة المواقف الت ي يعترضه

تتمث ل في تللا الإمكانات الموجودة لدى الفرد الت ي تمكن ه من أداء مهام مختلفة؛ بينما الكفاءة  :القدرة
ترتبط بتعبئة الموارد المختلفة الت ي يملكها المتعل م من معارف ومهارات من أجل القيام بمهم ة ما في 

 .  إنجازه سياق تعل مي والت ي تمكن ه من بلوغ الن تائا؛ فهي ما يقدر المتعل م على

الكفاءة مهارة في وضعية مرتبطة بمعارف يمكن ملحظتها خلل إنجاز المهام "باعتبار أن   :المهارة
؛ فإن تللا الأفعال الت ي يقوم بها المتعل م سواءً كانت عضوية حركية أو لفظية أو عقلية تتمي ز 1"المطلوبة

 .بنجاحها ود قتها مع الاقتصاد في الجهد والوقت

يمث ل تللا القدرة الكامنة في الفرد الت ي تؤهل ه لأداء نشاط معي ن؛ فتكون الكفاءة بوصفها  :الاستعداد
 . استعداد للضطلع بمهام معي نة، سواء كان نفسيا أو بيولوجيا

يعني ذللا الأداء الفعلي على مستوى من الد قة، الذ ي يقبل الملحظة والقياس ومن ثم ة التقويم؛  :الانجاز
يواجهها، فالكفاءة تشهد على المتعل م ما يمكن أن ينجزه بكل  دقة ومهارة وفاعلية في المواقف الت ي 

 .    عل مة ببعدها العملي الإجرائي الذ ي يظهر في سلولا المتوبالت الي تتمي ز الكفاء

هي القدرة على تحقيق الأهداف بشكل عملي إجرائي، والذ ي يحف ز المتعل م على ابتكار الحلول : الفعالية
القدرة على التصرف بفعالية في نمط معي ن من الوضعيات، "لمشكلة ما، فالكفاءة بهذا المفهوم تعتبر 

 .  2"ةولمواجهة وضعية ما يجب استخدام موارد معرفية متكاملة ومتعدد  

                              
 . 222حسن اللحية، الكفايات في التربية، ص  - 1
 .221المرجع السابق، ص  حسن اللحية، الكفايات في الت ربية، - 2
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ن من مجموع المعارف والمعلومات والحقائق الت ي تؤد ي  يتض   من خلل ما سبق ذكره أن  الكفاءة تتكو 
إلى سلولا أدائي معي ن ونتائجه، أي تعبئة مجموعة من الموارد وبذللا تكون الكفاية محد دة مضبوطة ولا 

 .مجال للصدفة والعشوائية مع قابليتها للتطبيق ومن ثمة التقويم

التعلمية مختلف عن -يشير مصطل  المقاربة بالكفاءات إلى تصور بيداغوجي للعملية التعليمية      
والمقاربة بالمحتويات، حيث يتبنى استراتيجية تربوية تسعى إلى تنمية كفاءات المتعل م  المقاربة بالأهداف

من نشاط المتعلم بما يتناسب مع قدراته من جهة، ومتطلبات المجتمع من جهة أخرى؛ فهي تجعل 
الدعامة الأساسية لعملية التعلم، فالمتعلم هو الذ ي يبني كفاءته وقدراته انطلقا من استثمار معارفه 

فقد تم  الاعتماد "وموارده المختلفة وتعبئتها بشكل جي د من أجل حل الوضعيات المشكلة الت ي يواجهها، 
الارتقاء بالمتعلم من منطلق أن  يستند إلى نظام  على المقاربة بالكفاءات كاختيار بيداغوجي يرمي إلى

كامل ومندما من المعارف والخبرات والمهارات المنتظمة، والت ي تقوم بإقحام المتعلم ضمن وضعية 
نجاز تللا المهمة التي تتطلبها الوضعية بشكل ملئم  1"تعليمية تعل مية، وا 

 :الخلفية النّظرية للمقاربة بالكفاءات -

ة بالكفاءات مرجعيتها وأطرها الن ظرية من بع  فروع علم النفس والن ظريات الت ربوية تستمد  المقارب
 .كالنظرية البنائية، نظرية الذ كاءات المتعد دة وعلم الن فس الفارقي

 :  الن ظرية البنائية/ أ

الن ظرية للمقاربة أحد أهم  المرتكزات  Jean Piaget  (9411 – 9141)" جان بياجيه"تُعَدُّ الن ظرية البنائية ل
الت عل مي ة وهو -بالكفاءات الت ي تقوم على مبدأ الت عل م الن شط، أين يكون المتعل م محور العملي ة الت عليمي ة

يدما معارفه، ينتقي، يحل ل، يتخذ  القرارات ويستنتا بناءً على مكتسباته : المسؤول على بناء معارفه
منطلق التغي رات الظاهرية الس لوكية كما يرى علم الن فس الس لوكي؛ فهي تنظر إلى الت علم لا من . الس ابقة

                              
 .22ص، الفلسفة والبيداغوجيا من أجل ديداكتيلا وظيفي للدرس الفلسفي بالتعليم الثانوي، ميلن محمد، - 1
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. بل تنظر إليه من منطلق الت غي رات الت ي تحدث في العمليات المعرفية وفق الت طور العمري لحياة الط فل
الت ركيز فالتعل م عملية نمائية بالأساس غير متعل ق بامتللا المعرفة بتاتا بل يتعل ق بالجانب الإجرائي؛ أي 

على الكيف المنهجي بدل الكم  المعرفي، الذ ي من خلله يظهر فيه المتعل م قدراته في الت علم من خلل 
 .     1تعبئة موارده المعرفية المختلفة في سياق تعل مي معي ن

كفاياته  فإذا كانت المقاربة بالكفاءات تصو ر بيداغوجي يرك ز على الد ور الفع ال والمنتا للمتعل م وتنمية
ة، فإن ها في ذللا تستند على الن ظرية البنائية الت ي نظرت إلى المعرفة من زاوية بنائية تنتا انطلقا  الخاص 
من نشاط المتعل م الخاص في سياق تعليمي معي ن عبر مراحله العمرية؛ هذا ما يتناسب مع المرامي 

م العقلية، المهارية، الوجدانية من أجل نمو الأولى لهذه المقاربة الت ي تسعى إلى تنمية قدرات المتعل  
 .   متكامل لشخصيته بمرور مراحل تعل مه، وأثره الفاعل في محيطه

 :  نظرية الذّكاءات المتعدّدة/ ب

مثلت نظرية الذكاءات المتعددة ما يشبه الثورة الكوبرنيكية في المجال النفسي والتربوي، إذ غي رت الكثير 
الكلسيكية حول الذ كاء وقياسه، إذ ترى أن  الذكاء ذو بعد واحد ومحدود يشمل من التصورات والمفاهيم 

غي ر تللا  "أطر العقل"كتابه  Howard Gardner (9189") غاردنر"عددا معينا من القدرات، فبإصدار 
 (. كفاءات متعددة)المفاهيم؛ إذ أكد  على أن  الذكاء الإنساني متش عب يضم قدرات متعددة 

حيوية كامنة لمعالجة المعلومات التي -على أنه قدرة نفس "أطر العقل"ر الذ كاء في كتابه عر ف غاردن
انطلقا يؤسس .2يمكن تنشيطها في بيئة ثقافية ما، لحل المشكلت أو خلق المنتجات التي لها قيمة

ذكاء اللفظي، ال/الذكاء اللغوي: كاردنر لتعددية الذكاء إذ يحدد ثمانية أنواع من الذكاءات وهي
الداخلي الذكاء /البصري،الذكاء الشخصي/الحركي، الذكاء المنطقي الحسابي، الذكاء المكاني/الحسي

                              
 .122، ص التعلمعماد عبد الرحمن الزغلول، نظريات   -1

2
- Gardener H. ,Seven Multiple Intelligence Approaches to Assessment ,Tuxon ,Arizona , 

Zephyr Press ,1994, p34. 
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الاجتماعي، الذكاء الموسيقي، كل نوع من الذ كاء يتميز عن غيره بنشاط وقدرة ذهنية تقوم بوظيفة 
 . 1معي نة

د  بحثا في العقل وقدراته، إذ حاولت تكتسي نظرية الذ كاءات المتعد دة أهمية في المجال الت عليمي، وتع
فهم الكيفية الت ي بها تتشكل العمليات العقلية وآلياتها في حدوث التعلم، كما غي رت المفهوم الت قليدي 
للعقل واهتم ت بكل القدرات والمهارات والطاقات، لكي تكون عملية التعلم والتعليم حيوية وفع الة ومنتجة، 

مارسات التقليدية لتصنيف المتعلمين، وتجاوز مفهوم الفشل الدراسي والنظرة مع ضرورة الابتعاد عن الم
إلى جانب مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين واستغللها لتطوير (. غير قادر/المتعلم قادر) الثنائية 

 .2التعلمية، وزيادة الد افعية للتعل م عند التلميذ وتنمية التعاون بينهم-العملية التعليمية

 : علم النّفس الفارقي/ ج

 لويس لوغراند"من طرف التربوي الفرنسي المعاصر ( 2893)استعمل هذا المصطل  لأو ل مرة سنة 
Louis Legrand (9119- 1192)  إذ تعتبر نهجا بيداغوجيا جديدا يبحث عن تطبيق مجموعة من ،

انسين من حيث القدرات الوسائل في العملية التعل مية بغر  إتاحة الفرصة لمتعلمين غير متج
 .    والاستعدادات والمعارف  لبلوغ أهداف مشتركة

جاءت هذه البيداغوجيا لتأخذ بعين الإعتبار خصوصيات المتعلمين وفوارقهم تحقيقا لمبدأ تكافؤ  
الفرص، حيث جعلت هذه المقاربة الحديثة من الأنشطة التعليمية أنشطة واضحة ومتنوعة مبنية على 

 .3الفردية، فكانت الفردنة من جهة، والتنوع من جهة أخرى، خاصيتا البيداغوجيا الفارقيةأساس الفروق 

 

                              
1
 -. Gardener. H, Seven Multiple Intelligence Approaches to Assessment, p 37. 

2
- Ibid., p 40. 

، ص 1222، جامعة وهران ،(ة دكتوراهرسال) ،"الأهداف في تعليمية الترجمةبيداغوجبا " نسرين كنزة بن دحو، - 3
32 . 
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 : تقوم البيداغوجيا الفارقية على مبادئ

 .خصوصية الفرد الت ي تتنوع حسب المجال الفيزيولوجي، المعرفي، السوسيوثقافي، الوجداني -
يداغوجيا التقليدية فرق بين زمن التعليم تقليص الفارق بين زمن التعليم والتعلم؛ إذا كان في الب  -

 .والتعلم، فإن  في هذه المقاربة سيكون زمن التعلم أكثر من زمن التعليم
إن للذكاء أنواع وأصناف ومن الإجحاف حصره في نوع معين، فل يجب التمييز بين المتعلمين   -

على المتعلم حسن  بنسبة ذكاءهم، بل يجب معرفة نوع الذكاء الذ ي يتميزون به، وعليه يجب
 .   1توظيف الذكاءات واستثمارها في العملية التعليمية التعلمية

إن  الغاية من البيداغوجيا الفارقية تتمثل أساسا في محاربة الفشل الدراسي، وجعل كل متعلم قادر على 
مكانياته إلى جانب الوعي بالقدرات الذاتية وتنميتها، تحرير الرغبة في  اكتساب المعرفة وفقا لقدراته وا 

ثراء التفاعل داخل القس  .  مالتعلم، تعليم الإستقللية والثقة بالنفس وا 

 : أنواع الكفاءات -

 :تقوم عملية تنمية وتطوير الكفاءات على ضرورة الت مييز بين أنواعها والت ي تتمثل في

وتتمثل في تللا الكفاءة الت ي تتضمن المعلومات والمعارف الضرورية لأداء الفرد  :الكفاءة المعرفية -
 .لمهم ة معي نة

هو القدرة على القيام بالسلولا المطلوب؛ فهي تشمل قدرة معيار تحقيق هذه الكفاءة  :الكفاءة الأدائية -
الفرد في إظهار سلولا معي ن لمواجهة وضعية مشكلة؛ فهي تتعل ق بأداء الفرد لا معرفته لكن ترتكز في 

 .تحقيقها على الكفاءة المعرفية

                              
 .39نسرين كنزة بن دحو، بيداغوجبا الأهداف في تعليمية الترجمة، ص  - 1
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اته ات جاه نفسه تتشكل هذه الكفاءة من استعدادات الفرد، ميوله، اتجاهاته ومعتقد :الكفاءة الوجدانية -
 .واتجاه المهم ة الت ي عليه أداءها وميوله نحو ماد ة دراسية

يتعل ق هذا الن وع من الكفاءات بالتحقق الميداني والنتائا العملية لأداء معي ن في   :الكفاءة الإنتاجية -
المرحلية نهاية مرحلة ما، تتمي ز بطابعها العام والش امل، تعب ر عن إدماج مجموعة من الكفاءات 

 1.الس ابقة

 :مستويات الكفاءة -

إن  التد ريس بواسطة المقاربة بالكفاءات يقتضي الت مييز بين أربع مستويات من تحقيق الكفاية المطلوبة 
 :والت ي تتمثل في

تتعل ق بوحدة تعليمية معي نة أو نشاط معي ن أو حت ى مجموعة من الحصص، وهي  :الكفاءة القاعدية -
ض  بد قة ما سيفعله المتعل م، أو ما هو قادرا على القيام به، في ظروف محد دة من هدف أساسي يو  

 .خلل تعبئة كل موارده لأداء  أو إنجاز  معي ن

كفاءة يكتسبها المتعل م من خلل فترة دراسية معي نة مضبوطة في فصل دراسي،   :الكفاءة المرحلية -
 .ابلية للتجسيد وتعتبر قاعدة لتحقيق الكفاءة الختاميةتسم  بتوضي  الأهداف الختامية لتكون أكثر ق

كفاءة مركب ة تتضمن نواتا الت علم خلل سنة دراسية أو طور، تتشكل  من مجموعة  :الكفاءة الختامية -
 . 2من الكفايات المرحلية

 

 

                              
 . 33 ، صات في علوم التربية، بناء كفايةحسن اللحية، الكفاي - 1
 .21عبد القادر اللورسي، المرجع في الت عليمية، ص  - 2



 ميةيمقاربات مفاه: ديداكتيكا الفلسفة                                                   الفصل الول
 

22 
 

 :      أسس تحديد الكفايات ومصادر اشتقاقها -

الت عل مية لأمر مهم ، لكن معرفة الأساس الذ ي تقوم -يمي ةإن  تحديد وصياغة الكفاءات في العملية التعل
عليه صياغتها ومصادر اشتقاقها يكتسي أهمية بالغة؛ إذ أن  تحديدها ليس عشوائيا واعتباطيا بل  يعتمد 

 :على أسس لابد  من احترامها والت ي تتمثل في أربعة أسس

أسس صياغة الكفاءة، لأن ه يمث ل قاعدة يكتسي هذا الأساس أهمية بالغة بين : الأساس الفلسفي/ أ
ومنطلقا جوهري ا يتم  من خلله وضع الغايات والأهداف الت ي تتفق مع قيم المجتمع وفلسفته، وما يشمله 

 .من خصائص ثقافية تحكم مساره والت ي من خللها تحد د نتاجات التعل م المرغوب فيها

هوم الإمبريقي الذ ي يش كل أساسا علميا تقوم عليه يركز هذا الأساس على المف: الأساس الإمبريقي/ب
زمة المعرفية والأدائية  .  عملية صياغة واشتقاق الكفاءات الل 

التعلمية، وأحد أقطاب -تعتبر المادة الد راسية أحد أهم  مكونات العملية التعليمية: أساس الماد ة الدراسية/ج
م، فل يمكن أن تتم عملي ة التعل م دون وجود خبرات ومعارف المثلث الد يداكتيكي إلى جانب المعل م والمتعل  

تقَُدَّمُ للمتعل م؛ ومن هذا المنطلق تعد  الماد ة الد راسي ة أساسا في تحديد الكفاءة من الجانب المعرفي وحتى 
 .   الجانب الأدائي الذي يُعتبر مكم ل للجانب المعرفي

التعلمية وقطب للمثلث -عل م هو المقصد في العملية التعليميةإذا كان المت(: المعل م)أساس المُمارِس / د
الديداكتيكي، فإن ه يعد  مرجعا أساسا في صياغة الكفاءات وهو المعني بها، فعمل المعل م لابد  أن يأخذ 
بعين الإعتبار خصائص متعل ميه ونوع الكفاءات التي يجب أن يحقق ها، إلى جانب قدرته لأداء مهامه 

من تسيير القسم، إدارة المناقشة والحوار، تنشيط الد رس، تفعيل مشاركة التلميذ، وغيرها من الت دريسية 
 .  1المهام الت ي يجب أن تكون فع الة وأداءها ممي ز يتي  الفرصة لتحديد الكفاءات المرغوب فيها

                              
.12، 29 ، صن اللحية، الكفايات في علوم التربية، بناء كفاية، المرجع السابق، صحس - 1  
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 : الدرس الفلسفي.  1        

يعتبر الد رس الفلسفي درسا متمي زا عن باقي الد روس في المجالات المعرفية الأخرى؛  فهو من جهة    
متفر د بنوعية المعارف الت ي يقد مها للمتعل م والمختلفة تماما عن بقية الد روس، تللا المعارف الت ي طالما 

فالد رس الفلسفي لحظة وجودية . وجيبحث عنها الإنسان والت ي تعب ر عن فضوله المعرفي وبعده الأنطول
اه مسائل تتص ل بهما من الناحية  يعب ر فيها المعل م والمتعل م على حد  سواء عن مواقفهما وآراءهما إتج 

وهو من جهة أخرى يتفرد  كذللا من الن احية المنهجية كون أن  المعل م . القيمية، الإبستيمية والأنطولوجية
الوسائل والتقنيات الد يداكتيكية لتقريب المعنى في ذهن المتعل م قصد تحقيق لابد  له من إتقان استخدام 

غايات معرفية، بيداغوجية وسيكولوجية، كما أن خصوصية الد رس الفلسفي ليس على المستوى الإجرائي 
فقط؛ بل تظهر كذللا من خلل مفهومه، غاياته، وطرائق تدريسه، وهذا ما سنحاول التط رق إليه في هذا 

 .مطلبال

 : الإشتقاق اللّغوي والضبط الاصطلاحي للدّرس الفلسفي 2.1

 : الدرس لغة 

ومنه درست السورة أي  ،درسا أي ذللته بكثرة القراءة حتى خف حفظه علي   ،درست الكتاب أدرسه"
 .  الفهم والحفظ يشير إلى معاني القراءة، ، الد رس1"حفظتها

 ". محبة الحكمة"والتي تعني حرفيا  (philosophia)تعود إلى اللغة اليونانية : الفلسفة لغة

 : الضبط الإصطلاحي للدّرس الفلسفي 

يشير مصطل  الدرس بشكل عام إلى مجموعة من الممارسات التعليمية الت ي تهدف إلى إيصال   
المعرفة ضمن معايير وتحديدات بيداغوجية وديداكتيكية مفترضة من الهيئة الرسمية وكذا المؤسسة 

                              
 .123ص الجزء الخامس، د ابن منظور، لسان العرب، 1
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طرة؛ تللا العملية تستلزم وجود المعلم والمتعلم وعلقاتهم التفاعلية على المستوى الإبستمولوجي المؤ 
 .  السيكولوجي والسوسيولوجي

ا، فقد تعد دت تعريفات الفلسفة لها حسب توجههم الفكري وخصوصية كل ثقافة في اصطلح الفلسفة أم ا
 . إطارها الزمكاني

التشبه بالإله بحسب الطاقة البشرية لتحصيل "التعريفات للجرجاني بمعنى وردت الفلسفة في معجم 
 .1"السعادة الأبدية، وهذا التش به في الإحاطة بالمعلومات والت جر د عن الجسمانيات

العلم بحقائق الأشياء والعمل بما هو "على  يطلق لفظ الفلسفة أم ا في المعجم الفلسفي لجميل صليبا
التعمق في التفسير والتعليل والبحث  الوحدة، تي تتميز بها الفلسفة هي الشمول،ومن الصفات ال ،أص 

 . 2"عن الأسباب القصوى والمبادئ الأولى

علم الأشياء الأبدية الكلية وماهيتها وعللها بقدر طاقة "بأن ها في معجمه  "مراد وهبة"أشار إليها 
الأشياء ودراسة طرق التفكير والأدوات الت ي  تسعى إلى فهم طبيعة"، الفلسفة بشكل أو بآخر 3"الإنسان

 .    4"تستخدم في المعرفة، والس عي لدراسة مشكلة السلولا الإنساني ومعالجة القيم

إن  الفلسفة بشكل عام تشير إلى ذللا النمط المتميز من التفكير العقلني، فهي نشاط تأملي ينشغل 
نسانية بقضايا كونية، لموجودات وماهيتها وأصلها وأسباب وجودها بغية تبحث في طبيعة ا ،وجودية وا 

 .الشامل والمطلق الوصول إلى الحقيقة في شكلها المجرد،

                              
علي بن محمد الس ي د الشريف الجرجاني، معجم الت عريفات، تحقيق ودراسة محمد صديق المنشاوي، دار الفضيلة،  - 1

 .  221 ص ، 2223ط، .، دالقاهرة، مصر
 . 222ص المعجم الفلسفي، جميل صليبا، - 2
 .228ص  ،1229 القاهرة، دار قباء الحديثة، المعجم الفلسفي، مراد وهبة، -  3

4 - Arab League Educational ,Culturel and Scientific Organization ,The Unified Dictionary Of Curricula 

and Teaching Methods Terms (English –French –Arabic),  p 97. 
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أم ا الد رس الفلسفي هو عبارة عن نشاط يعتمد على مجموعة من الأساليب والمراحل الإجرائية، تعالا 
كما أن ه . ة وديداكتيكيةقضايا فلسفية مختلفة ضمن إطار زماني ومكاني معي ن، ووفق ضوابط بيداغوجي

ل بعمق وجود الإنسان في أبعاده  يتمي ز بطابعه التساؤلي الإشكالي والنقدي؛ إذ ينطلق من إشكال يتص 
المختلفة، حيث ينطلق من التصورات العام ة والشائعة بغية تصحيحها والت أسيس المعرفي والمنطقي لها 

م بتنمية القدرات الذ هنية للمتعل م ومهارات الحوار وهو يهت. بضبط الت صورات وتقديم البنية الحجاجية
عملية تحليل لمسألة فلسفية ابتداءً من استشكال "أو بتعبير آخر هو . والتواصل والانفتاح على ااخر

محي ر، مقلق واستفزازي يستثير الأذهان ويفت  المجال للن قاشوالجدل، حيث تعتبر العملية الجدلية كحركة 
ت فاعل في جغرافيا القسم أثناء الد رس الفلسفي بين المعل م والمتعل مين، وبين المتعل مين فيما فكرية تُحْدِث ال

 . 1"بينهم

 :خصائص الدّرس الفلسفي 0.1 

 :انطلقا من تعريف الد رس الفلسفي نلتمس عد ة خصائص تمي زه عن غيره من الد روس

ريق الفلسفة بعرضها في سياقها المعرفي درس يتناول أكبر القضايا الفلسفية الت ي أثيرت في تا -
ه إلى الجانب التطبيقي، الذ ي يكون فيه المتعل م محورا  الخاص، لكن لا يكتفي بالجانب الن ظري بل يتج 
أساسيا في عملية التعل م، وهذا الن شاط يتضمن تدريب المتعل م على الإنشاء الفلسفي من بناء مقال 

ن تفعيل لملكات التفكير من تساؤل، حجاج، نقد، إلى جانب تنمية وتحليل نص فلسفيين وما يتضمن ه م
 . قدرة الإلقاء والحوار في نشاط البحوث، العرو  والإنتاج الفلسفي

الد رس الفلسفي عملية هادفة تقوم على جملة من االيات والوسائل البيداغوجية والد يداكتيكية يهدف  -
جدانية والس لوكية، فهو ليس درسا ارتجاليا، عفويا وعشوائيا، إلى تحقيق جملة من الأهداف المعرفية، الو 

                              
مجلدددة الناصدددرية للدراسدددات )، "ديدددداكتيكا الدددد رس الفلسدددفي، نحدددو ممارسدددة فعليدددة لفعدددل التفلسدددف"بدددن عدددودة أميندددة،  - 1

 . 291، ص 1211جوان 22، عدد 23، جامعة مصطفى اسطمبولي، معسكر، المجلد (الاجتماعية والتاريخية
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بل لابد  أن يكون التخطيط أحد مرتكزاته، وهذه الضرورة الد يداكتيكية لإيقاف بع  الممارسات من قبيل 
 .  السطحية في عر  الن ظريات والمذاهب الفلسفية

ة الد روس المتعل قة بال-درس يتمي ز عن باقي الد روس  - بأن يكون المتعل م حاضرا  -علوم الت قنيةخاص 
بآرائه، تحليلته وتفكيره الذ اتي لكي يشارلا في عملية بناء المعارف، لا أن يكون مجر د متل قي أو أن 

فالد رس الفلسفي درس حيوي لا يتناول أفكارا ثابتة بل يتناولها في . يكون دوره سلبي في بناء الد رس
و بين المتعلم ين أنفسهم ( حوار عمودي)للا بتفاعل المتعل م مع المعل م بعدها الحركي الديناميكي، وذ

؛ لا يهدف إلى حشو عقل المتعل م بالمعلومات والمعارف فحسب؛ بل يطو ر القدرة على (حوار أفقي)
الت فكير الحر  ومناقشة مشكلت الواقع

1. 

ه ات جاه وجوده والوجود العام؛ فيها الد رس الفلسفي لحظة أنطولوجية يقف فيها المتعل م ويراجع أفكار  -
يته الفكرية الت ي بها يؤسس  يدرلا أناه الخاص المتفر د عن بقية الذ وات؛ يدرلا ذاته ككائن مفكر له حر 
لأفكاره ومواقفه من الحياة؛ فالد رس الفلسفي إذن تجربة إنسانية محضة، إذ أن  الإنسان في ذاته يصب  

 – Maurice Blondel (2922 موريس بلوندالي هذا الصد د يقول الد ارس وموضوع الد راسة معا؛ ف
أن ه ليس يكفي أن نأتي بالإنسان إلى مدرسة الفيلسوف، بل لابد  لنا أيضا أن نأتي بالفيلسوف ( "2828

إلى مدرسة الإنسان، ومادام على الفيلسوف أن يحيا وينمو باعتباره إنسانا، فإن ه لابد  لحياته الإنسانية من 
 .       2"أن تدخل في صميم فلسفته بوصفها جزءً لا يتجز أ من تللا الفلسفة

الد رس الفلسفي لا يقوم على التقوقع على الذ ات، بل إن  الانفتاح والتواصل شرط ملزم له؛ فهو لحظة  -
فالد رس الفلسفي درس تواصلي يقوم على الحوار والإقناع . "تفاعل بين الذ ات وااخر عن طريق الحوار

                              
 .293ص  الد رس الفلسفي، نحو ممارسة فعلية لفعل التفلسف،ديداكتيكا  بن عودة أمينة، - 1
 .   23، ص (س، ط) ابراهيم زكريا، مشكلة الفلسفة، دار مصر للطباعة، مصر، د - 2
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يتوقف على حسن استخدام المفاهيم في عملية  والمساءلة والتبليغ والإستقطاب والتأثير في المتلقي، وذللا
 .، فهو حركة دياليكتيكية تفاعلية بين الذ ات الفاعلة والمحيط الذ ي تتفاعل معه1"التو اصل

كما يتسم الد رس الفلسفي بطابعه الإشكالي التساؤلي، ذللا أن  الفلسفة تولد من رحم التساؤل المنبثق  -
طو هي الت ي دفعت بالمفكرين الأوائل إلى الن ظر الفلسفي، بهذا عن دهشة الإنسان؛ فالد هشة حسب أرس

 . الش كل ينطلق من دهشة المتعلم وتساؤلاته في محاولة فهمه لذاته وغيره والوجود بشكل عام

   :ديداكتيك الفلسفة  1.1

وتعل م الفلسفة  دراسة لوضعيات وسيرورات تعليم"ورد في معجم التربية تعريفا لتعليمية الفلسفة مفاده أن ها  
فتعليمية الفلسفة . 2"قصد تطوريها وتحسينها، والت فكير في المشكلت الت ي يثيرها تعل م هذه الماد ة وتعليمها

تهتم بدراسة الأساليب والط رق الد يداكتيكية لعملية تعليم وتعل م الفلسفة ودراسة المشكلت الت ي تعيق 
معي نة الغر  منها الر فع من جودة الد رس الفلسفي وتجاوز  هاتين العمليتين، باتخاذ أساليب تدريسية

 .   عوائق ومشكلت تدريس هذه المادة

 :البناء الدّيداكتيكي للدّرس الفلسفي 1.1

التعل مية مسهل  -يسير الد رس الفلسفي وفق خط ة ديداكتيكية وبيداغوجية لترشيد العملية التعليمية     
ت وتقريبها في أذهان المتعل مين، لذللا سيكون الت خطيط للد رس الفلسفي شرطا لعمل المعل م وبناء التعل ما

أساسيا في بناءه لبلوغ الأهداف المرجوة منه من الناحية الإجرائية، وهذا لعقلنة الممارسة الفلسفية بعيدا 
تها لذللا سينطلق الد رس الفلسفي من تصورات يقوم بتحليل بني. عن العشوائية في الط رح الفلسفي

                              
بالتعليم  داغوجيا، دراسة تحليلية نقدية، من أجل ديداكتيلا وظيفي للدرس الفلسفييالفلسفة والب"ميلن محمد،  - 1

 . 292، ص 1229/1229زريعة، الجزائر، و ، المدرسة العليا للأساتذة، ب(روحة دكتوراهأط)، "الثانوي بالجزائر
 .  92، صلاعبد الكريم غريب وآخرون، معجم علوم التربية، مصطلحات البيداغوجيا والديداكت - 2
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المفاهيمية ثم  الإستشكال، ثم  الإنتقال لبناء مواقف تحتاج إلى بنية حجاجية، ليتم الإنتقال إلى المساءلة 
 .الن قدية لها لينتهي في الأخير باستنتاج حول المشكلة المطروحة

 :المدخل إلى الدّرس/  أ

ا لبناء تعل مات جديدة، والوسيلة يتم  في هذه المرحلة الإنطلق من المكتسبات القبلية للمتعلمين وتقويمه
الد يداكتيكية الت ي يستعملها المعل م في هذه المرحلة هي الوضعية المشكلة الت ي يستوحيها من واقع 
لد فيه قلقا نفسيا ومعرفيا، فيها يراجع  الت لميذ، نابعة من اهتماماته وحاجاته، تثير دهشته وتساؤلاته، وتو 

وأحسن المنطلقات في المدخل إلى الفلسفة أن يختار المعل م "وف وشائع المتعل م مكتسباته وما هو مأل
تهدف إلى بناء التعل مات الجديدة بناءً على دور المعل م . 1"مسألة راهنة تم س حياة الط لبة وتشغل تفكيرهم

 . في توليد المعرفة من المتعل م نفسه باستعمال آلية الحوار التوليدي الس قراطي

وضعية تعل مية تُحفِّز الط لب على الإنخراط الفعلي في التعل م بنحو يسم  "ة عبارة عن الوضعية المشكل
مكانية إحداث قطيعة معها،  لوها، وا  لهم باكتساب معارف جديدة وبتوظيف المعارف الس ابقة الت ي حص 

ه تصورا وذللا بتضمن ها عائقا يشعر فيه المتعل م أن ه أمام موقف مشكل أو سؤال محي ر لا يمللا عن
تسم  للمتعل م من التفكير الذ اتي وتكوين تعل ماته بنفسه، . 2"مسبقا، ويعتبر تجاوزه ضروري ا لحدوث الت عل م

أي أن يكون فع الا في عملية الت عل م من خلل تفعيل قدرات عقله من تحليل، استنتاج، مقارنة، إصدار 
ر واعتبارات أساسية ضرورية في بناء أي  وضعية الأحكام، على أن  الوضعية المشكلة لابد  لها من معايي

 :مشكلة؛ إذ لابد  أن تكون ذات معنى للمتعل م أي أن

 

                              
، 1222صال ، مقالات في الد رس الفلسفي، ابن الن ديم للنشر، الرابطة العربية الأكاديمية للفلسفة، بيروت،  مدني - 1

 .18ص 
2
  -  Arab League Educational ,Culturel and Scientific Organization ,The Unified Dictionary Of Curricula 

and Teaching Methods Terms (English –French –Arabic),p 118.   
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 .أن ترتبط بعائق محدد يعيه المتعل م يمكن تجاوزه انطلقا من تصوراته الذ هنية -
 .تولد الت ساؤلات لدى المتعل م  -
 .تحدث قطيعة مع الت صورات الس ابقة  -
 .تكون مرتبطة بالواقع  -
 .تتشابه مع وضعية حقيقية يمكن أن يواجهها المتعل م خارج المدرسة -
  1.ينتا عنها اكتساب معرفة ذات طابع عام  -

أم ا الوظيفة الد دياكتيكية الت ي تضطلع بها الوضعية المشكلة، هي مساعدة المتعل م في عملية التعل م  
قحامه فيها، وتهي ؤه نفسي ا وذهني ا عن طريق إثا رة فضوله ودهشته فيتحفزه أكثر على التفكير الذ اتي وا 

والإبداع في حل  المشكلة ومن ثم ة بناء المعرفة بنفسه، وبالت الي تعزيز الثقة بالن فس والت حرر من كل  
 .أشكال الوصاية الفكرية وتفعيل الشعور بالمسؤولية في بناء تعل ماته الجديدة

 : مرحلة الفهم والتّحليل/ ب

م العديد من العمليات الد يداكتيكية؛ فبعد معالجة الوضعية المشكلة يتعي ن على المعل م تتضمن مرحلة الفه
بط المفاهيمي؛ إذ أن  الإشتغال على المفهوم يعد  عملية أساسية  تصحي  تصورات المتعل م عن طريق الض 

بأهمي ة المفهوم " إن  دور المعل م يكمن في تحسيس المتعل مين. ضرورية في الد رس الفلسفي ولا غنى عنها
وتمكينهم من استخراج دلالة المفاهيم قصد توظيفها بطريقة سليمة في الكتابة الفلسفية، وبالت الي الارتقاء 
نشاءها وتوظيفها وذللا يتم  بالانتقال بالمفهوم من الد لالة  بمستوى المتعل مين إلى حد  توليد المفاهيم وا 

                              
، (ط. د)الجزائر، حاجي فريد، بيداغوجيا الت دريس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونية للنشر والتوزيع،  -1
 . 29، ص (ت.د)
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غوية وصولا إلى الد لالة العلمية وبالت الي إلى الد لالة الفلسفية، حيث الإعتيادية الش ائعة، إلى الد لالة الل  
 .1"تتسع آفاق المتعل مين المعرفية بقدر ما يمتلكون من مفاهيم

الإنشغال على المفاهيم يمث ل خريطة لفهم محتوى الد رس واستيعاب أحسن للنظريات والمذاهب الفلسفية؛ 
إثراء رصيده الل غوي الفلسفي، تنمية القدرة على الحوار : تعل م علىعلى المستوى الد يداكتيكي يساعد الم

درالا البنية المعرفية للمعارف الفلسفية والتمييز بينها وبين أنواع  والمناقشة، والتمكن من القراءة الفلسفية وا 
 .   الخطابات الأخرى

لبناء الإشكالي للد رس الفلسفي؛ ذللا بعد الوقوف على البنية المفهومية للد رس الفلسفي، يتم  الإنتقال إلى ا
أن  الفلسفة تقوم على التساؤل بشكل أساسي، وعمل المعل م هنا يرتكز أساسا على حث وتحفيز المتعل مين 
حداث خلخلة في بنية المتعل م  على التساؤل فلسفيا، بإثارة المفارقات الت ي تكون دافعا للشعور بالد هشة، وا 

أما البناء الإشكالي يهدف . قة، إذ يمارس عليها عملية نقد ومساءلة ذاتيةالمعرفية ومكتسباته الس اب
ديداكتيكي ا إلى تربية الحس  الإستشكالي وفعالية السؤال الفلسفي وممارسة النقد الذ اتي للأفكار عن طريق 

ير الذ اتي بذللا يتعل م المتعلم التفك 2"المساءلة للمضامين الخفية واستنطاقها ودفعها إلى دائرة البحث"
 .انطلقا من تللا المساءلة الت ي يمارسها على تمثلته السابقة ليبني تعل مات جديدة

بعد ممارسة الت فكير الإستشكالي يتم البناء المعرفي للد رس الفلسفي باستحضار المواقف والاتجاهات 
الحجاجية وقوتها  الفلسفية، بعر  المسلمات والسياق والخلفيات الفلسفية لها، مع استحضار بنيتهم

المنطقية؛ مع تحر ي الد قة في نقل الأطروحات الفلسفية، ومع احترام تد رجها المعرفي، المنطقي 
 . والمنهجي، والن قد المؤسس لتللا الأطروحات

                              
بالتعليم  داغوجيا، دراسة تحليلية نقدية، من أجل ديداكتيلا وظيفي للدرس الفلسفييميلن محمد، الفلسفة والب -  1

 .291ص  الثانوي بالجزائر،
 .283، ص ميلن محمد، الفلسفة والبيداغوجيا - 2
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يتضمن بناء الد رس في هذه المرحلة البناء الحجاجي؛ حيث يُعدُّ الد رس الفلسفي فرصة سانحة لممارسة 
ع مع المتعلمين، والوقوف على الأساليب الحجاجية الت ي تم  الإعتماد عليها من طرف الحجاج والإقنا

إن  الوظيفة الد يداكتيكية الت ي يضطلع بها الد رس الفلسفي هنا هي تنمية القدرة الحجاجية . الفلسفة
للمحاججة  والبرهانية باعتبارها ميزات أساسية للخطاب الفلسفي، الأمر الذ ي يستلزم منهجية وطريقة

كما يهدف كذللا إلى نبذ كل  أشكال الوثوقية والإت جاه نحو ممارسة . بالإستعمال والإستثمار الجيد للحجا
الحوار والمناقشة وقبول رأي ااخر، والأسمى من ذللا هو الت واصل المباشر مع الفيلسوف من خلل 

 .وأساليب الإقناعالإط لع على خطابه الحجاجي، وبالت الي تنمية القدرة الحجاجية 

بعد عر  البنية الحجاجية لأطروحة فلسفية ما، يتم  ممارسة الن قد الفلسفي عليها ومساءلتها من خلل 
عادة الن ظر فيها ومقارنتها  الت عبير عن قيمتها المعرفية أو الاعترا  عليها؛ فيت م فحصها واختبارها وا 

 . بأطروحات أخرى والتأسيس لمواقف جديدة

الوظيفة الد ديداكتيكية لممارسة الن قد تتمثل في الإستفادة من الإرث الفلسفي في التأسيس ومن ثم ة 
ة، تنمية ملكتي الت فكير والنقد الذ اتي، تنمية الحوار والمناقشة وقبول ااخر، وبذللا  لمواقف المتعل م الخاص 

  1يكون الد رس الفلسفي دعوة إلى إمكانية تدشين فعل تواصلي

 : ستنتاجمرحلة الا/ ج

تعد هذه المرحلة كمخرج من المشكلة المطروحة والت ي تقتضي الخروج باستنتاج مؤسس يتبناه المتعل م   
ويعد  تتويجا للد رس الفلسفي مع ضرورة البناء المنطقي والمعرفي لموقف المتعل م؛ كما يدفع المعل م 

ة فلسفية أخرى إذا علمنا أن  الأجوبة في متعل ميه إلى ضرورة فت  آفاق الحل  المقترح والمرور إلى مشكل
ل إلى سؤال جديد ولا وجود لجواب نهائي؛ ولعل  هذا ما يجعل الد رس الفلسفي يتمي ز  الفلسفة دائما تتحو 

                              
منشورات الجمعية الجزائرية  أعمال مؤتمر، ، "التحد يات واافاقالد رس الفلسفي في الجزائر، "عبد الله موسى،  - 1

   .23، ص 1229، 2.للدراسات الفلسفية، ط
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بالحركية والحيوية متشب عا دائما بمواضيع بحث بشكل دائم؛ فهو في سيرورة وديناميكية على غرار 
 . 1الد روس الأخرى

يداكتيكية للحل  والخروج من المشكلة المطروحة هو تنمية القدرة على الاستنتاج، والقدرة على فالوظيفة الد  
بداء الر أي وفق قواعد معرفية، منطقية ومنهجية  تأسيس موقف مؤس س فلسفيا، أي تفعيل حر ية التعبير وا 

 .  مع تحم ل مسؤولية ذللا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                              
 .281ص  داغوجيا، يميلن محمد، الفلسفة والب - 1
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 :  نتائج الفصل الوّل

من خلل استقراء وتتبع الجهاز المفاهيمي للد راسة بتسليط الضوء على المفاهيم المتعل قة بديداكتيكا      
الفلسفة، من ضبط مفهوم الد ديداكتيكا وتداخلته مع بع  المفاهيم والعلوم الأخرى، مرورا بأشكال 

ات، والوقوف ثم  الأهداف ثم  الكفاءبالمضامين المقاربات البيداغوجية وتعد دها عبر تاريخها من المقاربة 
فالنتائا الت ي نخلص إليها من هذا . على ديداكتيكا الفلسفة الذ ي سنتطرق إليه أكثر في الفصول القادمة

 : الفصل تتمثل في

إن  الد يداكتيكا كعلم تطبيقي بالأساس يهتم بالسيرورة المنهجية في نقل المعرفة من شكلها العلمي إلى  - 
الت علمي ة في علقة أقطاب المثلث -المدرسي، تركز  اهتمامها على الط رق الأكثر نجاعة للعملية الت عليمي ة

ذللا وترشيدا للموقف الت عليمي، وفي سعيها الد يداكتيكي، مهتم ة أكثر بدراسة العوائق الت ي تحول دون 
ذللا تستند على مجموعة من المعارف والعلوم منها النفسية والت ربوية لرؤية جي دة واضحة للعملية 

 . الت دريسية وتحقيقا لأهدافها

إن  تعد د المقاربات البيداغوجية عبر التاريق لا يعني تناق  أهدافها، بل كل ها تهدف إلى توجيه  -
ملية الت دريسية وجعلها أكثر نجاعة وتحقيقا لأهداف العملية التربوية وأهداف المجتمع بشكل عام، الع

فالاختلف بين تللا المقاربات كان حول االيات والإستراتيجيات الت ي يقوم عليها الموقف الت عليمي، فل 
 .في عملية التعل يم والتعل م ينبغي النظر إليها نظرة مفاضلة، بل ينبغي استغلل إيجابيات كل  مقاربة

إن  تعليمية الد رس الفلسفي تهتم بسيرورة تدريس هذه الماد ة من منطلق المنها الذ ي يسير وفقه  -
وطرائقه؛ فهي تعمل على الر فع من جودته من جهة في ظل  العوائق والمشكلت الت ي تعترضه سواء تللا 

ر المسبقة الت ي يحملها المتعل م والفكر المجتمعي، وحت ى المتعل قة ببراما هذه الماد ة، أو تللا الأفكا
وهي من . المتعل قة بخصوصية الأفكار الفلسفية الت ي تتسم بالت جريد والذ ي يجد المتعل م صعوبة في تمثلها

نسانية تللا الت ي تتعل ق بحق الجميع في تعل م الفلسفة،  جهة أخرى تأخذ على عاتقها مهم ة تربوية فكرية وا 
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دماجه في الت فكير الفلسفي، تساهم في ات صاله بالمعرفة الفلسفية فه ي تهدف إلى تنمية قدرات المتعل م وا 
ن فكرا ذاتي اً وحر ا، واكتساب قيم الديمقراطية، التسام  وقبول ااخر  . إنتاجا، تحليل ونقدا م ما يكو 

 

 

     

 

 

  

 

       

    



 

 

 الفصل الثاني

الخلفية الفكرية لميشال توزي لبلورة ديداكتيكا جديدة في 

 .تدريس الفلسفة

 

 سؤال قابلية تعليم الفلسفة : الوّل المبحث 
 أزمة تدريس الفلسفة في فرنسا : المبحث الثاني 
 أثر بحوث ماثيو ليمبان في الفكر الديداكتيكي لميشال توزي:المبحث الثالث
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 :تمهيد

من الإشكاليات الفلسفية الراهندة، والت دي تنتمدي إلدى حقدل التعليميدة بشدكل عدام وتعليميدة الفلسدفة بشدكل     
خاص، هي كيفيدة نقدل المعرفدة الفلسدفية الت دي تتسدم بالطدابع العدام، الشدمولي والمجدرد إلدى أذهدان متعلمدين 

في؛ الأمددر الددذ ي سدديحول دون يتميددزون بخصددائص ذهنيددة ونفسددية قددد لا تسددم  لهددم باسددتيعاب الفكددر الفلسدد
فالفلسدددفة كمدددادة تعليميدددة تحمدددل الكثيدددر مدددن الخصوصددديات، علدددى غدددرار المدددواد . تحقيدددق الفلسدددفة لأهددددافها

التعليمية الأخرى، كنشاط تأملي عقلدي هددفها الأساسدي يتمثدل فدي تندوير العقدل، رفدع درجدة الدوعي وتنميدة 
الديداكتيكيددددة للفلسددددفة تهدددددف إلددددى تبسدددديط المددددادة  التفكيددددر الددددذاتي الحددددر والنقدددددي؛ لددددذللا كانددددت المقاربددددات

المعرفيددة، ومددن ثمددة قبولهددا مددن طددرف الفضدداء العمددومي، وهددذا لا يتندداق  مددع الغايددة الكبددرى مددن تعليمهددا 
، الشخصي والناقد  . وتعل مها، التي تتمثل في  تشكيل الوعي بالاهتمام بطرق التفكير في شكله الحر 

هدو الحدديث عدن أزماتهدا، وخطدورة مدا أصداب هدذا الدد رس مدن معضدلت  والحديث عن ديداكتيكا الفلسفة 
جعلدت هددذه المددادة المعرفيدة تتخددبط بددين نمطيدة، تبسدديط واختزاليددة ،الأمدر الددذ ي يسدديء إلدى الفلسددفة كإنتدداج 

هدددذه الأزمدددة لا تظهدددر فدددي شدددكل واحدددد بدددل هدددي متعدددد دة المظددداهر،  . ندددي حدددر  يتسدددم  بالكليدددة والكونيدددةعقل
بدددرز تدددرتبط بمجدددال الممارسدددات داخدددل الفصدددول الدراسدددية، وفدددي مجدددال آخدددر تتعل دددق بدددالطرائق فتجلياتهدددا الأ

البيداغوجيددة والد يداكتيكيددة، إضددافة إلددى المضددامين المعرفيددة، وكددل  هددذا يحددول دون تحقيددق تعليميددة فعالددة 
 .فلسفيللفلسفة، الأمر الذ ي يتطلب  ضرورة البحث عن مقاربة ديداكتيكية ترفع من جودة الد رس ال

لدددذللا انصدددبت جهدددود الديدددداكتيكيين فدددي هدددذا الحقدددل بحدددل المشدددكلت الت دددي يعددداني منهدددا الددددرس الفلسدددفي، 
يجدداد سددبل تسددمو بالممارسددات التعليميددة الفلسددفية وتحقددق أهدددافها المنشددودة والباحددث الديددداكتيكي الددذ ي  . وا 

Michell Tozzi (13/21/2823 )" ميشـال تـوزي"يمث دل نمدوذج إشدكالية البحدث هدو الفرنسدي المعاصدر 
الددذ ي يعتبددر مددن المؤس سددين والفدداعلين المعاصددرين فددي ديددداكتيلا الفلسددفة وباحددث فددي مجددال علددوم التربيددة؛ 

إذ حداول تجداوز تلدلا . كما اشتغل كذللا بتدريس الفلسفة في التعليم الثانوي والجامعي في جامعة مونبيلييده
رس الفلسفي لعقود نتيجدة اتبداع طرائدق ومنهجيدات للتددريس، الت دي الممارسات الت قليدية الت ي عانى منها الد  
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لدم تكفدل تطدويره ولدم تحقدق أهدافده بالشدكل المرغدوب فيده، والتأسديس لمقاربدات وممارسدات جديددة تضدداهي 
 اكتيكا خاصدة بهدا كالرياضديات مدثلالممارسات التعليمية للتخصصات التعليمية الأخدرنن الت دي بلدورت ديدد

التعل ميدددة الت دددي -م المدددواد الد راسدددية الت دددي أرسدددت معدددالم لديدددداكتيكا تسدددهل العمليدددات التعليميدددةتعتبدددر مدددن أقدددد
 . تتضمنها

أمددا عددن مددادة الفلسددفة، وقبددل الت عددرف علددى الديددداكتيكا الت ددي أرسددى معالمهددا ميشددال تددوزي، والت ددي بهددا تددم  
ل مددددددن الممارسدددددات التقليديددددددة إلدددددى ممارسددددددات جديدددددددة معاصدددددرة، لابددددددد   مدددددن المددددددرور أو لا بالددددددد وافع التحدددددو 

  -وذلددلا باعتبددار أن  لكددل شدديء مصدددر ولا يمكددن القددول بظهددور شدديء مددن عدددم  –والإرهاصددات الأولددى 
وفددي . الت ددي شددكل ت قاعدددة انطلددق منهددا فددي فكددره، والددذ ي أحدددث ثددورة ديداكتيكيددة فددي مجددال تدددريس الفلسددفة

 :سبيل التعر ف على هذه الدوافع نتساءل

توزي من الجدل القائم حول إمكانية تعليم الفلسفة؟ وما تصوره الجديد حول قابليـة  ما موقف ميشال  
ــى  ــوزي إل ــي دفعــت بميشــال ت ــدّرس الفلســفي، والتّ ــي شــهدها ال ــزت الممارســات التّ تدريســها؟  بمــا تمي
تغييرها، ومن ثمة التحوّل ممـا هـو تقليـدي إلـى مـا هـو جديـد؟ أو بمعنـى ذخـر، لمـاذا سـعى تـوزي إلـى 

إصــلاح الــدرس الفلســفي؟ ومــا هــي وضــعيات تــدريس الفلســفة ذنــذاك؟ ومــا هــي القاعــدة التــي  مشــروع
 استمدّ منها لبنة فكره في عملية تجديد وتطوير تعليم الفلسفة وتعلمها؟    
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 : سؤال قابلية تعليم الفلسفة .2

والمنشدغلين بالتربيدة والتعلديم في أوساط المثقفدين  تطرح عملية تعليم الفلسفة الكثير من الجدل، سواءً       
الأمددر يتعل ددق مددن جهددة، بعلقددة الفلسددفة بالتعليميددة وتمسددلا الددبع  مددنهم . -أو خارجدده -داخددل التخصددص

بمسددلمة اسدددتحالة خضددوع الفلسدددفة لأي بيددداغوجيا، لأن  للفلسدددفة بيددداغوجيتها الخاصدددة الت ددي تسدددتمد ها مدددن 
تها للتعليم مثدل بقيدة المدواد الد راسدية، أي قابليدة خضدوع ومن جهة أخرى يتعلق الأمر بقابلي. آليات تفكيرها

المعرفدددة الفلسدددفية للنقدددل الد يدددداكتيكي وللإجدددراءات البيداغوجيدددة، وبالتدددالي ممارسدددة العمليدددة التعليميدددة بكدددل 
إضدافة إلدى مواقدف الدذ ين ينسداقون لد راء . شروطها ومعاييرها ووفدق غايدات معي ندة تنشددها هدذه الممارسدة

ل الفلسدددفة، مدددن قبيدددل أن هدددا خطددداب عقددديم لا يدددتلءم مدددع عصدددر التقنيدددة والتكنولوجيدددا والدددذ كاء السدددائدة حدددو 
الاصددددطناعي؛ باعتبددددار الخطدددداب الفلسددددفي خطدددداب مجددددرد وميتددددافيزيقي فددددارغ مددددن المعنددددى، والكثيددددر مددددن 

 .المغالطات الت ي يحملها التصور الشائع والمتداول

عليميددة الرياضددديات والفيزيدداء واللغددات الأجنبيدددة، لأن  الحددديث عددن تعليميدددة الفلسددفة لدديس كالحدددديث عددن ت 
أي بالمؤسسدة الت دي  –الد رس الفلسفي إشكالياته ترتبط بالتوجهات الفكرية، ويتعل ق بمدا هدو مؤسسدي مبدرما

هددل مددن الممكددن أن تددتلءم الأهددداف المنشددودة للدددرس الفلسددفي : وعنددد ارتباطدده بهددا نتسدداءل -ينتمددي إليهددا
بدداعي يمكددن وغاياتده مدع معددايير  وأيديولوجيدة المؤسسدة التعليميددة؟ هدل التفلسدف كفعددل حدر ذاتدي، نقدددي وا 

أن يتماشى مع التوجهات الفكرية للمؤسسة من جهة، ومع المضدمون المعرفدي الدذ ي ينبغدي تبليغده للمدتعل م 
 وتحفيزه على التفاعل معه من جهة أخرى؟ 

فدي ظدل وجدود تشدب ع تكنولددوجي  ،ت وليددة اليدوم فقددطليسد إن  هدذه الإشدكالية والمفارقدة فدي الددد رس الفلسدفي 
ددمنت  ولعددل  الجدددل الأبددرز كددان فددي الفلسددفة الحديثددة مددع . كددل  حقددب التفكيددر الفلسددفيفددي ورقمددي، بددل تض 
فريــديريك ومواطندده Imamanuel   Kant   (2912 – 2922 ) إيمانويــل كــانطالفيلسددوف الألمدداني 

 . الذ ي انتقد النموذج الكانطي هذا الأخير، Wilhem Friedrich Hegel (2992 - 2932) هيغل
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 :جدلية تدريس الفلسفة بين النموذج الكانطي والهيغلي 2.2

رغدددم مدددا يتمي دددز بددده الخطددداب الفلسدددفي مدددن بنددداء جددددلي ديدددالكتيكي لمعارفددده، إلا  أن ددده يمكدددن الاتفددداق       
الحقيقدددة؛ الأمدددر الدددذ ي دفدددع  والإجمددداع بأن ددده خطددداب مفددداهيمي، استشدددكالي وحجددداجي يهددددف للوصدددول إلدددى

لكدن  ،ا مختلفة من أجل تحقيق ذللا الهددفبالفلسفة، على اختلف تو جهاتهم ومذاهبهم، إلى إبداع مناه
مدا تجددر الإشددارة إليده، أن  الحقيقدة ليسددت واحددة عندد جميددع الفلسدفة وتداريق الفلسددفة يثبدت ذلدلا، وبالت ددالي 

لكدددن المفارقدددة هندددا بدددين تددداريق الفلسدددفة ومدددا يزخدددر بددده مدددن . سدددفتهافدددإن  المعرفدددة الفلسدددفية متعدددد دة بتعدددد د فل
 . معارف، وبين تعليميتها وما يمكن تدريسه

ددص، فهددل الفلسددفة تصددل  لأن تكددون موضددوعا للددتعل م؟ هددل  هددذا هددو الأمددر الددذ ي حي ددر مدرسددي هددذا التخص 
لسددفي؟ هددل تسددتطيع يسددتطيع ذهددن المددتعل م بخصائصدده العقليددة وواقعدده المعدديش أن يسددتوعب الخطدداب الف

البراما والمناها لهذه المادة أن تسدتعر  وتتضدمن كدل خطابدات الفلسدفة علدى اخدتلف توجهداتهم؟ ومدا 
الددذ ي يمكددن أن يسددتفيد مندده ذهددن المددتعل م مددن خددلل اسددتعرا  مواقددف الفلسددفة؟ هددل هددو اسددتعرا  مددن 

 أجل الاستعرا  ومجرد نقل  للمعرفة أو من أجل غاية أخرى؟

ؤلات التي تمت صدياغتها تصدب كلهدا فدي الجددوى مدن تددريس الفلسدفة، لدذللا ظدل أمدر تدريسدها هذه التسا
محددل جدددال كبيددر فددي الأوسدداط الفلسددفية والتربويددة، بددين مؤي ددد ومعددار  مقارنددة بددالمواد الد راسددية الأخددرى، 

بيدداغوجيا نظرا لما تتمي ز به الفلسفة من خصوصية على مستوى المواضيع الت دي تطرحهدا وعلدى مسدتوى ال
هذا الجدل لديس جديددا فدي تعليميدة الفلسدفة، . الخاصة بها، إضافة إلى الأدوات الد يداكتيكية الت ي تعتمدها

 .لوفريديريلا هيغبل يرجع إلى الفلسفة الحديثة وبالتحديد تللا الجدلية الت ي أثارها كل من إيمانويل كانط 

أس ددس كددانط اسددتراتيجية جديدددة فددي تدددريس الفلسددفة تقددوم علددى فعددل الت فلسددف؛ حيددث أكددد  أن دده لا يمكددن تعل ددم 
لا يوجدد بدين كدل العلدوم العقليدة علدم يمكدن تعل مده :"الفلسفة بل فقط تعل م الت فلسدف؛ وفدي هدذا الصددد يقدول 

لعقددل فددإن  أقصددى مددا يمكددن أن ولدديس الفلسددفة علددى الإطددلق، وفيمددا يخددص  ا( الرياضدديات)سددوى الر ياضددة 



 الخلفية الفكرية لميشال توزي لبلورة ديداكتيكا جديدة في تدريس الفلسفة                الفصل الثاني
 

11 
 

هدذا الفعدل الدذ ي يشدير إلدى فاعليدة الدذ هن   1."ولا يمكنندا سدوى تعل دم الت فلسدف)...( نتعل مه هو أن نتفلسف 
ددا يجعددل العقددل . وتفكيددره الددذ اتي مددن خددلل ممارسددة المسدداءلة الن قديددة وفحددص وتمحدديص لكددل المعددارف مم 

ر مددن كددل سددلطة تُمددارس عليدده، وبددذللا يددتخ ل ص مددن الوثوقيددة والدغمائيددة الت ددي تقددوم علددى فكددرة وجددود يتحددر 
فددتعل م التفلسددف حسددب النمددوذج الكددانطي ممارسددة فرديددة قائمددة علددى التأمددل . أفكددار مطلقددة، قطعيددة وثابتددة

. الددذ اتي الن قدددي، فقددد رفدد  تدددريس الفلسددفة عددن طريددق عددر  تاريخهددا ومددا يتضددمنه مددن مددذاهب وأنسدداق
يددة الفكريددة هددذا الددرف  لدديس رفضددا للإنتددا ن مددا اعتبددار كددانط أن  هددذا العددر  يحددد  مددن الحر  ج الفلسددفي، وا 

 .   وهذا يظهر مدى تقديسه للحر ية الفكرية واعتبارها مسل مة لكل  فعل للتفلسف الذاتي. للمتعل مين

 ، صدددددةانطلقدددددا منهدددددا بلدددددوغ المبدددددادئ الخا إن  خطددددداب كدددددانط النقددددددي يقتدددددرح بيدددددداغوجيا محدددددددة، يمكدددددن 
فت  المجال للتفلسف وللحريدة العقليدة بعيددا : والبيداغوجيا المتعلقة بالدرس الفلسفي الت ي اقترحها تتمثل في

لا يمكنندددا تعلدددم الفلسدددفة بدددل يمكنندددا فقدددط تعلدددم "وهدددذا مدددا تضدددمنته عبارتددده الشدددهيرة  2عدددن الوصددداية الفكريدددة
تنشدديط ملكددات العقددل بعيدددا عددن التقليددد هددذا القددول يددد ل علددى أن  الفكددر الكددانطي يهددتم بتفعيددل و ". التفلسددف

والتلقدددين، ولعدددل مؤلفاتددده تعبدددر عدددن توجهددده هدددذا فدددي عناوينهدددا الأساسدددية، كنقدددد العقدددل العملدددي، نقدددد العقدددل 
 .الخالص ونقد ملكة الحكم

التعل مدي، أي -كما أن  فلسفة كانط برزت ملمحها التربوية التعليمية مدن خدلل رسدم إطدار للفعدل التعليمدي
 . 3ن سلطة الحكم والتقويم ويقرر ما هو مشروع وواجب وحقكقول يتضم

                              
 .388 ص ،2899، 2وهبة، مركز الإنماء القومي، بيروت، ط ىموس. كانط إيمانويل، نقد العقل المح ، تر - 1
، ص 1222، 2عز الدين الخطابي، المنظمة العربية للترجمدة، بيدروت، ط. تر عن الحق في الفلسفة،جالا ديريدا، -  2
22. 
 .29جالا دريدا، عن الحق في الفلسفة، ص  -  3
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دددلحت بالدعامدددة الخطابيدددة، المفاهيميدددة والنقديدددة، وهدددذا الدددذ ي تسدددعى  إضدددافة إلدددى أن  الفلسدددفة الكانطيدددة تس 
ديددداكتيكا الفلسددفة الجديدددة إلددى تحقيقدده مددن خددلل عمليددات مهيكلددة لتعلدديم التفلسددف والأنشددطة المؤسسددة لدده 

 .بناء للمفاهيم ،حجاج، نقد، من تساؤل

وهذا يتوافق مع الغاية الت ي يسعى إليها التعليم والتي تتمثل في ضبط السلولا وتقويمه هدذا مدن جهدة ومدن 
مجدددرد فكدددرة عدددن علدددم ممكدددن وليسدددت معطدددى موجدددودا "جهدددة أخدددرى الفلسدددفة حسدددب كدددانط لا نملكهدددا لأن هدددا 

 .1"بالملموس

دد  أن نطلددق علددى بيددداغوجيا كددانط فددي تددد نتدداج فلسددفي أكثددر وبددذللا يص  ريس الفلسددفة علددى أن هددا صددناعة وا 
أي أن هدا بيدداغوجيا التفكيدر الدذ اتي والمؤس دس الدذ ي يدتخل ص مدن كدل  . منه الت عرف على الن ظريات الفلسدفية

ل فدي عمليدة الدت علم مدن حيدث ممارسدته التسداؤلية  وصاية فكرية؛ بيدداغوجيا تجعدل مدن المدتعل م الفاعدل الأو 
إن ددي أسددمع :" هددذا مددا لخصدده كددانط فددي قولدده. كددار؛ ينددتا المعرفددة ولا يسددتقبلها كإطددار سددلبيوالن قديددة للأف

رجل الد ين يقول لا تفك در بدل آمدن، ورجدل الإقتصداد يقدول لا . لا تفك ر: صوتا في كل  مكان؛ صوتا ينادي
علدى قددميلا، إن دي  ولكن ي أقول للا فك در بنفسدلا وقدف. تفك ر بل ادفع، ورجل السي اسة يقول لا تفك ر بل نف ذ

          2."لا أعل ملا فلسفة الفلسفة ولكن ني أعل ملا كيف تتفلسف

ددا الن مددوذج الهيجلددي فلقددد قددام علددى دحدد  الن مددوذج الكددانطي واعتبددر أن   تدددريس الفلسددفة يددتم  مددن خددلل  أم 
للمددتعل م مددن فددالت عر ف علددى تدداريق الفلسددفة هددو الددذ ي يسددم  . تاريخهددا وعددر  مددذاهبها وأنسدداقها المختلفددة

وضددع المعرفددة الفلسددفية فدددي سددياقها التدداريخي الدددذ ي يم كندده مددن فهددم القضدددايا الفلسددفية وتحديددد إشدددكالياتها 
دددددة الت عددددددر ف علدددددى أبعادهدددددا الحضدددددارية والإنسددددددانية بدددددل وسددددديتعر ف علدددددى الأصددددددول . الجوهريدددددة، ومدددددن ثم 

دددة الت عدددرف علدددى الفلسدددفة والإرهاصدددات الأولدددى الممتدددد ة فدددي التددداريق الحضددداري لتلدددلا الإشدددكاليات؛ ومددد ن ثم 

                              
 .29، ص حق في الفلسفةجالا دريدا، ال - 1

محمددود بددن  .تددأملت فددي الت ربيددة، مددا هددي الأنددوار؟ مددا الت وجدده فددي الت فكيددر؟، تددر: إيمانويددل كددانط، ثلثددة نصددوص - 2
 . 99، ص1223، تونس، 2جماعة، دار محمد علي للنشر، ط
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هدذا مدا سديتي  لده الفرصدة أمدام ممارسدة أهدم  عمليدة . كقصة للفكر الإنساني أو كقصة للحضدارة الإنسدانية
من عمليات التفكيدر الفلسدفي والمتمثل دة فدي التسداؤل كمدا تسداءل الفلسدفة؛ التسداؤل مدن خدلل العدودة إلدى 

 . ا القضايا الفلسفيةالجذور التاريخية والسياقات الت ي طرحت فيه

وبالت ددالي حسددب هيغددل لا جدددوى مددن تدددريس الفلسددفة إلا  مددن خددلل تاريخددا، فددل يمكددن الفصددل بددين تدددريس 
أم ا الت فلسدف فدي نظدره مدن طدرف المتعل مدين لدن يكدون إلا  عبثدا وعشدوائية ومضديعة . الفلسفة وبين تاريخها

كير الفلسدفي؛ فكيددف يمكدن تعل ددم التفلسدف بعيدددا عددن للوقدت لأن  أذهددانهم ودرجدة نمو هددا لدن تسددم  لهدم بددالتف
 تفلسف الفلسفة؟  

لقد ارتكب كانط خطأ فادحا عندما أكد  أن  المدرء يدتعل م الت فلسدف، :" يقول هيغل متهكم ا على تصور كانط 
 1...(")كمددا لددو أن  المددرء يددتعل م الن جددارة، لا كيددف يصددنع مائدددة أو كرسددي ا أو بابددا أو مقعدددا أو مددا إلددى ذلددلا 

فالفلسفة حسب هيغل يمكن تعل مهدا لا إنتاجهدا مدن طدرف المدتعل م الدذ ي يدأتي إلدى حجدرات الت ددريس وذهنده 
فدددارغ تمامدددا مدددن الأفكدددار الفلسدددفية، ولدددذللا فتددددريس الفلسدددفة يسدددتوجب أو لا وقبدددل كدددل  شددديء أن نمدددلأ ذهدددن 

ويدفعده حينئدذ للبحدث عدن الحقيقدة، حيدث المتعل م بالمعدارف الفلسدفية وأنسداقها وتياراتهدا ومدذاهبها المختلفدة 
يحدداكي فددي ذلددلا بحددث الفلسددفة عنهددا؛ فكيددف يمكددن تعلدديم التفلسددف والمددتعل م لددم يعددرف مضددمون الفلسددفة 

 وتاريخها؟  

هدددو  –إضدددافة إلدددى السدددبب سدددابق الدددذ كر  –إن  الأمدددر الدددذ ي دفدددع بهيغدددل إلدددى رفددد  النمدددوذجي الكدددانطي 
فادح فدي معدارفهم الفلسدفية؛ فمدن أجدل تكدوين فلسدفي جي دد يجدب تدريسه لطلبة جامعيين يعانون من نقص 

هذا السبب هو نتيجة لاسدتقراء واقدع تددريس الفلسدفة بالجامعدة، إذ . تدريسهم تاريق الفلسفة لسد  ذللا الفراغ
أصداب بفدزع عظديم كلمدا عايندت الدن قص الكبيدر فدي ثقافدة ومعدارف الطلبدة الدذ ين يدرسدون :" يقول في ذلدلا

                              
عددز الدددين الخطددابي، مسددارات الددد رس الفلسددفي بددالمغرب، حددوار الفلسددفة والبيددداغوجيا، منشددورات عددالم : نقددل عددن - 1
 .  19، ص1221، 2.ربية، الدار البيضاء، المغرب، طالت
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وفدددي ظددددل  نقصدددهم المعرفددددي لا يمكدددنهم تعل ددددم الت فلسدددف كمدددا ذهددددب كدددانط إلددددى ذلدددلا، بددددل إن   1".بالجامعدددة
 . الأسلوب الد يداكتيكي الأمثل هو تعليمهم تاريق الفلسفة هذا هو الأجدر والأنسب

 لكدانطي الدذ ي يؤس دس لفعدل التفلسدفإن  الت صورات التربوية المعاصرة فدي تعليميدة الفلسدفة تؤي دد الموقدف ا 
ه يتناسب مع الط رق العلمية المعاصرة والمطب قة في مجال التربية والت عليم، والت ي استوحت نتائجهدا مدن لأن  

أمدا المبددأ الأساسدي الدذي تتفدق حولده هدذه البحدوث هدو الت ركيدز علدى العملي دات . البحوث الن فسية والتربويدة
بينمدا الموقدف الهيغلدي لدم . التعلمي دة-ية الت عليميدةالعقلية للمتعل م ونمو ه واعتباره قطبا جوهريا فع الا في العمل

يتوافددق مددع النظريددات التربويددة والنفسددية فددي مجددال التعلدديم، لأن دده يقصددي دور المددتعل م ويعتبددره عنصددرا سددلبيا 
 .       يقتصر على الت لقي لا على الإنتاج والتفكير الفلسفيين

  :موقف ميشال توزي من الجدلية الكانطية الهيغلية 0.2

بددددرزت ملمدددد  الت صددددور الد يددددداكتيكي الجديددددد فددددي تدددددريس الفلسددددفة لميشددددال تددددوزي فددددي أطروحددددة          
 VER UNE DIDACTIQUE DE)والت ددددي كددددان عنوانهددددا 2881الدددددكتوراه الت ددددي أعددددد ها سددددنة 

L’APPRENTISSAGE DU PHILOSOPHER)،   وبترجمددة هددذا العنددوان إلددى اللغددة العربيددة يصددب
ليدون : قدمت هذه الأطروحة في تخصص علوم التربية بجامعة ليميار ب ".م التّفلسفنحو ديداكتيك تعلّ "
يبي ن فيها ميشدال تدوزي أن  تعلديم مدادة مدا يعندي التفكيدر فدي شدروط  ،فيليب ميريو تحت إشراف الأستاذ 1

ى بندداء اسددتيعابها، كمددا يبددي ن مواقفدده الصددريحة مددن تعليميددة الفلسددفة وأزمددة تدريسددها ومددن ثمددة الانطددلق إلدد
تعد  تللا الأطروحة الل بنة الأولى لتأسديس . تصور جديد للد رس الفلسفي، متجاوزا بذللا الت صورات الت قليدية

ديداكتيكا خاصة بمادة الفلسفة على غدرار المدواد الد راسدية الأخدرى؛ وذلدلا ابتدداءً مدن معايناتده وملحظاتده 
دددة للممارسدددات الديداكتيكيدددة داخدددل الأقسدددام وتحليلهدددا بر دهددد ا إلدددى أسدددبابها والمشددداكل الت دددي تعانيهدددا، ومدددن ثم 

يجدداد بدددائل عددن تلددلا الممارسددات البيداغوجيددة غيددر المجديددة فحقددل تعليميددة . محاولددة البحددث عددن حلددول وا 

                              
 .19عز الدين الخطابي، مسارات الد رس الفلسفي بالمغرب ، ص  - 1
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الفلسددفة كمددا يصددفه ميشددال تددوزي ظددل مفتقدددا للبحددوث التددي تنظددر فددي وضددعياتها، لددذللا حمددل علددى عاتقدده 
لدذللا . التعليم التقني بين الخطابات المؤسسية والممارسدات الفعليدةتحسين الفجوات والمشكلت في "مهمة 

يجب التمييز بين تعليمية الفلسفة الموجودة بالفعل، وقواعد الخطاب الفلسفي ولا سديما المعدايير المؤسسدية 
د  علددى ذلددلا كانددت كتاباتدده الهادئددة وتصددورات الد قيقددة والعميقددة، بمثابددة ر  1".السددائدة والممارسددات الميدانيددة

علددى الجدددل القددائم حددول إمكانيددة وجددود تعليميددة للفلسددفة بددين مؤي ددد ومعددار ، وفددي ظددل  هددذا أس ددس موقفدده 
 .الخاص

تجدداوز ميشددال تددوزي مددا هددو تقليدددي؛ والتقليدددي هنددا يقصددد بدده المقاربددة الهيغليددة الت ددي تتخددذ مددن التلقددين  
سددف كفعددل أساسددي يجددب أن يمارسدده أساسددا للتعلدديم الفلسددفي؛ إذ يميددل للتصددور الكددانطي ويدددافع عددن التفل

، البعيد عن كل  وصاية فكرية  .المتعل م، كعلمة فارقة ودال ة على تفكيره الذ اتي الحر 

لا يمكدن لأي  بيدداغوجيا أن تخضدع "يقدر  ميشدال تدوزي أن ده  وفي مطلع دفاعه عن وجود ديدداكتيكا للفلسدفة
دة،الفلسفة عن نفسها للتدريس الفلسفي دون أن تكشف  دة  فلسدفتها الخاص  وبمدا أن  للفلسدفة بيدداغوجيا خاص 

هنددا يمكننددا أن نسددتنتا أن  الد يددداكتيلا مددن . بهددا؛ فددل يمكددن أن يكددون هنددالا تعلدديم للفلسددفة خددارج التفلسددف
بيداغوجيتها الخاصدة بهدا  من خلل هذا أن  لديداكتيكا الفلسفةثبت ، يُ 2"الن احية الفلسفية ليس سوى تفلسف

فدل يمكدن إذن  تصدور سديرورة الدد رس الفلسدفي بعيددا عدن إلى ممارسة آليات فعل التفلسدف،  والت ي تهدف
هددذا الفعددل الددذ ي يقددوم بدده كددل مددن المعل ددم والمددتعل م داخددل القسددم، هددو وحددده الكفيددل بتحقيددق . فعددل التفلسددف

كددددار غايددددات وأهددددداف الددددد رس، وفددددي ظددددل  غيابدددده سدددديكون درس الفلسددددفة عبددددارة عددددن سددددرد للن ظريددددات والأف
الفلسددفية، فيقتصددر دور المعل ددم آنددذالا علددى حشددو ذهددن متعل ميدده بتلددلا الأفكددار والن ظريددات؛ هنددا نتسدداءل مددا 
الفائدددة المرجددوة مددن هددذا الحشددو؟ وفيمددا سيسددتفيد المددتعل م مددن معرفددة كددل الأنسدداق والمددذاهب الفلسددفية فددي 

                              
1
 -Michel Tozzi, "Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher", )thèse soutenue en vue du 

Doctorat, sciences de L’éducations(, l’Université Lumière Lyon 2, Directeur De Recherche Philippe 

Meirieu, 1992, p 4. 
2
 -Ibid, p 15 . 
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شخصدية المدتعل م أم سدتكون هدددرا  حياتده اليوميدة؟ وهدل سيسداهم فعدل سدرد كدل النظريدات وتلقينهدا فدي بنداء
للوقددت والجهددد؟ وبشددكل أدق هددل الهدددف مددن دراسددة الفلسددفة هددو الاطددلع علددى تاريخهددا أم التمددرن علددى 

 ممارسة فعل التفلسف؟

بندداء علددى هددذا رفدد  تددوزي التلقددين كطريقددة تعليميددة فددي الددد رس الفلسددفي وراح يؤسددس للعمليددات الميهكلددة 
إن  الفلسددفة معرفددة ديداكتيكيددة :" "ت الأساسددية لدده والخاصددة بدده، حيددث يقددولللدددرس الفلسددفي وتحديددد الكفايددا

 .   1"من حيث جوهرها؛ بمعنى أن ها تمثل بالنسبة لنفسها بيداغوجيتها الخاصة

 :الوجود بالفعل لتعليمية الفلسفة في فرنسا  1.2

الكدانطي كدان محدط التأييدد إن  الجدال الذ ي عرفه تدريس الفلسفة بشكل عام بدين التصدور الهيغلدي و       
أن هددو إصدددار كتدداب فددي هددذا الش دد 2891أو المعارضددة لكددل التصددورين، لكددن مددا حدددث فددي فرنسددا سددنة 

إذ حملت علدى عاتقهدا  "اليقظة الفلسفية"تحت عنوان  ( Rollin France) سرولان فرانللكاتبة الفرنسية 
الددددذ كر مددددن خددددلل إقرارهددددا بأهميددددة الد يددددداكتيلا دون تجاهدددددل  التوفيددددق بددددين الأطددددروحتين السددددالفتيمهمددددة 

همدددال المحتدددوى المعرفدددي سددديجعل الدددد رس  ،المضدددمون المعرفدددي لأن  الت ركيدددز علدددى الجاندددب الد يدددداكتيكي وا 
لددذللا فددإن  المحتددوى المعرفددي للددد رس الفلسددفي هددو  ،الفلسددفي أجوفددا مشددو ها لا يقدددر جددوهر المعرفددة الفلسددفية

كمدا لا يمكدن تصدور درس فلسدفي فدي . وفي ظدل غيابده يغيدب كدل نشداط فكدري فلسدفي دعامته الأساسية،
لأن  الأدوات الد يداكتيكية هي الكفيلة بتحويل المعرفة الفلسفية إلى معرفة مدر سدة مو جهدة  ،غياب ديداكتيلا

ددا فددي سددنة . للمتعلمددين متوافقددة مددع قدددراتهم ومسددتجيبة لمتطلبدداتهم لل صدددر مؤلفددا آخددرا مددن خدد 2893أم 

                              
حسددن أحجدديا، منشددورات عددالم التربيددة، الدددار . ميشددال تددوزي ومددن معدده، بندداء القدددرات والكفايددات فددي الفلسددفة، تددر - 1

 .12، 13، ص، ص 1223، 2البيضاء، ط 
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الخاصدة ببيدداغوجيا الفلسدفة، إذ تبدي ن لهدذه المجموعدة أن  المدذكرة الصدادرة عدن C.E.P.E.C) (*) )مجموعدة 
الوزارة الوصية القائلة بأن  الفلسدفة قدادرة علدى أن تددافع عدن نفسدها ولهدا بيدداغوجيتها الخاصدة، بعيددة عدن 

 في تلقيه للمعرفة الفلسفية، فقدد كدان عداجزا الواقع الممارساتي للد رس الفلسفي، إذ كان يواجه المتعلم فشل
دا يعندي تدد ني . تماما عن الإبداع فدي الامتحاندات وكدان يكتفدي فقدط فدي كتاباتده باسدترجاع مدا تدم  حفظده مم 

 .نقاطه وبالت الي تكوين تصور سلبي عن مادة الفلسفة كمادة متسببة في الرسوب

والتأسديس الد يدداكتيكي للمطالدب والمعدايير الت دي علدى  هذا الواقع أد ى بهذه المجموعة إلى ضرورة البحدث 
م المددتعل م كددي لا يُطلددب مندده  يددوم الإمتحددان إنجدداز مددا لددم يددتعل م إنجددازه مددن قبددل، مددع مراعدداة  أساسددها يُقدَدوَّ

ددا بالن سددبة لتجربددة مجموعددة . مسددتواه المعرفددي ــم التّفلســف فــي ثانويــات اليــوم"أم   "فيليــب ميريــو"فددإن   "تعلّ
تجن ب سوء التفاهم الن اتا عن التصور السائد الدذ ي يرمدي إلدى أن  الت ددريس الفلسدفي القدائم علدى يدعو إلى 

لا يتوافددق مددع الطددرق الد يداكتيكيددة والبيداغوجيددة الت ددي تعجددز عددن مددد   ،القاعدددة الكانطيددة فددي تعل ددم الت فلسددف
 .1تدريس الفلسفةالمتعل م بالقدرة على التعل م، أي إسقاط الديداكتيلا والبيداغوجيا من 

وذلدلا مدن خدلل رفد  الجمدع  ،وعليه فإن  إقحام الديداكتيلا والبيداغوجيا في الد رس الفلسدفي يعدد  هاجسدا 
لددذللا ذهددب فيليددب ميريددو إلددى  ؛ين الد يددداكتيلا المتغي ددر الن سددبيوبدد تسددعى للحقيقددة الثابتددة بددين الفلسددفة الت ددي

 :البيداغوجية من خللفكرة تحقيق الإنسجام بين التفلسف والطرق 

 .التدريب على التفلسف بواسطة طرق وأساليب بيداغوجية -

 .ضرورة إخضاع الد رس الفلسفي ميداني ا إلى الد يداكتيلا مع مراعاة خصوصية هذا الد رس -

                              
*
)  ) C.E.P.E.C : اختصدار لهدو:( Centre d’Etudes Pédagogique pour l’Expérimentation et le Conseil)   مركز

 Michel Toozi, ver une didactique De L’Apprentissage Du) الدراسددات البيداغوجيددة للتدددريب والإرشدداد

Philosopher, p55.)   
نشدددرية فكريدددة لأسدددتاذات وأسددداتذة مدددادة )، "فلسدددفيمددددخل إلدددى ديدددداكتيلا الفلسدددفة، التواصدددل ال"أحمدددين ندددور الددددين،  - 1

 .3 ،2، ص، ص 1223، العدد الرابع، (الفلسفة



 الخلفية الفكرية لميشال توزي لبلورة ديداكتيكا جديدة في تدريس الفلسفة                الفصل الثاني
 

12 
 

        1.إن  هذا الد ديداكتيلا الجديد لابد  له من أن يعرف ويمتثل لشروط التفلسف وتحقيقه على أر  الواقع -

واقع تدريس الفلسفة في فرنسا كما تمدت الإشداره إليده دفعدت بميشدال تدوزي إلدى ضدرورة البحدث والتقصدي  
عندده؛ وفددي معددر  دفاعدده عددن تعليميددة الفلسددفة؛ بدددأ ميشددال تددوزي بعددر  ااراء القائلددة بعدددم وجددود هددذه 

 .  مقاربة جديدة في ذللا التعليمية ثم  دح  هذا الر أي وبنى تص ورا جديدا لديداكتيكا الت فلسف مرتكزا على

إن  الأصوات وااراء المنتشرة القائلدة بعددم وجدود تعليميدة للفلسدفة تنطلدق مدن ضدعف فدي هدذا المجدال؛ أي 
فبددددالر غم مددددن غنددددى الفلسددددفة . مدددن قل ددددة البحددددوث والدراسددددات الديداكتيكيددددة مقارنددددة بدددالمواد الد راسددددية الأخددددرى

أن  الفكدر الد يدداكتيكي بشدأن تددريس معارفهدا كدان قلديل جدد ا،  بالن ظريات والمذاهب والأنساق والفلسدفة إلا  
الت ددي كانددت تعمددل علددى بندداء ديددداكتيكيتها "فكددل  التخص صددات الأخددرى  كانددت تعليميتهددا مزدهددرة جددد ا تلددلا 

لة أو ناقلة بع  مدلولات البحث البيداغوجي ومبتكرة في الوقت نفسه المفداهيم الملئمدة  بناء صارما محو 
جراءاتهالمضامينه  . 2"ا وا 

فددددإن  الر ياضدددديات سددددجل ت تقددددد ما ملحوظددددا فددددي تعليميتهددددا إذ كانددددت مددددن  ،وعلددددى سددددبيل الددددذ كر لا الحصددددر
ددة بهددا مددن خددلل محدداولات القددائمين عليهددا مددن  ،التخصصددات الأولددى الت ددي أقامددت لنفسددها ديددداكتيكا خاص 

إقامدددة جامعدددات صددديفية ومجدددلت سدددب اقة فدددي "تربدددويين وبيدددداغوجيين علدددى تطويرهدددا؛ إذ كاندددت تعليميتهدددا 
ددة ومراكددز بحددث وعقددد ندددوات إضددافة إلددى ديددداكتيكا العلددوم  .ومناقشددة أطروحددات دكتددوراه بفرنسددا متخصص 

إلا  أن ددده فدددي المقابدددل لدددم توجدددد أي معاهدددد للبحدددوث أو مجل دددة . التجريبيدددة وحت دددى التربيدددة البدنيدددة والر ياضدددية
 .أي  تقد م في مجال تعليميتها فلم تسج ل الفلسفة 3"متخصصة في تدريس الفلسفة

  :لذللا وحسب ميشال توزي يمكن إرجاع هذا التأخر في وجود تعليمية خاصة بالفلسفة بفرنسا إلى

                              
1
-  Michel Toozi,  Apprendre à philosopher dans les lycées d’aujourd’hui, Paris, Hachette-CNDP,  1992, 

p 32. 
  . 13ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص  -2
 .11،13ميشال توزي ومن معه ،المصدر نفسه، ص، ص   -3
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نقدددص الاهتمدددام بتعليميدددة الفلسدددفة نتيجدددة اهتمدددام البحدددوث البيداغوجيدددة بمرحلدددة الت علددديم الابتددددائي وتدددأخر  -
 .تدريس الفلسفة حتى المرحلة الثانوية

البحددوث فددي تعليميددة الفلسددفة فددي الددبلد الأنجلوساكسددونية لأن  الفلسددفة فيهددا تدُددَرس إلددى مددا بعددد تددأخر  -
 .البكالوريا

دددا يعندددي عددددم إجدددراء بحدددوث حدددول تدريسدددها؛ ولددديس  - تددددريس الفلسدددفة سدددنة واحددددة فدددي الت علددديم الثدددانوي مم 
 .ة أطواركالمواد الأخرى الت ي يهتم البيداغوجيون بتعليميتها لأن ها تمتد  لعد  

نددددددرة الأبحددددداث فدددددي فرنسدددددا حدددددول تعليميدددددة الفلسدددددفة وعددددددم وجدددددود تخصدددددص فدددددي هدددددذا المجدددددال مقارندددددة  -
 .  1وهذا يحيل إلى غياب تام  بشأن تدريس الفلسفة. بالتخصصات الأخرى

 :أم ا عن الأسباب المتعل قة بالفلسفة في حد  ذاتها؛ فلقد ربطها توزي ديداكتيكي ا ب

سَدة؛ إذ لا يوجدد أي  إجمداع  عدم وجود معرفة عالمة - ل إلدى معرفدة مُدَرَّ فدي الفلسدفة يمكدن تدريسدها لتتحدو 
 . كما هو الحال في العلوم حول حقيقة المعرفة الت ي يمكن تدريسها

مضامين المادة الفلسدفية لا يحددث بطلنهدا السدريع والدذ ي بددوره يفدر  إصدلحات مسدتعجلة؛ إذ علدى  -
اليات الت ي طرحا كبار الفلسفة في الفلسفة الإغريقية والحديثدة وذلدلا مدن سبيل المثال يمكن تدريس الإشك

 ،فهدذه المعدارف رغدم طرحهدا ضدمن الفلسدفات السدابقة. أجل الإطلع على تأسيسدهم الإشدكالي والحجداجي
 . إلا  أن ه مازال الأخذ بها كمسلمات أساسية فيتم العودة إليها دائما في أي بناء فلسفي جديد

المددادة تدددرجا داخلي ددا محايثددا يُفددر  علددى التلميددذ ويددنظم طريقددة تعلمدده، كحريددة اختيددار ترتيددب لا تعددرف  -
المحتويددات؛ فلدديس مددن المفددرو  اتبدداع عناصددر الددد رس واحترامهددا احترامددا صددارما ليددتم فهمهددا إذ يمكددن 

                              
 . ،13، 12ميشال توزي ومن معه ، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة ، ص، ص   - 1
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ت قبدل الأخدلق، للتليمذ إعادة ترتيبها وفق ما يتناسب مع قدراته؛ كأن يدرس العلقة بين الحقوق والواجبدا
 .     1أو العكس وذللا من أجل استوعاب جي د لهذه المفاهيم

فديمكن إرجاعده إلدى أن  الفلسدفة   -كما أشرنا إلدى ذلدلا سدابقا –أم ا التحفظ على دكدكة الد رس الفلسفي  -
اكتيكا إذ أي أن  لها بيداغوجيتها الخاصة؛ فتدريس الفلسدفة لا يحتداج أبددا إلدى ديدد ،ديداكتيلا في حد  ذاتها

 .2يكفي التفلسف

إن  وجددود تعليميددة للفلسددفة بفرنسددا يظهددر تاريخيددا مددن خددلل تدددريس هددذه المددادة فددي الأقسددام الن هائيددة ومددا 
 Jacques Derrida  دريددا  قبلها؛ والفضل في ذللا يعود إلى مؤل ف للفيلسدوف الفرنسدي جدالا

(*)
  (2832 

". الحدددق فدددي الفلسدددفة"للجميدددع مدددن خدددلل كتابددده الموسدددوم لدددذ ي جعدددل مدددن تعلددديم الفلسدددفة حقدددا ا( 1222 –
. الكتاب يؤسس لمسلمة ديداكتيكية وبيداغوجية لديموقراطيدة وجماهيريدة تعلديم الفلسدفة بعددما كاندت نخبويدة

ل لتأسددديس مجموعدددة كريددد  **(  فكمدددا يعدددد هدددذا الكتددداب الس دددبب الأو 
(GREPH ) 

(
 هدددذه. (2893)سدددنة   

المجموعددة الت ددي سددتخل ص تعلدديم الفلسددفة مددن الممارسددات التقليديددة وتدددافع عددن قابليددة الفلسددفة للتدددريس فددي 
هذه الأصوات تتعل دق بإصدلحات وزيدر التربيدة روندي . ظل  وجود أصوات تقر بإلغائها في التعليم الفرنسي

                              
 .13، ص المصدر نفسهميشال توزي ومن معه،  -1

 .12صبناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ، ميشال توزي ومن معه - 2
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 3ى ثدددانوي بمعددددل الت دددي أدرجدددت تددددريس الفلسدددفة فدددي السدددنة الأولددد (2893)سدددنة  René Habyهدددابي 
كددان هددذا القددرار بمثابددة . سدداعات أسددبوعيا، لكندده يجعددل تعلمهددا فددي القسددم النهددائي للبكالوريددا أمددرا اختياريددا

علددى  جعلددتهم يرفضددون وينتفضددون ،صدداعقة نزلددت علددى المشددتغلين بتدددريس الفلسددفة مددن أسدداتذة وتربددويين
أد ت ردة . رة توسدديع نطدداق تدريسددهاوفتحددوا نقاشددا واسددعا حددول تدددريس الفلسددفة وضددرو  ،هددذه الإصددلحات

. الفعددل هددذه  إلددى التخلددي عددن إصددلحات مددادة الفلسددفة والنددزول بهددا إلددى مددا قبددل السددنة الن هائيددة للبكالوريددا
  1.عندما ظهرت بوادر لديداكتيكا التفلسف (2882)فبدأت حينذالا تعليمية الفلسفة بالتطور إلى غاية

تحديددد واقددع التعلدديم الفلسددفي "وجددودة لفهددم القضددايا التربويددة، اعتمددادا علددى التخصصددات والمنهجيددات المو 
التعلميددة الموجددودة فددي الكتددب -بفرنسددا وتحسددينه عددن طريددق تحليددل النصددوص المؤسسددة للمواقددف التعليميددة

. المدرسية، والموجهة للمعل مين والمتعلمدين، ومنده تحديدد المعدايير الواضدحة أو الضدمنية للتددريس الفلسدفي
حضدددير لمسدددابقات التوظيدددف وطبيعدددة الاختبدددارات الكتابيدددة والشدددفوية ومتطلبدددات الاختبدددار إضدددافة إلدددى الت

عليده يؤكدد  بالفعدل تددريس الفلسدفة فدي الأقسدام النهائيدة، وبنداءً  ، يوجدد2"العملي للتدريب المستمر للمعلمدين
 . للدراسةميشال توزي على الوجود بالفعل لتعليمية التدريس الفلسفي والذ ي يمكن أن يكون موضوعا 

نتيجددة لهددذا الوضددع الددذ ي آلددت إليدده تعليميددة الفلسددفة فددي فرنسددا كددان لزامددا علددى القددائمين علددى هددذا المجددال 
إحداث ثورة كوبرنيكية، على حد  تعبير توزي، لإحداث نقلة نوعية في طدرق وأسداليب تدريسدها؛ مدن خدلل 

 ة فددي اكسدداب المددتعل م اليددات الت فكيددرالتفكيددر فددي الشددروط الديداكتيكيددة الت ددي تجعددل الددد رس أكثددر فعاليدد
 . السليم

هذه الثورة الكوبرنيكية تجاوزت واستبعدت كلي دا المفداهيم البيداغوجيدة والد يداكتيكيدة الت قليديدة؛ إذ تخل دت عدن 
الت علمددي والمصدددر المطلددق للمعرفددة، مددن خددلل ممارسددته -دور المعل ددم الددذ ي يكددون سددي د الموقددف الت عليمددي

                              
، 223، العددد (المجلة الفرنسية للبيدداغوجيا)، ترجمة عبد الوهاب البراهمي، "ديداكتيلا تعل م التفلسف"ميشال توزي،  - 1

 . 83، ص 2883فرنسا،
2
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 8. 
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ددا دور المددتعل م يتجل ددى فددي مجددرد اسددتقبال تلددلا المعددارف أس ددس تددوزي مددن خددلل هددذه ف. للتلقددين والحشددو، أم 
الثورة نموذجا آخر للدرس الفلسفي، الذ ي بمقتضداه سيصدب  الت فلسدف تجربدة ذاتيدة يمارسدها المدتعل م تنتهدي 

يوميددة والن جدداح فددي حددل  مددا بإحددداث تغيددرات وتحددو لات ذهنيددة، سدديكولوجية، سددلوكية تؤهل دده لخددو  تجددارب 
أي أن ددده تصدددو ر  يتمحدددو ر أساسدددا حدددول دور المدددتعل م الفع دددال الدددذ ي اصدددطل  علدددى . يواجهددده مدددن صدددعوبات

بطريقدددة المدددتعلم ولددديس بخطددداب "، ولددديس دور المعلدددم؛ الأمدددر يتعل دددق إذن "الفيلســـوف المبتـــد "تسدددميته ب
؛ وبدددذللا يصدددب  الددددرس 1"يس مدددن يتفلسدددفالمُددددَّرِس والانطدددلق مدددن وجهدددة نظدددر مدددن يدددتعل م الت فلسدددف ولددد

دددا دور المعل دددم هدددو توجيددده وتنشددديط  الفلسدددفي تأسددديس لفعدددل التفلسدددف القدددائم علدددى التفكيدددر الدددذ اتي للمدددتعل م أم 
 .التعلمية_العملية التعليمية

إن  الأبحاث الديداكتيكية حدول تعليميدة الفلسدفة وبشدكل محددد حدول ديدداكتيلا تعل دم التفلسدف حسدب ميشدال 
فهددي مددن جهددة يجددب أن تتأسددس . لابددد  أن  تسددتمد وجودهددا أو لا مددن شددرعية اجتماعيددة ونظريددة معدداتددوزي، 

علددى شددرعية اجتماعيددة أي لابددد  لهددا أن تتحددد د فددي إطددار أخلقددي قيمددي مددن خددلل سددعيها لتحقيددق أهدددافها 
تتوافدق  أي مدا يسدعى المجتمدع إليده مدن مقاصدد ؛جدات اجتماعيدةالخاصة بمسدلمات تربويدة واسدتجابتها لحا

وهددي مددن جهددة أخددرى تبُنددى علددى أسددس نظريددة مددن خددلل قيامهددا علددى الدقددة . مددع تصددوره الثقددافي الخدداص
دور  المنهجية لديداكتيلا تعل م التفلسف ولفرضيات هذا التعل م وأساليبه، ومن ثمة التحقق الميداني لهدذا التص 

ي تجعددل تحقيددق فعددل التفلسددف ؛أي مددن خددلل تحديددد الشددروط الضددرورية فددي الممارسددة البيداغوجيددة والت دد
     . 2ممكنا على أر  الواقع ومن ثمة مواجهة صعوبات الد رس الفلسفي

إن  تصددور ميشددال تددوزي الجديددد حددول ديددداكتيكا التفلسدددف وقطيعتدده مددع الممارسددات التقليديددة يقددوم علدددى  
 :مسلمات

                              
 .12ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص - 1

2
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 18.  
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أسدديس الفلسددفي لهددذا الديددداكتيلا المسددل مة الأولددى تتعل ددق بتصددور فلسددفي لتعليميددة التفلسددف؛ ذلددلا أن  الت/ 2
إذ أن دده دون التأسدديس الفلسددفي لهددذا التصددور هددو . 1"إظهددار كيددف أن  الفلسددفة فددي حددد  ذاتهددا ديددداكتيكا"هددو 

إفراغ للدرس الفلسفي من خصوصيته كونده خطداب فلسدفي لده دعامتده المفاهيميدة وبنداءه الإشدكالي وبنيتده 
 .2"يكن فلسفيا لا يمكن أن يكون ديداكتيلا تعل م التفلسف ديداكتيلا لتعل م التفلسف إن لم"ف .الحجاجية

الموقدددف التعليمدددي لهدددذا الدددد رس يسدددتوجب تحويدددل الفكدددر الفلسدددفي إلدددى وضدددعية المدددتعل م الدددذ ي يددددرس هدددذا 
الأمددددر يتعل ددددق "ناهيددددلا عددددن أن  . التخصددددص مددددن منطلددددق أن  التعليميددددة الجديدددددة تقددددوم علددددى منطددددق الددددتعلم

خاصدة إذا تعل دق  ،تددريس لا ينطدوي علدى فلسدفة للتددريس ولدو ضدمنيا فقدط بالتدريس ولا يوجد شيء اسمه
 3."الأمر بتدريس الفلسفة

فالديددددداكتيكا الخاصددددة بهددددذه المددددادة لابددددد لهددددا مددددن أن تسددددتمد وجودهددددا الفعلددددي مددددن الخطابددددات والتيددددارات  
كيددة والطددرق وأن تسددتثمر وتكي ددف كددل فكددرة وتصددور مهمددا كددان فددي صددياغة الأسدداليب الديداكتي ،الفلسددفية

الت ددي مددن شددأنها أن توجدده الددد رس الفلسددفي إلددى تحقيددق أهدافدده والرفددع مددن جودتدده؛ هددذا مددن  ،البيداغوجيددة
جهة، ومن جهة أخرى إن  ممارسة التفلسف داخل القسم تسدتجوب أن تقدوم علدى تصدورات فلسدفية خاصدة 

وبالتددالي فددإن  .  ية فكريددةبددالمتعل م، لأن  هددذه العمليددة عبددارة عددن تفكيددر ذاتددي حددر ومتحددرر مددن كددل وصددا
 .             4الأمر لا يتعل ق باكتشاف الحقيقة ببداهة وحدس، بل يتعل ق ببناء الحقيقة

دددددا المسدددددلمة الثانيدددددة تتعلدددددق بمدددددا هدددددو إيتيقدددددي وسياسدددددي لأن  الانشدددددغال بديدددددداكتيلا الت فلسدددددف /1 يخضدددددع "أم 
عل ددددق هددددذه المسددددلمة بالقابليددددة للتربيددددة أي تت. 5"لمقتضدددديات أخلقيددددة وسياسددددية بمسددددلمات ديمقراطيددددة تربويددددة

أن  كل  شدخص، وفدق طريقتده وباسدتطاعه وبإمكانده فدي كدل  الحدالات النفداذ "هذه المقاربة مفادها . الفلسفية

                              
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p  18 . 

 .82ميشال توزي، ديداكتيلا تعل م التفلسف، ص - 2
3
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p  18 . 

 .83ميشال توزي، ديداكتيلا تعل م التفلسف ، ص -4
5
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p  11  



 الخلفية الفكرية لميشال توزي لبلورة ديداكتيكا جديدة في تدريس الفلسفة                الفصل الثاني
 

12 
 

ذا مدا جعلندا الحدق . إلى التربية الفلسفية إذا سلمنا عندئذ، على مستوى الإيتيقي، بقابلية التربية الفلسدفية، وا 
. يمثددل هددذا الحددق تعل ددم المددتعلم للتفلسددف والددذ ي بموجبدده يبنددي إنسددانا ومواطنددا. 1"فددي الفلسددفة حقددا للجميددع

ولا يكون شكليا أوافتراضيا لابد  توفير هدذا الحدق وتجسديده فدي المؤسسدات  ،ولكي يتمتع الجميع بهذا الحق
وبالتالي تدعو هدذه المسدلمة  –وأن يشمل جميع الأطوار التعليمية  -التعليمية وأن يشمل جميع المتعلمين 

 . إلى تعليم جماهيري ومعم م للفلسفة رفضا للتعليم النخبوي والمتخصص لها

كما يدعو إليه جالا دريدا، يجب أن يكون متاحا ومحميا بواسطة جهداز قدانوني  الحق الجماهيري للفلسفة 
نتاجهددا. وسياسددي والدددفاع عددن هددذا الحددق . هددذا الحددق باختصددار يتعل ددق بإمكانيددة تعل ددم الفلسددفة واسددتثمارها وا 

وعليدده فددإن  الديددداكتيكا . مددن طددرف عدددد كبيددر مددن الفلسددفة، هددو دفدداع عددن العاقددل الفاعددل المبدددع الحددر
إذ تقدوم علدى بدراديغم الدت علم الدذ اتي  ،الجديدة الت ي أرسى دعائمها ميشال توزي تددافع عدن هدذا الحدق أيضدا

يدة ويتحاشدى فدي ذلدلا تفكيدر ا لعامدة ولا ينحدو نحدوهم منحدى الن قدي؛ فدالمتعل م يبندي آراءه بكدل عقلنيدة وحر 
ي تفعيدل القددرات العقليدة والمهدارات الذاتيدة فالممارسدة الحقيقدة والفعليدة لهدذا الحدق هد. وة العميداء التابعدةالق

 .الت ي من شأنها أن تنمي القدرة الحقيقية على التفلسف

أمددا المسددلمة الثالثددة تتعل ددق بالمسددتوى الممارسدداتي؛ أي أن دده لا يكتفددي الخطدداب والتنظيددر لهددذه العمليددة / 3
. 2"تيلا الفلسفة بل يتطلدب أفعدالالا يكتفي بخطاب عن ديداك"التعلمية، بل يجب الاهتمام بما هو إجرائي؛ 

إذ البحددث فددي ديددداكتيلا التفلسددف يسددعى إلددى . هددذه الأفعددال تنصددب أساسددا علددى تحليددل العمليددة التعلميددة
الت ي تجعل تطبيقه ممكنا من خلل إعداد بحوث حدول تعليميدة هدذا  ،تحديد الشروط في الممارسة التربوية

 . موادالتخصص شأنه شأن التعليمية الخاصة بمختلف ال

                              
 .82ميشال توزي، ديداكتيلا تعل م التفلسف ، ص  - 1
 .83، صالمصدر نفسه - 2
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تحديددد أو صددياغة بعدد  "يتعل ددق بددتعل م التفلسددف يهدددف إلددى  ة،إن  بحددث ميشددال تددوزي عددن ديددداكتيلا جديددد
وذلدلا مدن خدلل تحليدل  1"السبل للتعليم الفلسفي ضمن منطق التعل م لأن  ما يشغله هدو الطريقدة والمنهجيدة

الت ددددي بمقتضدددداها تسددددير العمليددددة  الأزمددددة الت ددددي يمددددر بهددددا التدددددريس الفلسددددفي، ثددددم  تحديددددد المعددددايير والنمدددداذج
 .      التعلمية

التعلميددة فددي الددد رس الفلسددفي لدديس فقددط علددى المسددتوى -تحسددين العمليددة التعليميددة  ،حسددب ميشددال تددوزي 
 : النظري بل يتحدد بالأساليب والإجراءات العملية ويشترط ذللا العمل على

تسدددليط الضدددوء علدددى أهدددداف التعلددديم الفلسدددفي وتحقيقددده؛ وذلدددلا مدددن خدددلل تحديدددد بعددد  أهدددداف الدددتعل م  -
 .وقابليتها للتطبيق بالنسبة لتلميذ الأقسام الن هائية

تعميددق نددواة تعلددم التفلسددف كطريقددة للتفكيددر؛ وذلددلا مددن خددلل تددوفير كددل الأدوات الديداكتيكيددة الت ددي مددن  -
 . كفاءات المفهمة والأشكلة والحجاجشأنها أن تيَُسِر تحقيق 

تطدددوير التقيددديم التكدددويني؛ وذلدددلا مدددن خدددلل تطبيدددق إجدددراءات تمكدددن المدددتعلم خدددلل تعل مددده مدددن امدددتللا  -
 . معايير تحقيق المهام المقترحة مع معايير نجاحها

 2.تنويع مناها التدريس لمعالجة التباين والتفاوت بين المتعلمين والفئات المختلفة  -

لأن هددا تمثددل جددوهر تصددور  ،ذه النقدداط سدديأتي بيانهددا وتوضدديحها فددي الفصددل الثالددث مددن هددذه الد راسددةهدد    
 .ميشال توزي لديداكتيكا جديدة في تدريس الفلسفة أو بالأحرى تعل م التفلسف

 

 

                              
 .19ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة ، ص  - 1
 .19، ص  المصدر نفسه -2
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 :أزمة تدريس الفلسفة بفرنسا. 0

يطدددرح تددددريس الفلسدددفة عدددد ة إستشدددكالات سدددواء علدددى مسدددتوى المفهدددوم أو علدددى مسدددتوى  طرائدددق         
لدددذللا كاندددت رغبدددة ميشدددال تدددوزي  ،حتدددى علدددى مسدددتوى الهددددف والغايدددة مندددهو  ،واسدددتراتيجيات هدددذا الت ددددريس

انى منهددا لتلددلا المشددكلت الت ددي عدد نتيجددةً  ،المل حددة لتشددكيل تصددور ديددداكتيكي جديددد لفعددل التفلسددف بفرنسددا
الد رس الفلسفي لعقود، وقد انطلق من تشخيص ذللا الواقع وتحليله ثم  تدذليل لده مدن خدلل بنداء ديدداكتيكا 

 .جديدة والتحو ل عن الممارسات التقليدية

لقدددد شددددخ ص تدددوزي ذلددددلا الوضدددع بتقسدددديم هددددذه الأزمدددة إلددددى بعددددها العددددالمي المشدددترلا، وبعدددددها المحلددددي   
ثدم  فدي علقتهدا  ،ا بتعليميدة الفلسدفة فدي حدد  ذاتهداليل هذه الأزمة في علقتهدالخاص، لينتقل بعدها إلى تح

فهدي أزمدة مدن جهدة تتعل دق بالمعرفدة الفلسدفية فدي طبيعتهدا المجدر دة أو . مع المعل م والمتعل م على حدد سدواء
فلسددفة، تراجددع تجدداه الالت عليمددي، كمددا تتعل ددق أيضددا بطبيعددة التمددثلت والت صددورات االشددمولية أو حت ددى النظددام 

، ليسددت أزمددة بنيويددة فقددط" كمددا وصددفها تددوزي فهددي .الاهتمددام بهددذه المددادة، ضددعف الت كددوين، مشددكلة الت قيدديم
ن ما هي أزمة ظرفية للغاية   . 1"وا 

 :أزمة تدريس الفلسفة أزمة عالمية 2.0

 ،وظيفيددددة ،بنيويدددة: ي تطددددرح فدددي عدددد ة مسددددتوياتتظهدددر أزمدددة تدددددريس الفلسدددفة فدددي بعدددددها العدددالمي والت ددد  
 .ظرفية تاريخيةو  ابستمولوجية

فهددي ليسدت كبدداقي المدواد الد راسددية الت دي تسددعى لإثبدات حقائقهددا : أزمدة بنيويدة مددن خدلل طابعهددا الن قددي/ أ
وعددم الش ددلا فيهدا، إذ أن  الفلسددفة ليسددت بنداء قطعيددا ونهائيدا للمعددارف فهددي فدي جوهرهددا تتأسدس علددى الن قددد 

بدل يكثدر  ،منسدجما مدن المعدارف علدى التددريس الفلسدفي بأن ده لديس بنداءً لذللا قد يعتر  البع  ". والشلا

                              
  .12ص  ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة،  -  1
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، عكدددس المدددواد التعليميدددة الأخدددرى الت دددي 1"فيددده الجددددل والنقددداش ولا يعدددرف المدددتعل م فيددده بدددأي معرفدددة يأخدددذ
 .لأن ها خالية من الجدال مثلما هو في الرياضيات والعلوم التجريبية ،يستدعي إدراكا موضوعيا للحقائق

إذا كانددت الفلسددفة تسددعى إلددى تحريددر وعددي الأفددراد اتجدداه ": فددي علقتهددا مددع المؤسسددات ة وظيفيددةأزمدد/ ب
مدن خدلل ممارسدة الن قدد وعددم الامتثدال للدرأي العدام والانقيداد للعامدة، فإن هدا ستشدكل خطدرا  ،قضايا متعدد دة

ومصدالحها، ولدذللا الت ي غالبا ما تهددف إلدى تشدكيل رأي عدام يسدتجيب  ،2"وحرجا ضد  مؤسسات المجتمع
 .   فإن  الفلسفة ستكون مهد دة مؤسسي ا

 : أزمة ظرفية تاريخية في علقتها مع الحداثة/ ج

 .من خلل تحديد مجالها بحقل العلوم الإنسانية والمنطق الرياضي ،ابستمولوجيا" -

 .امن خلل الإعلن عن نهاية الإيديولوجيات وموتها وتفكيلا نقاط ارتكازه ،ميتافيزيقيا -

مددددن خددددلل اسددددتبدال مرجعيددددة العلددددوم الفلسددددفية الكلسدددديكية بقدددديم الكفدددداءة التقنيددددة الماديددددة  ،اكسدددديولوجيا -
 3."الإقتصادية

يظهر من خلل هذه الن قاط الت ي تم تلخيصها مدن تصدور ميشدال تدوزي لأزمدة تددريس الفلسدفة فدي بعددها  
الحكدم علدى  أن  الفلسفة تواجه تحد يات مدن خدلل انقدلب مدوازين القديم فدي وقتندا المعاصدر حدول ،العالمي

مددددام إذ يظهددددر تددددأثير انفصددددال العلددددوم عددددن الفلسددددفة وتراجددددع الميتافيزيقددددا مددددن اهت ؛فاعليددددة البحددددث الفلسددددفي
اصددر بالتقنيددة إضددافة إلددى ارتبدداط الإنسددان المع ،بقضددايا جديدددة معاصددرة نشددغالهمالفلسددفة المعاصددرين وا
ددة . وسدديطرة النزعددة الماديددة تلددلا مددن بددين العوامددل التددي أد ت إلددى تراجددع الإهتمددام بالبحددث الفلسددفي ومددن ثم 

 . الن فور من الد رس الفلسفي

                              
1
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 17.  

2
- Ibid.,  p 20.  

3
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, P 18 ,19 .  
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سينجر عنها عد ة آثار تربوية والت ي تشكل تحد يا أمدام المهتمدين بتدريسدها  ةإن  أزمة تدريس الفلسفة العالمي
 :والت ي تتمثل في

 :تراجع الاعتراف بالتخصص بالن ظر إلى/ 2

  .جدوى التخصص من الناحية المادية والمهنية -

 .فقدان هيبة شعبة الفلسفة الت ي يتناقص طلبها بالنفور منها -

نقدددددص السدددددداعات الزمنيدددددة المخصصددددددة لهدددددا فددددددي التدددددددريس وانخفدددددا  معاملهددددددا فدددددي الشددددددعب التقنيددددددة  -
 .والتكنولوجية

  (*) .اختياريةاعتبار المادة  -

 .الذ ي يتمي ز بسعته مع انخفا  الحجم الس اعي المخصص له ،عدم تناسب برناما مادة الفلسفة -

النتدددائا الكتابيدددة الكارثيدددة للمتعلمدددين فدددي الإمتحاندددات الت دددي تبعدددث علدددى التسددداؤل حدددول إمكانيدددة التلميدددذ  -
يزداد سدوء حينمدا نعلدم أن  الكثيدر مدن التلميدذ والأمر . وقدرته على دراسة هذه المادة والجدوى من تقييمها

  1.ينجحون في الإمتحانات الرسمية رغم تدني علماتهم في هذه المادة( %92بنسبة )

 

 

                              
إذ كاندت بعد  الأصدوات فدي التعلديم الفرنسدي تندادي بتقليدل الحجدم السداعي لتددريس هدذه المدادة وجعلهدا اختياريدة،   (*)

، لأن  الجداول الزمنية للتدريس بفرنسا أطول بكثير من البلددان الأخدرى وتددريس الفلسدفة كدان 2881وهذا ما حدث سنة 
 Michel Tozzi, Ver Une) ية اختياريا أو غيدر موجدود بالأسداسإجباريا في حين كان تدريس هذه المادة في بلدان أروب

Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 32)  
 . 11ص بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ميشال توزي، - 1
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 :أزمة تدريس الفلسفة ترتبط بتعليميتها الخاصة 0.0

جد ا في الوسدط  إن  النقاط سابقة الذ كر والمتعل قة بالشق البيداغوجي لأزمة تدريس الفلسفة معروفة        
 الت ددي ربطهدداالتعليمددي، لددذللا أضدداف ميشددال تددوزي فرضددية أخددرى تفسددر الوضددع المتددأزم لتدددريس الفلسددفة و 

فالمتأمدل فدي وضدعية الدد رس الفلسدفي يلحدظ أن هدا تعداني مدن  ؛1نقص البحث في تعليمية هذا الت خصدصب
التعلميدددة، سدددواء مدددن حيدددث قل دددة -لتعليميدددةأزمدددة داخليدددة تتعل دددق أو لا بالناحيدددة النظريدددة والتأسيسدددية للعمليدددة ا

أسدداليب وأهددداف تدددريس هددذه  ،لمجددال أو مددن حيددث عدددم وضددوح كيفيدداتالأبحدداث الديداكتيكيددة فددي هددذا ا
ل وحتددى صددعوبة تمث دد ،المددادة ومددا ينجددر عددن هددذه الوضددعية مددن صددعوبة للمعل ددم فددي نشدداطه داخددل الصددف

فرضددية الت دددي تددن م علددى الوضدددعية المتأزمددة للددددرس وعليدده يمكددن تحليدددل هددذه ال ،المددتعلم للمعددارف الفلسدددفية
 :الفلسفي إلى

عدم مراعاة الط بيعة غيدر المتجانسدة للتلميدذ الدذ ين يدرسدون هدذه المدادة وتوجهداتهم الفكريدة مدن خدلل " -
 .شعبهم المختلفة

الدذ ي يجعدل التعل مية لصدال  الخطداب الديدداكتيكي -الفشل في وضع المتعل م في مركز العملية التعليمي ة -
 .من المعل م محور هذه العمل ية وعلقته بمادته التعليمي ة

غيددداب صدددياغة الأهدددداف صدددياغة دقيقدددة الت دددي تحدددد د المهدددارات المطلوبدددة والواجدددب تحقيقهدددا مدددن طدددرف  -
 .المتعلم

 2."بل سيشكل عائقا تربويا أمام نجاح المتعل م ،غياب التقييم الموضوعي الذ ي لا ينظم التعل م -

فددإذا كانددت بعدد  المددواد الد راسددية  ؛ي بتدددريس الفلسددفةالن قدداط تددد ل علددى ضددعف الانشددغال الديددداكتيك هددذه
فإن ده  ،ه لمضامينها وأساليبها الإجرائيدةومبتكرة في الوقت نفس ،مزدهرة من ناحية بناء ديداكتيكاها الخاصة

                              
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p20 .  

2
- Ibid., p21. 
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الت ددي تنصددب علددى التدددريس  فددي مقابددل ذلددلا كانددت البحددوث حددول التدددريس الفلسددفي لا تتعلددق بالديددداكتيكا
لدذللا يمكدن  ؛عل م بعيددا عدن الواقدع الممارسداتيفقد كانت مجر د دراسات نظرية وسرد لنظريدات الدت ،1الفعلي

 .وصف وضعية تعليمية الفلسفة بالمتأخرة والقاصرة مقارنة بديداكتيكا المواد الدراسية الأخرى

ددا الوضددع الخدداص والمددرتبط بالبنيددة الد اخليددة لتعلي فإن دده يتعل ددق بمفارقددة تدددريس الفلسددفة بددين  ،ميددة الفلسددفةأم 
، لأن  إذ لا ينبغددي الخلددط بينهمددا ؛علم الخدداص لهددذه المددادة التعليميدةخصدائص التفكيددر الفلسددفي ومنطددق الدت

 ، النّقـل الدّيـداكتيكيعدم التمييز بينهما سيشكل عائقا معرفي ا يتعل ق بأهم  عملية ديداكتيكية ألا وهي عملية 
وبالت ددالي سددنكون أمددام وضددعية تلقددين  2تعددي ن طددرح الفكددر الفلسددفي أمددام التلميددذ حت ددى يكتشددفوا الحقيقددةإذ ي

فدددالأمر هندددا يتعل دددق بصدددعوبة نقدددل المعرفدددة الفلسدددفية ديدددداكتيكيا مدددن . الحقدددائق الفلسدددفية دون تعل دددم الت فكيدددر
معرفدددة الفلسدددفية وقابليتهدددا للت ددددريس وعليددده فدددإن  عمليدددة تحويدددل ال. المعرفدددة العالمدددة إلدددى المعرفدددة المُدَّرَسدددة

يسدددتوجب جهدددودا إضدددافية تدددرتبط أو لا وقبدددل كدددل  شددديء بخصوصدددية التفكيدددر الديدددداكتيكي الفلسدددفي مقارندددة 
 .   خاصة العلمية منها الت ي يوجد فيها اتفاق حول المعارف الت ي يجب تدريسها ،بالمواد الد راسية الأخرى

 :بحث الد يداكتيكي  كان لسببينإن  الت حفظ واستبعاد الفلسفة من ال

كل  عملية تعل م يجب أو لا أن توض  محتواهدا، لكدن تعليميدة الفلسدفة تشدهد صدعوبة فدي توضدي  محتدوى  -
 ،ي ة تحديددد محتددوى الت خصددص ومناهجددهكمددا أن  تدددريس أي  مدداد ة يتطلددب مددن الهيئددات الوصدد. هددذا الددتعل م

لكدن تحديدد  ،ذه المدادة فدي المؤسسدات والأقسدام تددريس هدوعملية تنظيم  ،الأهداف المنشودة وطرق التقييم
هدددو وغيدددره مدددن المدددواد  ،هدددذه المتطلبدددات بشدددأن تددددريس الفلسدددفة شدددهد غيابدددا وقصدددورا فتددددريس هدددذه المددداد ة

   3.هو ممارسة اجتماعية في إطار مؤسسة ،الت عليمية الأخرى

                              
 .13ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة ،ص  - 1

2
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 28. 

3
- Ibid , p28. 
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ددة بهدداكددل عمليددة تدددريس لأي  مددادة تعليميددة تحتددوي علددى فلسددفتها  - ولددو ضددمنيا فقددط  ،التدريسددية الخاص 
وبالتددالي  ؛سدها تقددوم علدى فلسددفة تدريسدية خاصددةن  عمليددة تدريلأ 1خاصدة إذا تعل ددق الأمدر بتدددريس الفلسدفة

إن  هدددذا التجدددانس بدددين الفلسدددفة وتعليميتهدددا الخاصدددة . سيتضددد  أن  للفلسدددفة معرفدددة ديداكتيكيدددة فدددي طبيعتهدددا
دددة دكدكدددة الدددد رس الفل دددة الشددداقةسددديجعل مدددن مهم  إذ سدددتؤثر أو لا مدددن ناحيدددة صدددعوبة التحويدددل  ،سدددفي بالمهم 

اد ة علدددى أسددداليب ومدددن ناحيدددة أخدددرى عددددم الإجمددداع بدددين مدرسدددي هدددذه المددد ،يدددداكتيكي للمعرفدددة الفلسدددفيةالد  
لأن ددده حسدددبما أشدددرنا سدددابقا سددديكون كدددل  مدددد رس ديدددداكتيكي طريقتددده مدددادام هندددالا غيددداب  ؛وطرائدددق الت ددددريس
دريس يمتثل لها مدرسي هذه الماد ة وكيفية تناول القضايا الفلسفية واستثمارها فدي العمليدة لاستراتيجيات الت

ددا المددواد التعليميددة الأخددرى فددإن  مضددمونها المعرفددي منفصددل تمامددا عددن ديددداكتيكاها . *التعلميددة-التعليميددة أم 
دددة سدددهلة  مقارندددة بالنق دددل  -ولإن صددد  القددد –لدددذللا فدددإن  محاولدددة النقدددل والتحويدددل الد يدددداكتيكي سدددتكون مهم 

ه ميشال توزي في أكثر من مؤلف له بعبارتده .والت حويل الد يداكتيكي للمعرفة الفلسفية  إن  ما تم  ذكره لخص 
معرفـة ديداكتيكيـة مـن  إنّ الفلسـفة :لتّدريس الفلسفي يتمثل في ما يليإنّ التحفظ على دكدكة ا"التاليدة 

 .2" سها بيداغوجيتها الخاصّةبمعنى أنّها تمثل بالنسبة لنف ؛حيث جوهرها

يدددة والتطبيقيدددة فمشددداكل تعليميدددة الفلسدددفة بشدددكل عدددام تتعل دددق بممارسدددات الت ددددريس الفلسدددفي بمرجعياتددده الن ظر 
أي أن هدددا تتعل دددق بمفهدددوم المقاربدددة الد يداكتيكيدددة الملئمدددة لهدددذا الدددد رس بوصدددفها مسددداءلة  ؛وقابليتهدددا للتددددريس

ناهيلا عن الظواهر العلئقية للفعل التعليمدي بدين أقطداب المثلدث  ،المعرفةمنهجية لعمليات اكتساب ونقل 
وهنددا يمكددن حسددب ميشددال تددوزي رصددد مظدداهر أزمددة الت دددريس الفلسددفي مددن خددلل الظددواهر . 3الد يددداكتيكي

 فحينما نعلم أن ده إذا كدان أحدد القطبدين محكدوم عليده( متعل م–معل م –معرفة )العلئقية بين الأقطاب الثلثة 
                              

1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p27. 

الممارسات التعليمية للد رس الفلسفي تشهد إختزال بع  أن   تجربتنا الميدانية في تدريس الفلسفة لاحظناانطلقا من   (*)
قحام مواقف الفلسفة فدي أطروحدات  بعيددة كدل  البعدد عدن توجهداتهم فدي فلسدفتهم الت دي أسسدوها حدام قوبالتدالي هدذا الإ. وا 

 .الخاطئ سيؤد ي إلى تشويه المعرفة الفلسفية
 .13، 12توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص،ص ميشال  -2

3
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p   .11  
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تكدون ناجحدة مدن بعدم الفاعلية بسبب العلقة الحصرية بين القطبدين ااخدرين، فدإن  العمليدة التدريسدية لدن 
لا يمكددددن ، و التعلميددددة–إذن فيجددددب مشدددداركة كددددل  الأقطدددداب فددددي العمليددددة التعليميددددة  ؛حيددددث تحقيددددق أهدددددافها

همال ااخر  .    الإقتصار على أحدها وا 

قطدداب فددي الددد رس الفلسددفي وبيددان دورهددا فددي الواقددع المتددأز م لهددذا فددي مددا يلددي سدديتم  تحليددل وضددعية هددذه الأ
 :الد رس

 : المعرفة/2

تتمثل في وجود فجدوة بدين المعرفدة العلميدة والمعرفدة  ،إن  أزمة تعليمية الفلسفة المرتبطة بهذا القطب      
ة للمدتعل م بواسدطة طددرق الت دي يدتم  تدريسدها، إذ لا توجدد معدارف جداهزة فدي الددد رس الفلسدفي يدتم نقلهدا مباشدر 

بددين الممارسددة  للددتعل م يسددتجيب مددع المندداها معي نددة، بددل إن  المحتددوى المعرفددي يددتم  بندداءه ليكددون موضددوعا 
حيدث أن أزمدة . الميدانية للمعل مين وبين نشاط المتعل م واسدتيعابه للمضدمون المعرفدي لهدذه المداد ة التعليميدة

معرفدددة الفلسدددفية مدددن المعرفدددة العالمدددة أو العلميدددة إلدددى المعرفدددة تددددريس الفلسدددفة هندددا تتعل دددق بكيفيدددة نقدددل ال
ندددة لهدددا عبدددر الت ددداريق لكدددن المعرفدددة  ،المُدَرَّسدددة؛ المعرفدددة العلميدددة فدددي الفلسدددفة تشدددكل ها كدددل الفلسدددفات المكو 

 ،الفلسددفية المُدَرَّسددة تحددذف الكثيددر مددن المؤلفددات مددن تدداريق الفلسددفة بمددا فددي ذلددلا أهددم  الفلسددفة والمفكددرين
دددا  .تدددارة مدددن مؤلفددداتهمكمدددا تنتقدددي الكتدددب المدرسدددية مقتطفدددات مخ ،ثيدددرا مدددا تسدددتبعد المدددؤلفين الأحيددداءوك أم 

كثيددرا مددا يددتم  ، الن صددوص الت ددي توضددع كموضددوعات خددلل الإمتحانددات بشددكل إحصددائي لمددؤلفين معينددين
أكبدر عدائق ابسدتمولوجي ومن ثم دة ندرى أن  الإنتقائيدة والإختزاليدة فدي نقدل المعرفدة الفلسدفية تشدك ل  ؛تكرارها

تقدع ديدداكتيكا الفلسدفة "ونتيجدة لهدذا الوضدع . 1يؤد ي بالد رس الفلسفي إلدى الإنحدراف عدن مقاصدده وغاياتده
مدن ( الفلسدفة)في مفترق طرق بدين الجواندب المتعل قدة بدالت عليم والدتعل م مدن جهدة ومحتدوى تخصصدي محدد د 

                              
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p,p 30,31   
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لذللا يتعي ن إعدادة بنداء ديدداكتيلا خداص بالفلسدفة مدن خدلل جعدل معارفهدا قابلدة للتددريس   () "جهة أخرى
 .من خلل تحديد المحتوى المعرفي لهذه المادة

ددا إذا انتقلنددا إلددى الحدددديث عددن بددراما مددداد ة الفلسددفة ومضددامينها المعرفيددة؛ فالأزمدددة تتعل ددق بعدددم وضدددوح  أم 
دون الكيدف، ممدا يجعدل المقدرر أطدول بكثيدر مدن الحجدم الزمندي المضامين المعرفيدة وبتركيزهدا علدى الكدم 

 .المخصص لتدريس هذه الماد ة، وهذا ما يحول دون تحقيق الأهداف الت ي يسعى إليها المنهاج

 : المعلّم/ 0

إن  دور المعل م في المثلث الد يداكتيكي يتمثل في تحويل المعرفة من مسدتواها الأكداديمي إلدى مسدتواها     
وبددذللا سدديكون وسدديطا بددين المعرفددة والمددتعل م، لكددن أزمددة تدددريس الفلسددفة المتعل قددة  بهددذا القطددب  ،يسدديالت در 

 :تتخذ شكلين

بشكل عام تتعل ق بالت صور الكلسيكي لدور المعل م الذ ي يجعله محور العملية التعليمية واعتبداره المالدلا /2
لتعاليمده، فطريقدة الت ددريس الت دي تدتلئم مدع هدذا التصدور الوحيد للمعرفة، وما علدى المدتعل م سدوى الخضدوع 

هدددي الطريقدددة التلقينيدددة لكدددن، وكمدددا هدددو معدددروف فدددي الوسدددط الد يدددداكتيكي، لهدددذه الط ريقدددة حددددودا إذ تجعدددل 
المتعل م أقل فاعلية في العملية التعليميدة، وبالتدالي عددم جددوى هدذه الطريقدة فدي التددريس الفلسدفي باعتبدار 

 .ع ل قدرة المتعل م على الت فكير الذ اتيأن ه تدريس يف

 

                              
() إذ أن  المؤسسددة الجامعيددة لتكددوين المعل مددين(IUFM)  بفرنسددا آنددذالا لددم تفددر  تدددريب سددابق فددي الإختبددارات الن ظريددة

لتثبيددت الأسدداتذة واختبددار مقابلددة شددفهية، والت ددي مددن المفتددر  أن تكددون أمددام التلميددذ فمددن الأصدد  الحكددم علددى كفدداءة 
 Michel Tozzi, Ver Une Didactique De) الأسددتاذ لدديس مددن خددلل الن ظددري فقددط بددل مددن خددلل كفاءتدده المهنيددة

L’Apprentissage Du Philosopher, p 29) 
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لا يكفددي أن يكددون معل ددم الفلسددفة علددى درايددة تامددة بكددل  الفلسددفات وتاريخهددا، بددل يجددب أن يكددون متمكن ددا / 1
بشددكل خدداص "؛ مددن الن احيددة الد يداكتيكيددة بمعرفتدده بالأسدداليب والط ددرق البيداغوجيددة ومحددد دا لأهددداف الددت عل م

مؤسسددات  ، إذ أن  1"ضدعف فددي الت كدوين البيددداغوجي والد يدداكتيكي لأسدداتذة الفلسدفة يتعل دق الأمدر بغيدداب أو
الت كددوين تفتقددر إلددى تصددور واضدد  حددول إعددداد معل ددم مددتمكن مددن تدددريس هددذه المدداد ة، إضددافة إلددى غيدداب 

فدداء هددل يمكننددا الإكت"التعل ميددة الت ددي تددتلءم مددع تدددريس هددذه المددادة؛ لددذللا -تصددور دقيددق للعمليددة التعليميددة
ب السنة الن هائية؟   2".بتدريب فلسفي متين دون أي  تفكير تربوي ديداكتيكي محد د عند تدريس طل 

إن قل ة البحوث حول تعليمية الفلسفة، والت ي إن قل ت سيواجه المعل م على إثرها عراقيل عديدة فدي المواقدف 
غايددات مددن تدددريس الفلسددفة، عدددم التعليميددة، تتعلددق بعدددم وضددوح معددالم الطريددق كعدددم وضددوح الأهددداف وال

ية وضدددوح المحتدددوى المعرفدددي، عددددم المعرفدددة بالأسددداليب والط دددرق الد يداكتيكيدددة الت دددي تتناسدددب مدددع خصوصددد
 .            وبالت الي فوضى وعشوائية في السي ر الد يداكتيكي والبيداغوجي في الت دريس الفلسفي المعرفة الفلسفية،

بالجاندددب السددديكولوجي لمدرسدددي هدددذه المددداد ة الت عليمي دددة؛ إذ يشدددعر هدددؤلاء  كمدددا تتعل دددق أزمدددة تددددريس الفلسدددفة
الخوف من إلغاء مادتهم أو وضعها تحت الحمايدة، وكدذا بسدبب إثقدال كداهلهم بأعبداء جديددة مدن "بالقلق و

 . 3"خلل الر فع من عدد الفصول والتلميذ خاصة في الت عليم الت قني وصعوبة تدريس تلميذ لا مبالين

المتمثدل فدي الإكراهدات  ،نستطيع كذللا إضافة بعد آخر لأزمة تدريس الفلسفة فدي علقتهدا مدع المعل دم كما
والإلزامددات المفروضددة عليدده مددن طددرف الهيئددات الوصددي ة كتقي ددده ببرندداما معددي ن وعددر  بعدد  التصددورات 

درس تواصددلي بددين هددذه الإكراهددات تفقددد الددد رس الفلسددفي جددوهره وحقيقتدده كدد. والمواقددف الفلسددفية عددن غيرهددا
يددة الفكريددة  ،المعل ددم والمددتعل م مددن جهددة، وبددين المددتعل م والمعرفددة الفلسددفية مددن جهددة أخددرى ومندده تضددييق الحر 

 .وتكريس النمطية على مستوى التفكير والأداء

                              
1
-Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 31. 

2
 -Ibid., p15. 

 .12ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة ، ص  - 3
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أم ا من الن احية التقنية التكنولوجية، فإن  المعل م في الد رس الفلسدفي يعدزف تمامدا عدن اسدتعمال بعد       
كجهددداز المسددد  الضدددوئي ويكتفدددي بالوسدددائل التقليديدددة مدددن سدددبورة أقدددلم وكتدددب مدرسدددية  ،لتقنيدددات الحديثدددةا

والذ ي مدن شدأنه أن يدؤثر سدلبا علدى العمليدة الت دريسدية، فالتكنولوجيدا الجديددة لدم  ،بحضور باهت وضعيف
ت منددده تخصصدددا تتغلغدددل فدددي الدددد رس الفلسدددفي بعدددد، واقتصدددار الدددد رس الفلسدددفي علدددى مدددا هدددو تقليددددي جعلددد

مفاهيمي ا بلغة مجردة ومرجعيات نص معقد ة غريبة وبعيدة عدن الن ظدام المعلومداتي ووسدائل الإعدلم، ومنده 
تزعددزع اسددتقرار المدرسددين مددن خددلل الإهتمددام بالتكنولوجيددا المتطددورة والإنتدداج العدداجز عددن تلبيددة متطلبددات 

وهددددا تقنيددددات حديثددددة تسددددتقطب اهتمددددام المددددتعل م هددددذا مقارنددددةً بددددالمواد العلميددددة الت ددددي يسددددتعمل معلم 1.الفكددددر
وتضددداعف شدددغفه بتلدددلا المددداد ة، فالتقنيدددات التكنولوجيدددة السدددمعية والبصدددرية أصدددبحت ضدددرورة فدددي عمليدددة 

وضدددعية كونهدددا دعامدددات ديداكتيكيدددة فهدددي تخفدددف ولدددو قلددديل العدددبء علدددى المعل دددم وتقل دددل مدددن ال ،الت ددددريس
في الد رس الفلسفي يعاني من رؤية غامضدة المعدالم حدول طريقدة أن  المعل م  كما. المتأزمة للد رس الفلسفي

د ل مدن موج  لكدن . ه ومنشدط لفكدر معل ميده إلدى ملقدن للمعرفدة الفلسدفيةالت دريس وآليات تطبيقها واقعي ا، ليتحو 
عمليددة نقددل هددذه المعددارف تشددوبها العديددد مددن الشددوائب مددن قبيددل الدوغمائيددة فددي الط ددرح، إصدددار الأحكددام 

للقضايا الفلسدفية وفدق انتمائده العقائددي والفكدري وكدل  هدذا يجعدل الدد رس  المعل م طرحالد رس بتأثر  الذ اتية،
 .  الفلسفي ينحرف عن تحقيق أهدافه

  :المتعلّم/ 1

ددا عددن علقددة أزمددة تدددريس الفلسددفة بددالمتعل م كأحددد أقطدداب المثلددث الد يددداكتيكي، فإن دده هددو ااخددر سدداهم  أم 
لأزمددة، وعندددما نددأتي علددى بيددان دوره فددي هددذه الأزمددة لابددد  أن نت بددع مسدداره فددي بشددكل أو بددآخر فددي تلددلا ا

أو لا قبددددل الددددتعل م ومددددا يمتلكدددده مددددن تصددددورات حددددول الفلسددددفة، ثددددم  أثندددداء الددددتعل م : التعلميددددة-العمليددددة التعليميددددة
 .، وأخيرا بعد التعل م والأمر يتعل ق بمخرجاته وتقييمهاهوصعوبات تعل م

                              
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p21. 
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يدأتي المدتعل م لدراسدة الفلسدفة وهدو محم دل بالعديدد مدن التمدثلت  :لتّدريس الفلسـفيمرحلة ما قبل ا/ 1-2
، أو كثافددددة رسددددبةالمدددادة صددددعبة، أو أنهددددا مدددادة م والأحكدددام المسددددبقة حدددول هددددذه المددددادة مدددن قبيددددل أن  هددددذه

فهددو يمتلددلا هددذه التمددثلت تكددون عائقددا أمددام تعل مدده؛ (*).الددق...برنامجهددا، أو اعتبارهددا ثرثددرة وكلمددا فارغددا، 
تمثلت مسبقة عن هذه المادة الت ي اكتسبها من ااراء الشائعة الت ي يصيغها محيطه الإجتمداعي، وهدو لدم 

 . 1يدرس الفلسفة مسبقا، فيجد المعل م نفسه مجبرا على تصحي  هذه التمثلت ونقدها

، بدل سدتؤثر عليده مدن التمثلت لا يظهر أثرها السلبي فقط على المستوى المعرفي والاجتمداعي فقدط هذه 
لد  ،الناحية السلوكية والإنفعالية والقيمية باعتبارها تمثل حاجزا نفسي ا بين المتعلم والمعلم والمدادة، فهدي سدتو 

وبالتالي قطيعة المتعل م مع الد رس ممدا يسداهم فدي ضدعف  ،لديه نوعا من العداء والرف  للمعرفة الفلسفية
دم يقينهددا وسددمتها التقريبيددة عائقدددا أمددام المعرفددة الفلسددفية بالنسدددبة عدد"تعتبددر هددذه التمددثلت بسدددبب . نتائجدده

أي أن هددا تحددول دون تحقيددق أهددداف الددد رس الفلسدددفي  ،2"للدددور الددذ ي تلعبدده علددى مسددتوى ديناميكيددة الفكدددر
 .المتمثلة في بلورة تفكير ذاتي حر وناقد

صدائص تلدلا الشدعب فدي تدأز م الدد رس كما يتدخل سوء توجيه المتعلمين إلى الشُعب في التعلديم الثدانوي وخ
الفلسددفي، إذ أن نددا نلحددظ توجيدده المتعلمددين ذوي المعدددل المتوسددط والأدنددى مندده إلددى الشددعب الأدبيددة، الت ددي 
يرتفع فيها معامل المادة وحجمها الساعي ومن ثم ة يؤد ي إلى تدني معدلاتهم، أم ا المتعلمدين ذوي المعددل 

ب العلميددة والتقنيددة والددذ ين يقبلددون علددى دراسددة المددواد العلميددة الأساسددية الجي ددد والممتدداز يوجهددون إلددى الشددع
 .    على حساب مادة الفلسفة الت ي ستكون مادة جديدة وذات معامل وحجم ساعي أقل  

                              
يسددتعمل ميشددال تددوزي مصددطل  التمددثلت قصدددا ولددم يسددتعمل مصددطل  الحكددم المسددبق أو الددر أي أو المدددلول القبلددي،  (*)

لأن ه يمتاز من جهة بالقدرة على الإحالة إلى بعد فردي الذ ي يرتبط بددور المدزاج فدي صدياغة تمثدل مدا ومدن جهدة أخدرى 
 Michel Tozzi, Ver Une Didactique)ز محتدوى هدذا التمثدل القددرة علدى الإحالدة إلدى بعدد اجتمداعي الدذ ي يتعلدق بدإبرا

De L’Apprentissage Du Philosopher, p 23.) 
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 23. 

 .23ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص  -2
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حدين يلدا المدتعل م حصدص تددريس الفلسدفة سديواجه هدذا الت علديم الكثيدر  :مرحلة التـّدريس الفلسـفي/ 1-0
تمثدل مدادة  الفلسدفة غايدة فدي إذ . الت كوين القاعدي له وخصائصه النفسدية والمعرفيدةمن العوائق المرتبطة ب

د علددى نددوع مددن التفكيددر والمعرفددة منددذ مرحلددة الت علدديم الإبتدددائي وصددولا إلددى  الجددد ة بالنسددبة إلددى مددتعل م متعددو 
دا علدددى اسدددتقبال المعدددارف وتصدددوره بأن هدددا حقدددائ ق مطلقدددة لا يجدددب مرحلددة الت علددديم الثدددانوي؛ فدددإذا كدددان متعدددو 

الاعترا  عليها، فإن ه في الفلسفة سيصاب بنوع من الذ هول الفكري عنددما يشدهد الطدابع الن سدبي للمعرفدة 
كمدا أن  خصوصدية التفكيدر الفلسدفي . من خلل الممارسة الن قدية الت ي كانت مغيبة عنه في مراحل تعليمده

كدان فدي المدواد التعليميدة الأخدرى يتلقدى ويمتثدل إذا  ،في بناء المعرفة بشكل ذاتي حر ستكون صعبة عليه
ن لديددده تصدددورات حدددول ذاتددده بعددددم تمكن ددده مدددن الإسدددهام فدددي بنددداء . لمدددا تدددم  إنتاجددده معرفي دددا دددة سدددتتكو  ومدددن ثم 

 . المعرفة والترد د من ممارسة الن قد

هدذه الأزمدة المعرفدي لأزمدة تددريس الفلسدفة، فدإن  ميشدال تدوزي يدربط -إضافة إلى هذا البعد السيكولوجي  
في علقتها مع المدتعل م بغيداب المتطلبدات الأساسدية للتفكيدر الفلسدفي ومدن دونهدا يغددو صدعبا ويتمثدل هدذا 

إذ أن  ضددعفه الل غددوي القاعدددي سيتسددبب فددي عدددم اسددتيعابه للغددة الفلسددفية وعدددم إدراكدده الجي ددد . 1فددي الل غددة
عبيددر عددن فددإذا كانددت اللغددة الأداة الوحيدددة للت ،يع الت عبيددر عددن أفكدداره بشددكل سددليملمفاهيمهددا، كمددا لا يسددتط

ركاكتهددددا وكثددددرة الأخطدددداء النحويددددة والإملئيددددة سيصددددب  الفكددددر  ،هشاشددددتها ،الفكددددر فإن دددده فددددي ظددددل ضددددعفها
 .غامضا

يصددطدم المددتعل م كددذللا بالشددبكة المفاهيميددة المجددردة الر مزيددة التددي يسددتعملها الفلسددفة فددي نصوصددهم فددل 
إن  هدذا الضدعف القاعددي متدأت ي مدن عدزوف المدتعل م عدن المطالعدة . دلولاتهايستطيع تفكيكهدا ولا معرفدة مد

 .    والقراءة فلم يكتسب على إثرها القدرة على الفهم والت عبير

                              
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p15. 
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أم ا عن عدم اهتمام المتعل م بمادة الفلسفة فدذللا راجدع إلدى ضدعف معاملهدا وصدعوبة مفاهيمهدا مدع برنداما 
ة مفادهدا عددم جددوى إضافة إلى سيطرة فكر  .1انخفا  حجمها الساعيواسع جد ا بالن سبة لسنة واحدة مع 

فهددذه العوامددل المتداخلددة تددؤد ي إلددى تثبدديط . وبالتددالي خل ددو المدداد ة مددن المعنددى الن فسددي لديدده ؛دراسددة الفلسددفة
 . إرادتهم في تحصيل دراسي جي د ومن ثم ة النفور من دراسة هذه الماد ة

إذ أن  أغلدب الممارسدات  ؛التعل ميدة-فدي العمليدة الت عليميدةوضدعية المدتعل م كما ترتبط أزمة تددريس الفلسدفة ب
الت دريسددية لهددذه المدداد ة تجعددل مددن المددتعل م شدداهدا فقددط عليهددا ولا تدمجدده فددي أنشددطتها أي أن هددا تجعلدده فددي 

لصدددال  خطددداب يتمحدددور حدددول المعل دددم "وهدددذا  ،هدددامش العمليدددة الت دريسدددية ولا تفع دددل دوره فدددي عمليدددة الدددت عل م
الدددذ ي لا يحتدددرم ضدددرورة تفاعدددل أقطددداب المثلدددث الد يدددداكتيكي فيقصدددي قصددددا  2"وعلقتددده بالمددداد ة الت عليميدددة

. ومددن ثمددة عدددم التواصددل الجي ددد مددع المعل ددم والمعرفددة معددا ،تفاعددل المددتعلم مددع المعلددم وتفاعلدده مددع المعرفددة
أد ى إلدى عددم تنميدة القددرات  ،التعليميدة القدائم علدى التلقدين ومركزيدة المعل دم فهذا التصور الت قليددي للعمليدة

 .   الفكرية للمتعل م وعدم فاعليته في بناء المعرفة

ومددا يزيددد المشددكلة التعليميددة تعقيدددا هددو افتقدداد المتعل مددين، الددذ ين ينخرطددون فددي تعل ددم الفلسددفة، للإسددتعدادات 
حسددب –مكددن هم خددو  تجربددة فلسددفية ولا مددن الإسددتفادة منهددا، وعليدده يجددب ولا المهددارات أوالكفدداءات الت ددي ت

من الت وقف عدن التظداهر بتددريس الفلسدفة لأشدباه التلميدذ الدذ ين يتظداهرون بمعرفدة الكتابدة  -ميشال توزي
ى متابعددة التعلدديم الثددانوي مددن الفلسددفية، ويتظدداهرون كددذللا بمعرفددة القددراءة لأن  شددباب اليددوم غيددر قددادر علدد

ومدن جهدة أخدرى هدم منحددرين مدن خلفيدات اجتماعيدة متواضدعة لدم تكدن تتداح لهدم الفرصدة لدراسدة  ،جهدة
الفلسفة طوال فترة دراستهم، في حين أن  تمك ن المدتعل م مدن دراسدته لهدذه المدادة يحتداج إلدى تددريب وتمدرين 

وتعل م تدريجي  يكون في متناول الجميع
3 .      

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 17. 

2
- Ibid.,  p20.  

3
 - Ibid., p, p 22 ,23.  
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ددوء علددى النتددائا الكارثيددة الت ددي : لســفيمرحلــة مــا بعــد التّــدريس الف/ 1-1 فددي هددذه المرحلددة سنسددل ط الض 
يدأتي  -كمدا ذكرندا آنفدا–فإذا كان المدتعل م  ؛الماد ة في الإمتحانات الكتابية يحصل عليها المتعلمين في هذه

وعددم قددراتهم المتواضدعة  ،مدثلت السدلبية إز اء هدذه المداد ةإلى دراسة الفلسفة بذهن مشحون بالعديد من الت
كمددا أن  . تمددرينهم الجي ددد علددى الكتابددة والقددراءة الفلسددفيتين، فددإن  هددذا يعددد  مقدمددة لتحصدديل دراسددي ضددعيف 

همدال الجاندب الت طبيقدي مدن شدأنه أن يضدع المدتعل م فدي  تركيز برناما الفلسفة على الجانب الن ظري فقط وا 
فكيدف يمكدن : دريس الفلسدفة يجدد مفارقدةفواقدع تد ؛ن مدا الدذ ي ينجدزه أثنداء الإمتحدانحيرة نفسية ومعرفية عد

للمتعل م من إنجاز مهمة يوم الإمتحان وهو لم يتم  تدريبه عليها ؟؟
1. 

فهدددو لا يسدددتطيع اسدددتثمار هدددذا الن جددداح فدددي حياتددده  ،ثدددم  إن نجددد  المدددتعل م فدددي امتحدددان مددداد ة الفلسدددفة كتابيدددا
بحكدم أن  الفلسدفة ذات  ه ومتطلباتده اليوميدةاليومية؛ إذ أن ه سيرى تلدلا القطيعدة بدين المعرفدة الفلسدفية وواقعد

ذللا أن  طبيعدة الإنسدان البرغماتيدة تفدر  عليده  ،وعمومي وليس لها أي  مردود ماد يمجر د  ،طابع نظري
دددل العلدددم نتيجدددة مدددا يقد مددده مدددن تقنيدددة  ،ربدددط كدددل  نشددداط بمبرراتددده وفائدتددده وبدددذللا سدددينفر مدددن الفلسدددفة ويبج 

أن  إضدددافة إلدددى تغييدددب دارسدددي الفلسدددفة فدددي سدددوق الشدددغل؛ إذ . وتكنولوجيدددا حديثدددة تسددده ل حياتددده اليوميدددة
ن مصدير مجهدول بعدد تخر جده نتيجدة اقتصددار  الطالدب الجدامعي حينمدا يددرس تخصدص الفلسدفة يتخدو ف مد

 .    2وندرتها ال تعليم في مؤسساتالعمل مناصب 

 :أزمة تدريس الفلسفة هي أزمة تقييم 1.0

إضافة إلى ارتبداط أزمدة الدد رس الفلسدفي البنيويدة بتعليميتهدا الخاصدة، فدإن  تلدلا الأزمدة فدي أبعادهدا        
فدالتقييم حسدب ميشدال تدوزي بشدكل عدام هدو أداة لمراقبدة . قييمؤسس لأزمة أخرى هي إشكالية تالمتداخلة ت

دددا . الجدددواب المؤسسددداتي الدددذ ي تتطلبددده التربيدددة، فهدددو ضدددرورة اجتماعيدددة لاختبدددار مدددا وصدددل إليددده الط فدددل أم 
ل يتعل دق بالن قطدة كجدزاء لحصديلة  ؛تقيديم إجمدالي وتقدويم تكدويني: عينبيداغوجيا فينقسدم بددوره إلدى ندو  فدالأو 
                              

1 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 25. 
 . 222 ص ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، - 2
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ا الث اني يكدون دعمدا لدتعل م الت لميدذ أم  . واختبار كتعبير عن مستوى معي ن بالن ظر إلى معيار ما ،نتاج نهائي
رشدداده لبلددوغ مددا هددو مطلددوب مددن خددلل تصددحي  أخ وبددذللا يكددون الت قيدديم و الت قددويم دعامددة تضددبط طائدده وا 

 .  1الممارسة الد يداكتيكية للمعل م

تلفدة سدتكون مخ فدإن  معدايير التقيديم فيهدا ،أم ا بالن ظر لخصوصدية هدذه المداد ة عدن المدواد الت عليميدة الأخدرى
فددإذا كددان المعل ددم فددي المددواد العلميددة يختبددر قدددرة المددتعل م علددى الحسدداب وتوظيددف القددوانين فددي حددل   ؛تمامددا

دددحيحة، أو حرماندده مدددن دددا بإعطدداء العلمددة الكاملدددة علددى الإجابددة الص   المسددائل، فددإن  التقيددديم هنددا يتعل ددق إم 
صعبة باعتبار أن  الإمتحان عبدارة عدن  لكن في الفلسفة ستكون المهمة ،العلمة إذا كانت الإجابة خاطئة

فكيددف يمكددن قيدداس . إنشدداء المددتعل م الخدداص يعددر  فيدده بنيتدده الحجاجيددة فددي معددر  دفاعدده عددن فكددرة مددا
مسددتوى المددتعل م فددي هددذه المدداد ة؟ وكيددف يمكددن إصدددار الحكددم علددى قيمددة أفكدداره؟ وهددل تمتلددلا الديددداكتيكا 

 م؟معايير دقيقة وموضوعية لتقدير إنشاء المتعل  

ء إذا كان التقويم الت كويني سهل على المعل دم مدن الن احيدة الإجرائيدة مدن خدلل تقديمده لملحظدات علدى أدا
 ؛معارفده ويسدداعده علدى نمدو ه الفكددريفهدو يد لده مددن جهدة علدى أخطدداءه ويدنظم   ؛المدتعل م أثنداء عملي دة الددتعل م

ددا فددي ال. يعمددل علددى تثمددين مددا هددو صددحي  ويصددح   مددا هددو خدداطئو  تقيدديم الإجمددالي فددي الإمتحانددات أم 
فالأمر صعب لأن ده يتعدذ ر إجمداع ( امتحان شهادة البكالوريا)خاصة الرسمية الت ي يتوج بها التعليم الثانوي 

فالتقييم الإجمالي في مادة الفلسفة يخضع لاعتباطية تظهر مدن خدلل . معل مي الفلسفة على عملية الت قييم
ة مددا؛ إذ لا يمكدن الإجمداع بيددنهم حدول نقطدة واحدددة بدل تتعدد د وتختلددف تضدارب المعل مدين حددول تقيديم إجابد

  2.من معل م اخر

تي للمصدددححين لدددنفس بالتأويدددل المختلدددف والدددذا: هدددذه الإعتباطيدددة فدددي التقيددديم حسدددب ميشدددال تدددوزي تدددرتبط
اعتقداد المصدح   بدأن   ،ي  وعددم الإتفداق حدول معيدار محدد دعددم ضدبط معدايير الت صدح ،موضوع الاختبدار

                              
 .222ص  ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، -1

2
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p25. 
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وبالتدددالي تصدددب  ذاتيدددة الت نقددديط مسدددل مة راسدددخة فدددي أذهدددان العديدددد مدددن  .لددده السدددلطة المطلقدددة فدددي الحكدددم
 .1مصححي الفلسفة

 (M.A.F.P.E.N)الوقددائع العينيددة الت ددي رصدددها فريددق 
بتولددوز جعلددتهم يحدداولون مواجهددة مشددكلة تنقدديط  (*)

. بخلددق نقدداش بددين مصددححي هددذه المددادة بهدددف الوصددول إلددى مواقددف معقلنددة ،امتحددان شددهادة البكالوريددا
الوصول بعد دراسة احصائية لنتائا الإمتحان في مادة الفلسدفة بكالوريدا  إلدى ثلثدة ملحظدات  2899وتم  

 :أساسية

وء بوجود فوارق كبيرة في معدل الن قاط بدين المصدححين لدنفس الفدرو ؛ فدتم الل جد الملاحظة الولىتتعل ق 
ود فدددوارق عدددوبدددذللا لا ت .الجي ددددة أو حتدددى الإجابدددات الضدددعيفةإلدددى الت صدددحي  المتعدددد د سدددواء فدددي الإجابدددات 

الت صحي  فقط إلى قيمة الأجوبة ولا انحدراف المصدححين، بدل تبقدى هدذه المشدكلة تتعل دق بفدوارق إحصدائية 
 .فقط

ددا  ي؛ إذ أننددا نجددد تباينددا بددين الفئددات فددي تتعل ددق بتددد ني معددد ل الددن قط بشددكل غيددر طبيعدد الملاحظــة الثاّنيــةأم 
دا الفئدة ،%21 بلدغ عددد الأوراق الدذ ي تتددنى علماتهدا ب( 2A)عمليدة الت صدحي  إذ أن  الفئدة الجي ددة      أم 

 (A2) ذا كان الن جاح في الإمتحان الكتدابي غيدر كدافي فدإن  . %32 المتدنيةبلغ عدد أوراق ذات النقطة وا 
   50%.على الإمتحان الشفهي؛ والن سبة المئوية للمقبولين لن تتجاوز التلميذ الن اجحون سيقبلون

ــــةبينمددددا  تتعل ددددق باسددددتعمال سددددل م الت نقدددديط الددددذ ي لا يمكددددن بتصددددديق تطبيقدددده نظددددرا لتدددددني  الملاحظــــة الثالث
 .2 فقط 1%(  28، 29، 29)إذ تبلغ نسبة العلمات الجيد ة من قبيل  العلمات؛

                              
 .223ص  في الفلسفة،ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات  -1
 (* )-

 M.A.F.P.E.N هو اختصار لد: (Mission Académique à la Formation des Personnels de l’Education 

Nationale) أي الهيئة الأكاديمية لتدريب موظفي قطاع التربية أنظر: 
 Michel Toozi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p25. 

 .222،229ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة ، ص، ص  - 2
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التغدددداير والصددددرامة الموجددددودة فددددي تصددددحي  الإمتحانددددات الخاصددددة لل، تحليددددل ميشددددال تددددوزي لددددذللا الإخددددت
ل يتمثدددل فدددي غيددداب دقدددة أهدددداف تددددريس الفلسدددفة فدددي الأقسدددام : بالفلسدددفة يرجعهدددا إلدددى سدددببين رئيسدددين الأو 

الن هائيدة بمرحلددة التعلدديم الثدانوي، وعدددم تنددو ع أنشددطة الت ددريس الفلسددفي وتكددوين التلميدذ تكوينددا جي دددا، حيددث 
ن تكوينا تقليديا يو جه إلى الدراسات الأدبيةأن الت    .لميذ الذي يكو 

 ؛قيقي دة للت لميدذ المقبلدون عليهداأم ا السبب الثاني فيتعل ق بعدم تطدابق موضدوعات الإمتحدان مدع القددرة الح 
ليجد المصح   نفسه أمام مأزق بيداغوجي بدين حرصده علدى تقيديم صدارم وفدق معدايير دقيقدة لا يدنج  فدي 

وبدددذللا  1.ال لهدددا معظدددم الت لميدددذ، وبدددين الأخدددذ بعدددين الإعتبدددار صدددعوبة الموضدددوعات بالن سدددبة لهدددمالإمتثددد
وسطي فدي وضدعيته هدذه وبشدكل تقريبدي ليقدع علدى إثدر هدذا فدي عمليدة تأويدل  سيبحث المصح   عن حلٍّ 

     .    للإجابات البعيدة عما تم  طرحه في الموضوع

في باسدددتقراء واقعهدددا فدددي فرنسدددا كاندددت تعددداني مدددن أزمدددة متعدددد دة إذن وضدددعية تعليميدددة الدددد رس الفلسددد     
سواء من حيث صياغة تصور واض  المعالم لطرائق وأهداف وحتى مضدمون التعلديم فدي الدد رس  ،الأبعاد

لدذللا تعالدت الأصدوات . الفلسفي، أو حتى من ناحية خصوصية هذه المادة الد راسية وعلقتها بالد يدداكتيلا
خاصددة بمددادة الفلسددفة إذ لابددد  مددن وضددع أهددداف تدددريس الفلسددفة بالأقسددام الن هائيددة، بددرف  وجددود تعليميددة 

والت ي بدورها تجعل أشكال الإمتحان وعملية الت قييم أكثر دقدة وموضدوعية إضدافة إلدى قابليتهدا للتحقدق مدن 
 .  في الإمتحانات الر سمية رضية أن  مادة الفلسفة مادة مرسبةأجل تجاوز ف
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 : في الفكر الديداكتيكي لميشال توزيليمبان وث ماثيو أثر بح .1  

إذ عمدددددل  ؛رب رغبدددددة فدددددي تطدددددوير الدددددد رس الفلسدددددفيشدددددهدت ديدددددداكتيكا الفلسدددددفة بفرنسدددددا عدددددد ة تجدددددا        
المنشغلون في هذا الشأن  على أن يشمل هذا الد رس كل الفئات العمرية وعدم اقتصاره فقدط علدى المرحلدة 

ل تجربددة لتدددريس الفلسددفة للأطفددال  ؛هددات لتعلدديم الفلسددفة للأطفددالاتجا الثانويددة، فبددرزت عددد ة وقددد كانددت أو 
ومددن رواد هددذه . بإقامددة ورشددات عمددل فددي المدددارس الت جريبيددة والن دددوات الت كوينيددة والت دريبيددة( 2889)سددنة 

نــــاربون  ،شددددال تدددوزي فدددي مونبولييددددهومي (Alain Delsol)ذلان دلســــول الت جربدددة الجديددددة بفرنسددددا نجدددد 
(Narbonne)   وجيــل جونفيــاف(Gilles Genevieve)  فددي كددان(Caen)  أنيــاس بوتــار،إضددافة إلددى 

(Anes Potard)  فدددي مديندددة ليدددون(Lyon) ،  واد كدددانوا متدددأثرين بأعمدددال البيدددداغوجي وكدددل  هدددؤلاء الدددر 
 .  Matthew Lipman  (2811 – 1222)1 (*)ماثيو ليمبانالأمريكي 

ذا أتيندددا لتبيدددان كيفيدددة بدددروز هدددذه الدددد عوة لبنددداء ديدددداكتيكا خاصدددة بتعلددديم الفلسدددفة للأطفدددال نجدددد تاريخيدددا  وا 
 أصوات نادت بها سواء في أوربدا أو أمريكدا، كمدا تبندت ديدداكتيكا الفلسدفة بفرنسدا فكدرة إمكانيدة هدذا الت علديم

 (**)امن الأعمال البيداغوجية في أمريك

                              
 I.A.P.C (Institute Forمدددداثيو ليمبددددان فيلسددددوف ومربددددي أمريكددددي ومؤسددددس معهددددد تطددددوير الفلسددددفة للأطفددددال  (*)

Advancement of Philosophy for Children)  تدد هونددرتش،) 2892في نيوجيرسي بالولايدات المتحدد ة الأمريكيدة سدنة 
 ( 931دليل أكسفورد للفلسفة، ص 

 . 222ص ،1212 ،2العدد ،19المجلد  ،(مجلة المعيار)، "تعليم الفلسفة في مرحلة الطفولة"حيرش رضا،  - 1
ي فدددي تددددريس الفلسدددفة، هدددو أن   الاعتقددداد الدددذ ي كدددان سدددائدا فدددي الإتجددداه إن  الفدددرق بدددين التصدددور الأوربدددي والأمريكددد (**)

التقليدي الأوربدي أن  الفلسدفة مرحلدة تمهيديدة للولدوج إلدى التعلديم الجدامعي ؛ليدتم  تدريسدها فدي السدنوات الأخيدرة فدي الت علديم 
الددددذ ي لا يددددتمكن الأطفددددال مددددن  إذ كددددان يُنظددددر إلددددى أن  الت فكيددددر الفلسددددفي يتطلددددب مسددددتوى مددددن الن مددددو المعرفددددي الثددددانوي؛

إلدى غايدة .استعابه،إضافة إلى أن  براما المدرسة كانت مكثفة وبالت الي فإن  برناما الفلسدفة سديزيد أذهدان الأطفدال تشدت تا 
الفلسددفي وسدديلة لتنميددة قدددرات الط فددل المعرفيددة  بددروز اتجاهددات تدددعو إلددى تعلدديم الفلسددفة للأطفددال باعتبددار أن  التفكيددر

بددءً مدن سدن )الط فولدة أم ا الإت جاه الأمريكي الحديث يرى أن  الفلسفة يبدأ تعليمها في مراحل متقد مة من مرحلة . والعقلية
 229، حيرش رضا، تعليم الفلسفة في مرحلة الطفولة، ص (عشر سنوات
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هدة إلدى الأطفدال بشدكل عدام فدي التجدربتين الأوربيدة شهدت ديداكتيكا الفلسدفة المو ج ،في ظل  ذللا الإهتمام
ففددي . مددن أجددل تحقيددق غايددة تدددريس الفلسددفة للأطفددال  ،والأمريكيددة عددد ة تجددارب وأعمددال تربويددة وتعليميددة

 كمركدددز"أمريكدددا علدددى سدددبيل الدددذ كر نشدددأت العديدددد مدددن المراكدددز مدددن أجدددل تطدددوير هدددذه الممارسدددة الجديددددة 
(  الكليدات قبدل مدا مرحلدة ( الأمريكيدة الفلسدفية الرابطدة نيويدورلا، فدي ةالفلسدف لتددريس الدوليدة المعلومدات

 ومجدلت صدحف عددة أصددرت والتدي الفلسدفة لمعلمدي الأمريكيدة ، والرابطدة( 1973)عدام التدي تأسسدت
 المددارس فدي للأطفدال الفلسدفة تددريس ، ومركدز العمريدة المسدتويات كدل فدي الفلسدفة لتددريس فلسدفية
 1."الأولية

Gareth)* (زغاريــث مــاثيو  اءة الن قديددة مددن طددرفالت جددارب والأعمددال مددن خددلل القددر  بدددأت هددذه
   ( 

Matthews)    حدول الت طدور المعرفدي للط فدل، القائلدة بدأن  الط فدل قبدل عمدر الحدادي جان بياجيه لنظرية
 .للطفلدرات العقلية والإدراكية غير قادر على الت فكير الفلسفي، هذا الموقف قل ل من الق( 22)عشر

 ة مدددنفدددي سدددبيل إثبدددات مددداثيوز لعجدددز بياجيددده علدددى رؤيدددة التفكيدددر الفلسدددفي عندددد الأطفدددال قدددد م مجموعددد 
تثبددت قدددرة الطفددل علددى أن يُقدددم علددى هددذا الن ددوع مددن الت فكيددر، كمددا كددان يعقددد حددوارات ل تددي   (*)*الأمثلددة

                              
 .222تعليم الفلسفة في مرحلة الطفولة ،ص  حيرش رضا، - 1
فيلسوف ومربي أمريكي يعد  من الأوائل الذ ين نظروا لإمكانية ( Gareth Matthews( )2818 – 1222) غاريث ماثيوز (*)

  .ففي محاوراته مع الأطفال أس س لتناغم بين القضايا الفلسفية وأسئلتهم وأفكارهم الوجودية التفكير الفلسفي عند الأطفال،
 Matthew Lipman, thinking in Education, second Edition 2003, Published in  the United States of :أنظر

America by Cambridge University Press, New York, p11 
 مدن البدالغ )تديم(قد عر  ماثيو تجارب عديدة للأطفال وآبدائهم وأسدئلتهم الت دي تعب در عدن حيدرتهم ،كتجربدة الط فدل  ( **)

 "حلمداً؟ لديس شديء كدل أن نتأكدد مدن أن يمكدن كيدف أبدي،" :سدأل الإنداء لعدق فدي منهمكاً  كان بينما :سنوات ست العمر
ذهبدت  إذا" :سدأل مسداءً  الثامندة السداعة فدي للندوم ذهابده عندد :سدنوات خمدس العمدر مدن البالغ )جوردان(  وتجربة الط فل

 الصدغير أن العقدرب مدن حقداً  أتأكدد كيدف صدباحاً، السدابعة السداعة فدي وصدحوتُ  الثامندة السداعة فدي للندوم الفدراش إلى
ذا لمراقبتده؟ الليدل طدوال السدهر علدي   يتعدين هدل فقدط؟ واحددة مدرة دار قد للساعة  فلربمدا لبرهدة ولدو حتدى نظدرت بعيدداً  وا 
 Pritchard, Michael, "Philosophy for Children", The Stanford Encyclopedia: انظدر. )"مدرتين الصدغير العقدرب يددور

of Philosophy (Spring 2018 Edition), Edward N. Zalta (ed.), URL = 

).https://plato.stanford.edu/archives/spr2018/entries/children/   

pack://file%3a,,root,data,user,0,com.officedocument.word.docx.document.viewer,files,.tmpint,72861711-b8f1-45de-aad9-f3d25cef4ed0.docx/customXml/item1.xml
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الط فدددل للحدددوار والمناقشدددة ونقاشدددات لددده مدددع هدددذه الفئدددة الت دددي كدددان الهددددف منهدددا هدددو الت أكيدددد علدددى قابليدددة 
  .1الفلسفية

فدددي السدددبعينيات مدددن القدددرن العشدددرين  "الفلســـفة للأطفـــال"وعلدددى إثدددر هدددذا ظهدددرت فعلي دددا الحركدددة الت عليميدددة 
  "اكتشاف هاري ستوتلميبر"الموجهة للأطفال لماثيو ليمبان الت ي حملت عنوان  القصة الفلسفيةبظهور 

 (Harry Stottlemeier’s Discovery) مدددارس )الت ددي دخلددت إلددى المدددارس الحكوميددة ( 2892)نة سدد
ة عدن إمكانيدة الط فدل هداري وأصددقائه مدن الوصدول إلدى (. مونت كلير بنيوجيرسي حيث كشفت هذه القص 

تبعا لهدذا أنشدأ ليمبدان معهدد .  الق...عد ة مفاهيم وتصورات فلسفية كالمفاهيم المنطقية ،الأخلق ،العقيدة،
 2.التطوير الفلسفة للأطف

المجلــس العــالمي لسستفســار ( 2893)وفددي ظددل  الإهتمددام بهددذا الن ددوع مددن الت علدديم الفلسددفي أُنشددئ سددنة 
تدم  إنشدداء ( 2881)وفدي سدنة . الدذ ي يعقدد مددؤتمرات دوليدة كدل  عدام (J.C.P.I.C)الفلسـفي مـع الطفـال 

 3.بريطانيافي  (SAPERE)في التّعليم  جمعية تطوير الإستفسار الفلسفي والتأّمل

دا فددي سدنة  ببدداريس علددى أن  " مدن أجددل الفلسدفة"أكددد ت منظمدة اليونيسددكو العالميددة فدي إعلنهددا ( 2883)أم 
التربيددة الفلسددفية تسدداهم فددي تحقيددق الس ددلم وذلددلا بتكددوين عقددول حددر ة ،مت زنددة وقددادرة علددى مقاومددة أشددكال 

   .4الد عاية والت عصب والإقصاء

دخددال هددذا الن ددوع مددن الت دددريس الفلسددفي فددي المؤسسددة الجامعيددة لتكددوين تددم اختبددار وا  ( 2889)وفددي سددنة 
والت دي بداءت بالفشدل ( 2893)بعد محاولات عديددة لإدماجهدا سدنة ( (Caenبكان  ((I.U.F.Mالمعل مين 

                              
1
 - Matthew Lipman, thinking in Education, p 12. 

2
- Pritchard, Michael, "Philosophy for Children", The Stanford Encyclopedia of Philosophy (Spring 2018 

Edition), Edward N. Zalta (ed.), URL = https://plato.stanford.edu/archives/spr2018/entries/children/ ,p 17. 
3
 - Pritchard, Michael, "Philosophy for Children , p 18. 

 .C/4533القرار  باريس، ،1223، 33الدورة  إعلن المؤتمر العام لليونيسكو، - 4

pack://file%3a,,root,data,user,0,com.officedocument.word.docx.document.viewer,files,.tmpint,72861711-b8f1-45de-aad9-f3d25cef4ed0.docx/word/numbering.xml
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نتيجة رف  الت قليد الفرنسدي لتعلديم الفلسدفة لمرحلدة مدا قبدل الت علديم الثدانوي والدت حفظ عليده، وحصدر تددريس 
 .1فة في المرحلة الث انوية فقط لتكون مقد مة للتخصص الجامعيالفلس

 :ماثيو ليمبان مؤسس الفلسفة الموجهة للأطفال 2. 1

يؤكد  ماثيو ليمبان في جميع مؤلفاته وحواراته أن  المسدل مة الضدرورية لحاجدة إدخدال الفلسدفة ضدمن        
سددت يددع آنددذالا، هددي أن  المندداها المدرسددية ليوالددذ ي كددان تحددت تنددامي الددوعي عنددد الجم ،المددنها الت عليمددي

وبدددذللا يجدددب تعلددديم الأطفدددال الت فكيدددر الجي دددد مدددن خدددلل تدددوفير فدددرص  ،مناسدددبة لواقدددع الإنسدددان المعاصدددر
ددحي  عددن طريددق فددت  الن قدداش ددحي  الددذ ي يكددون . ممارسددة الإسددتدلال الص  فالمدرسددة لددم تعل ددم الإسددتدلال الص 

ن ما تقد م له معارف فدي شدكل مكدد س قدد لا يفقده  بواقعه وحياته اليومية؛الط فل بحاجة إليه أثناء احتكاكه  وا 
بده عجدز المدنها الد راسدي . الفائدة منها ولذللا أدرلا ليمبان من خدلل ممارسداته الت عليميدة مدع أطفالده وطل 

مليدات على تقدديم الشدروط وااليدات الإسدتدلالية والمبدادئ المنطقيدة، لدذللا حمدل علدى عاتقده تقدديم هدذه الع
وايدات الت ددي تكشدف عددن  والمبدادئ القاعديدة للتفكيددر بشدكل ممتددع مدن خدلل كتابددة العديدد مددن القصدص والر 

 .  2تللا المبادئ وكيفية تطبيقها في الحياة اليومية

ل تجربدددة لمددداثيو ليمبدددان فدددي هدددذا المجدددال وتحقيقدددا للهددددف الدددذ ي سدددعى إليددده هدددي كتابدددة قصدددة  " كاندددت أو 
(Harry Stottlemeier’s Discovery) "وبعدد ذلدلا كاندت الحاجدة إلدى "اكتشاف هاري سـتوتلميبر ،

أي أن  الأمدر احتداج ديدداكتيكي ا إلدى  ؛شدر الكتدب وعمليدة تددريب المعل مدينبرناما أكثر فاعليدة مدن خدلل ن
ددة تبن ددي هددذه الت جربددة الجديدددة مددع  تنظيددر مسددبق وعمددل ميددداني لتحقيددق هددذه الغايددة، الأمددر الددذ ي سدده ل مهم 

 .فال من طرف المدارس الأمريكية، وكذا تم  نقل هذه الت جربة للعديد من البلدان الأخرىالأط

                              
1
 - Michel Toozi, ver une didactique de l’apprentissage de philosopher, p 32. 

2
 - Brandt Ron, "On philosophy in the Curriculum: conversation with Matthew Lipman",) Educational 

Leadership Alexandra(, vol.46, N°1, September 1988, p34.   
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-ب أو لا عمليدة تددريب المعل مدين أم ا عن الكيفيدة الإجرائيدة لددرس فلسدفي مدع الأطفدال، فدإن  الأمدر يتطل د  
ة الذ ين ينقصهم تكوين فلسفي  ندا مدن الناحيدة الفلسدفية-خاص  اكتيكيدة والد يد مدن طدرف مددرب مخدتص مكو 

إذ يددد ربهم علددى قددراءة القصددة المختددارة ويناقشددون أفكارهددا، بعددد ذلددلا يددتم  تدريسددهم للأطفددال وتدددريبهم  ؛معددا
علددى القددراءة الفلسددفية مددن خددلل قددراءة القصددة مددع الأطفددال، ثددم  يدددخلون فددي حددوار ونقدداش حددول أحددداثها 

قدية الت ي يوجهها المعل م من خدلل سدؤاله لهدم حدول التساؤلية والن   ،ين في ذللا على ملكتهم الت حليليةمستند
ددة فهددذا الأسددلوب الد يددداكتيكي يمك ددن الأطفددال مددن اسددتعمال قدددراتهم العقليددة . (*)أشددخاص ووقددائع تلددلا القص 

 .وممارسة تفكير حر  ذاتي

 ر د وشدموليأم ا إذا تم  الت شدكيلا فدي قددرة الأطفدال علدى الإقددام علدى الت فكيدر الفلسدفي بحجدة أن ده تفكيدر مجد
الأمددر يحتدداج فددإن  ليمبددان يددرد  بددأن  الفلسددفة تتناسددب مددع قدددرات الأطفددال و  ؛يسددتلزم الن ضددا العمددري والعقلددي

فلقددد عددانى ليمبددان مددن إرهدداق نفسددي  .نسددجموا مددع هددذا الن ددوع مددن التفكيددرلكددي ي إلددى تحفيددز ودافددع كدداف  
مددن جهددة إز اء وضددعية الأطفددال فددي المدددارس الددذ ين كددانوا يعددانون مددن مشدداكل بددطء الددت عل م ورتابددة  ،وعقلددي

ومدن جهدة . المناها الد راسية، فلحظ أن لا أحد استطاع مساعدتهم علدى الت عبيدر والإسدتمتاع بدذللا الدت عل م
دوا عليددده ددد. أخدددرى عجدددز الفلسدددفة عدددن تقدددديم إجابدددات نهائيدددة جددداهزة عكدددس مدددا تعدددو  ا المعل دددم فيعجدددز فدددي أم 

تحضددير الأطفددال لمواجهددة غمددو  الحيدداة حينمددا يركددز  علددى الإجابددات الصددحيحة القصدديرة، والددذ ي مدددن 
وبدذللا حداول ليمبدان، . 1شأنه أن ينحرف بهذا الد رس نحو الت لقين وبذللا يبتعد عن تعليمهم التفكير الدذ اتي

جي ددد، التوفيددق بددين التصددورات الفلسددفية وقدددرات مددن خددلل ممارسدداته الجديدددة فددي تعلدديم الأطفددال التفكيددر ال
 .الأطفال كي لا تكون الفلسفة غريبة عن تفكيرهم

                              
عمدل المعل دم أن لا يددخل أحكامده المسدبقة وتصدوراته أثنداء تحليدل أحدداث القصدة، كدي لا يوجده أذهدان يُشْدتَرَطُ فدي   (*) 

 Brandt Ron, On)  الأطفددال إليهددا احترامددا لهددم ولحريددة تعبيددرهم كددي لا يسددقط فددي التلقددين والوصدداية علددى تفكيددرهم

philosophy in the Curriculum: conversation with Matthew Lipman, p 36)  
1
- Brandt Ron, On philosophy in the Curriculum: conversation with Matthew Lipman,  p35.  



 الخلفية الفكرية لميشال توزي لبلورة ديداكتيكا جديدة في تدريس الفلسفة                الفصل الثاني
 

222 
 

سددواء تلددلا الت ددي  ،كمددا حددل  ليمبددان مشددكلة العوائددق الت ددي تحددول دون تعلدديم الت فكيددر الفلسددفي الجي ددد الأطفددال
فإم دا  ،ثيرة للجدل مدع الأطفدالترتبط بالمعل م أو بالأولياء؛ فالمعل م يتوخى الحذر من الخو  في نقاشات م

أن يجد نفسه يملي على الأطفال قناعاته وأحكامه الذ اتية، أو أن ه لا ينجز ما هو مطلوب منده مدن تحقيدق 
ل المددارس إلدى تلقدين النسدبوية ،غايات ذللا الد رس . من خلل تباين مواقف وأفكار الأطفال، وبذللا تتحدو 

لا يتجددز أ مددن  ارس علددى الت فكيددر العقلنددي للأطفددال باعتبددارهم جددزءً فقددد تددم  تجدداوز هددذا العددائق بتشددجيع المددد
فهم يُقدمون على تجريب مباشر لمجموعة من وجهات النظر الت ي يتبناهدا المجتمدع، وباعتبدارهم  ؛معالمجت

 .1سيصبحون ذوات مفك رة مستقبلية تهتم بقضايا المجتمع

فددون هددم ااخددرين مددن الت علدديم ال ددا الأوليدداء فيتخو  فلسددفي لأطفددالهم، إذ اعتبددروا أن  تربيددة الط فددل علددى هددذا أم 
وقد تم  تجاوز هذا العدائق مدن خدلل تغييدر ذهنيدة . الن وع من الت فكير سيؤد ي إلى خلفات لا يمكن تفاديها

الأولياء في تربيتهم لأطفدالهم إذ سديتم  تجداوز ذلدلا التصدور الكلسديكي القدائم علدى امتثدال الطفدل وطاعتده 
لأوامر، بتصور جديد قائم على الت ربية الت فكيرية القائمدة علدى القدراءة والكتابدة والت حدد ث والإنصدات التام ة ل

الجي ددد والت مددر س كددذللا علددى إصدددار الأحكددام بشددكل جي ددد ليتجن ددب الطفددل الذ اتيددة والت سددرع ،وذلددلا مددن أجددل 
    2.مواجهة مسؤوليات الحياة

لب دي ندداء الت فكيدر الن قددي واسدتثمار القددرات الت دي يمتلكهدا الأطفدال م ة فدإن  تددريس الفلسدفة للأطفدال يومن ث
وبالت ددالي فددإن  الغددر  مددن تدددريس الفلسددفة للأطفددال هددو تطددوير فكددرهم لدديس مددن خددلل  ،طريقددة منظ مددةب

ولا من خلل شحذ قدراتهم على الت حليدل، بدل فدي جعدل الت فكيدر ممارسدة محايثدة  ،تدريس المهارات فحسب
وبدذللا يصدب  هدؤلاء الأطفدال عقلنيدون  ؛الت دي تمكدن هم مدن مناقشدة الأفكدارنمي ملكتهم الن قديدة ت ،لوجودهم
    . 3ومستقلون

        
                              

1
- Brandt Ron, On philosophy in the Curriculum: conversation with Matthew Lipman,p 34, 35. 

2
- Ibid., p 36.  

3
- Ibid., p 37.  
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 :الإرهاصات الولى لتعليم الفلسفة للأطفال 0.1

مدن أندا؟ لمداذا : إن  حيوية الطفل ونشاطه العقلي والإنفعالي تجعله يطرح الكثير من الأسئلة من قبيل     
ذا شاهد صورا قديمة يتساءل أين كنت أنا؟ ولماذا لم أكدن معكدم؟ مدن بدين هدذه الأسدئلة  يموت الإنسان؟ وا 

فلسدفية الكبدرى الت دي ينبغدي وأخرى الت ي تتعلق بالوجود هي ذات طابع فلسفي، وهي من بدين الإشدكاليات ال
تعتبدر مرحلدة الطفولدة أكثدر اللحظدات فضدولا ودهشدة،  ، كمداكر الإنسداني البحدث عدن إجابدات لهداعلى الف

ل دوافدع التفلسدف ألا وهدو الد هشدة، فالد هشدة حسدب  فإذا كان الطفل كائنا مندهشا فدإن  هدذا يتناسدب مدع أو 
وفدددي نفدددس . دفعددت المفكدددرين الأوائددل للنظدددر الفلسددفي" مددا بعدددد الطبيعدددة"مددا ذهدددب إليدده أرسدددطو فددي كتابددده 

يدفعني الإندهاش إلى المعرفة فيشدعرني Karl Jesper   (2993 – 2828 ) كارل ياسبرسالسياق يقول 
ل نقطة تلتقي فيها الفلسفة والطفولة هي الد هشة. بجهلي إذ دهشة الط فل المسدتمرة حدول مدا يحديط بده . فأو 

لدذا علدى البدراما  ،بشكل صحي  وعددم منعده مدن التفكيدر الإعتناء به وتنميتهدليل على تفكيره الذ ي يجب 
جـون التعليمية توخي تعليم الطفل مجموعة من القدرات العقلية وحتى الجسمية والإعتناء بها، هذا ما دفع 

 .     1"إلى القول  أن منها التعلم الذ كي يوظف العقل ويمجد هJohn  Dewey ( 2938 – 2831  ) ديوي

" عدن الحدق فدي الفلسدفة"فدي كتابده الموسدوم ب (J. Dirida)جـاك دريـدا من هذا المنطلق يعب ر الفيلسدوف 
وهدو يشدتمل علدى نصدوص خصصدها . 2"الحدق فدي الفلسدفة"عن موقف نظري وعملي يدتلخص فدي شدعار 

فهدددذا  .اً ولكدددل مدددا يدددرتبط بالجامعدددة وبالمؤسسدددة التعليميدددة عمومددد ،دريددددا لقضدددايا التعلددديم والبحدددث الفلسدددفيين
يتسداءل دريددا عدن مشدروعية تعلديم الفلسدفة مدن منطلدق . الكتاب بيدان لواقدع التعلديم الفلسدفي واستشدراف لده

أن  التعليم حق كفله الإعلن العالمي لحقوق الإنسدان، الأمدر الدذ ي يجعدل هدذه المدادة قابلدة للتددريس علدى 

                              
1
  - John Dewey, Democracy And Education,  The Pennsylvania  State University ,2010 ,p 159. 

 .12ص  عن الحق في الفلسفة، جالا دريدا، -  2
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كدددانطي لمدددا يشدددكله مدددن لبندددة أساسدددية فدددي وهندددا يلددد  دريددددا علدددى العدددودة إلدددى التدددراث ال. المسدددتوى العدددالمي
 .1الإهتمام بالتفلسف

تتمثددددل الأولددددى فددددي أن  الطفددددل يحمددددل مددددن الخصددددائص العقليددددة : فكددددريتين أساسدددديتين جمددددل مددددا تددددم  ذكددددرهن
والثانية الت ي تتمثل فدي كدون الفلسدفة حدق للجميدع، فدإن  . والانفعالية ما تؤهله إلى طرح أفكاره طرحا فلسفيا

 .بيداغوجيين والفلسفة للهتمام بالفلسفة الموجهة للأطفالهذا شك ل دفعا لل

 – Epicurus (322  ر أبيقــوان منددذ الفكددر اليوندداني مددع الاهتمددام بددالتفكير الفلسددفي عنددد الأطفددال كدد 
مثلما يخدص الشديق الكبيدر خلفدا  النشاط الفلسفي يخص الشاب الصغيرالذ ي أيقن تماما أن  ( م.ق 192

فدي تأسديس جمهوريتده الفاضدلة، والدذ ي اعتقدد فيهدا ( م .ق 219 – 329 )Platon  أفلاطـونلمدا اعتقدده 
ددا . أن  تعلدديم الفلسددفة يكددون فددي السددن الثلثددين الددذ ي  Robert Montaigne ( 9419 – 9128 )مونتــانيأم 

 كـارل ياسـبرسفدي نفدس السدياق يدرى . أكد  بأن نا بعيدون عن الفلسفة عنددما نعتبرهدا غيدر مجديدة للأطفدال
فكدل هدذه النمداذج تدوحي بإمكانيدة تددريس الفلسدفة . ن نا نكتشف مصدر التأمل الفلسدفي فدي أسدئلة الأطفدالأ

 . للأطفال، الأمر الذ ي دفع الكثير من الفلسفة والبيداغوجيين المعاصرين إلى خو  غمار هذه التجربة

 : المفهوم الإجرائي الديداكتيكي للفلسفة الموجهة للأطفال 1.1

توجده جديدد فدي الممارسدة التربويدة  (POC)( Philosophy of Children)الفلسفة الموجهدة للأطفدال تعد  
ال عبدر المناقشدات والقصدص الت ي تقوم على تنمية وتطوير التفكير التأملي والإبداعي والنقدي لددى الأطفد

تعلددديمهم التفكيدددر فهدددي تجسدددد نموذجدددا تعليميدددا ينطلدددق مدددن تجدددارب الأطفدددال ومفددداهيمهم الذاتيدددة ل ،السدددردية
فالهدددف مددن هددذا الأسددلوب التعليمددي لدديس إعطدداء . مددن خددلل تددوجيههم إلددى الاكتشدداف بأنفسددهم ،السددليم

 ؛لديددده الأطفدددال إجابدددات جددداهزة، ولكدددن الهددددف هدددو تفعيدددل الملكدددة الإشدددكالية للطفدددل وفدددت  آفددداق التفكيدددر

                              
 .11ص  عن الحق في الفلسفة، جالا دريدا، - 1
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، هددي إذن مقاربددة ترتكددز 1"جددوابفالفلسددفة الموجهددة للأطفددال هددي بيددداغوجيا السددؤال ولدديس بيددداغواجيا ال"
 . على تعليم التفكير النقدي بدل التلقين والحشو

دالأمر يتعل ق إذن بتعليم التفلسف والتمر ن على التفكير في عملياته  ، ةالأساسية من أشدكلة ،مفهمدة ومحاج 
ا المعلدم فدي ويكون النقاش الشفهي في موضوعات تهم الطفل أحد أهم  الوسائل التعليمية الت ي يسدتند عليهد

 . التعلمية –عمليته التعليمية 

امدتللا آليددات التفكيدر الصدحي  والقددرة علددى  :هدو ولعدل مدن أهدم  مددا ترمدي إليده الفلسدفة الموجهددة للأطفدال
إذ يعددد  الحددوار أحددد معددايير الديمقراطيددة . الإسددتدلال وترسدديق ثقافددة إبددداء الددرأي وتشددجيع الحددوار والنقدداش

كمفهدوم - "التقصـي"الت دي بددورها تقدوم علدى مدنها  (Matthew Lipman)ان حسب ما يؤكدد ه مداثيو ليمبد
الددذي يعددد  مددنها للبحددث مددن -خدداص قددام ليمبددان بإبداعدده فددي ديددداكتيكا الدددرس الفلسددفي الموجدده للأطفددال 

خدددلل التصدددحي  الدددذ اتي والبحدددث فدددي الإشدددكاليات وفدددق محاكمدددة عقليدددة لينتهدددي الأمدددر بدددالحكم علدددى تلدددلا 
فمدا دمندا نفكدر بأنفسدنا بددلا مدن النقداش مدع " ،قا من مقدمات ضرورية يحتكم إليها العقلالإشكاليات انطل

كمددا يظهددر هددذا المددنها علددى أن دده ، 2"ااخددرين فددإن  اسددتدلالاتنا تسددتمد مددن المقدددمات المنطقيددة الت ددي نعرفهددا
 لدددذللا  3."الكشدددف عدددن ضدددعف تفكيرندددا وتقدددويم مدددا هدددو خطدددأ فدددي مجرياتددده؛ فالتقصدددي إذن تصدددحي  ذاتدددي"

ه إلى الأطفال في النقاط التالية  :يمكن حصر مقومات الدرس الفلسفي الموج 

تدريس الفلسفة للأطفال هو براديغم إشكالي يلئدم قددرة الطفدل علدى الإبدداع الفلسدفي ولديس عرضدا  -
 .لمذاهب الفلسفة ومواقفهم

                              
دفاتر مخبر المسألة ) ، "التربية الديمقراطية من خلل الحوار الفلسفي" مليكة ابن دودة، المستاري الجيللي،  - 1

     .29، ص (ت. د)، جامعة محمد خيضر، بسكرة، (التربوية في الجزائر في ظل التحد يات الر اهنة
2
  - Matthew Lipman, thinking in Education, second Edition 2003, Published in  the United States of 

America by Cambridge University Press, New York, p: 179. 
3
 -Ibid. ,p 218. 
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عادة نظر -  .1واستشكال ورقابة مقاربة قائمة على أساس النقد؛ النقد كأسلوب هدم وشلا وتفكيلا وا 
بيددداغوجيا تعلدديم الفلسددفة للأطفدددال هددي بيددداغوجيا السدددؤال ولدديس الجددواب، لكدددن يجددب تددرلا مجدددال  -

 .الأجوبة مفتوحا لتللا الأسئلة بغية اكتشاف الأجوبة الممكنة
باحدث عددن  هالمعرفدة، وأن يقددم نفسده علدى أن دأن يتدوفر المعلدم علدى خاصدية التواضدع فدي امدتللا  -

الأطفددال، ومددا يددتم تداولدده عنددد الأطفددال يجددب عرضدده علددى النقدداش الددذ ي يسددتهدف المعرفددة بمعيددة 
 .الوصول إلى الحقيقة بشكل جماعي

 ولدديس- تعاونيًّددا وضددعًا المعرفددة تعطددي"وضددعية الدددرس الفلسددفي الموجدده للأطفددال بهددذه الكيفيددة إن  
 . 2"الحديث الشائعة أثناء ااراء نقد مشتركة وبواسطة التدرج بكيفية مبنيًّا على -دوغمائيًّا

 : ذليات تفعيل التفلسف عند الطفال  1-1

يقدددوم النمدددوذج الليمبددداني فدددي تددددريس الفلسدددفة للأطفددددال علدددى تصدددور ديدددداكتيكي جديدددد يعتمدددد علددددى      
مجموعة من الأساليب الإجرائية، تللا التي تتخذ مدن القصدة وسديلة تربويدة تدُدَّعِم القدراءة والمناقشدة؛ الأمدر 

يشجع طرح الأسئلة وبالت الي بلوغ أهداف التعل م المتمثل دة فدي ممارسدة الفكدر الن قددي الإبدداعي الدذ اتي  الذ ي
والمسدددتقل، فبددددلا مدددن تقدددديم مدددتن فلسدددفي أصدددلي، علدددى المعلدددم أن يضدددع بدددين يددددي الأطفدددال قصدددة تحمدددل 

 .   موضوعا فلسفيا إشكاليا من صميم اهتماماتهم

 يددعو ممدا العميدق، والتحليدل بالشدرح تعليمدي يتنداول الفكدر الإنسداني بأسدلو  أو نظريدة الفلسدفية فالقصدة
 الكاتدب عنهدا عب در فلسدفية فكدرة علدى تقدوم أنهدا كمدا ،المعداني والتددبر فدي التفكيدر إلدى أو سدامعها قارئهدا

                              
ص  ،1229إفريقيدا الشدرق ،المغدرب ، تربويدة، وتجدارب نظريدة مقاربدات :والفلسدفة الطفدل الفقيهي، أولاد الواحد عبد - 1
22. 
 منظمدة الأمدم المتحددة للتربيدة والعلدوم والثقافدة، تعلديم الفلسدفة وتعلديم التفلسدف، الفلسفة مدرسدة الحريدة، مفيدة قوشة،-  2

 .22ص باريس، ،1222 ،2منظمة اليونيسكو، ط 
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 بشدكل وتسداهم الناقدد، التفكيدر بسدياق تمددنا أنهدا إضدافة إلدى والخيدال، الإبدداع إثدارة لأجدل بطريقة القصة
 .1محسوسة إلى المجردة في تحويل الأفكار كبير

 فدت  علدى تشدجع قضدايا فلسدفية، تحمدل منهدا واحددة كدل مختلفدة، عمريدة لفئدات قصص سبع ليبمان كتب
 قددراتهم تنميدة علدى التلميذ مساعدة وهو معينًا، إن  لهذه الروايات هدفًا .الحوار وطرائق التساؤلات، باب
يعيشدها  وجوديدة لتجربدة معندى عدن البحدث فدي جميعًدا يلتقدون لكدنهم ومتميزون فشخوصها متفردون .ةالفكر 

وهدي  ،وصدها والت دي تبحدث عدن معندى الوجدودهدذه القصدص تحمدل روحدا فلسدفية فدي مواقدف شخ ؛الأطفال
 . من جهة أخرى تدعو إلى إعمال العقل وتعويد الطفل على التفكير النقدي

 : يم القصص إلى فئات عمرية محددةسقت

تددددور حدددول  « Elfie »قصدددة مخصصدددة للسدددنة الخامسدددة والسادسدددة مدددن عمدددر الطفدددل تحمدددل عندددوان / 2
 .مسألة الت كي ف مع عالم المدرسة

ك ل الت دي تشد « Kio and Gus »قصدة أخدرى موجهدة للأطفدال مدا بدين السدنة السدابعة والثامندة بعندوان /1
وايدددة إلدددى إرسددداء  ،مددددخل لعلمدددي الحيدددوان والبيئدددة قواعدددد المنطدددق مدددن التصدددنيف، الهويدددة، تهددددف هدددذه الر 

 .وتَشَكُّل المفاهيم والبرهنة

موجهدددة للأطفدددال مدددا بدددين السدددنة الثامندددة والت اسدددعة والت دددي تواصدددل أهدددداف المرحلدددة  « Pixie »قصدددة /3 
 .  السابقة في الت مهيد للمنطق الصوري

أعمددارهم بددين العاشددرة موجهددة للأطفددال الددذ ين تتددراوح  « Harry Stottlemeier’s Discovery»قصددة /2
 .والحادي عشر سنة، عبارة عن سلسلة من الحوارات الفلسفية الت ي تجريها مجموعة بحث من الأطفال

                              
 .239ص ،1222 القاهرة، نيولينلا الدولية، ،(د،ط) تدريس الفلسفة للأطفال، حسني هاشم محمد الهاشمي، - 1



 الخلفية الفكرية لميشال توزي لبلورة ديداكتيكا جديدة في تدريس الفلسفة                الفصل الثاني
 

202 
 

دددا قصدددة     « Mark and Suki »سدددنة،  وقصدددة  21/22مخصصدددة للأطفدددال مدددا بدددين   « Lisa »أم 
القواعددد المنطقيددة بيددق سددنة، والت ددي تكددون فددي المرحلددة الثانويددة وتسددعى إلددى تط 22/29للأطفددال مددا بددين 

 .1ولكل قصة مضامين تثير أسئلة حسب مستوى الطفل العقلي ،المكتسبة سابقا

كمددا يددتم توظيددف القصددة الفلسددفية وفددق اسددتخدام اسددتراتيجيات كددالحوار والتقصددي والعصددف الددذ هني وهددذا 
 :حسب المواقف التعليمية وفق الشكل التالي

المعلدم قدراءة القصدة وفهمهدا، تحديدد الكفداءات المدراد تحقيقهدا  والت دي تقتضدي علدى: مرحلة ما قبل التددريس
عداد الوسائل التعليمية، كما تستدعي منه تحديد مكان سرد القصة  .وا 

مناقشدة القصدة ودعدوة  ،تقدديم القصدة ،ا وذهنيداوالت ي تشتمل على تهيئة الأطفال نفسدي: مرحلة تنفيذ الد رس
 .بحياتهمالأطفال إلى التساؤل من خلل ربط القصة 

هددي مرحلددة التقددويم إذ يقددوم المعلددم بملحظددة ردود أفعددال الأطفددال حددول القصددة : مرحلددة مددا بعددد التدددريس
  2.وتكليفهم بإعداد ملخص شفهي حول القصة

 : ليمبان نموذجأهداف  2.1

 :يمكننا استخلص الأهداف التالية من خلل نموذج ليمبان

 .الأطفاليسعى إلى تنمية ملكة النقد والإبداع عند  -
 .تنمية الوعي والتفكير الذ اتي -
 .تحسين مهارات تكوين المفاهيم والحجاج ومهارات الإستدلال -
 .إضفاء المعاني لتجارب الأطفال -

                              
1
 - Golichet F,  le congrée international de philosophie pour enfants (juillet 1999 Brasilia) in diotime – 

L’agora n4, CRDP Montpellier sep 1999, p 23. 
 .229 ص المرجع السابق، تدريس الفلسفة للأطفال، حسني هاشم محمد الهاشمي، - 2
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 .تنمية ثقة الأطفال بقدراتهم من خلل منحهم فرصة التفكير الذ اتي -
 .ن الطفل على الحوار الجماعي ومن ثمة اندماجه مع الغيرتمر   -
 .واحترام الاختلف في ااراء الخاص تكوين الرأي -
 .ةالأشكلة والمحاج   ،همةكفاءة المفاستهداف  -
 .استهداف كفاءة الحكم القيمي الأخلقي والجمالي -
 .استهداف كفاءة الفعالية الاجتماعية -

باعتبدار أن  –يتض  مم ا سبق ذكره أن  الفلسفة الموجهة إلى الأطفال هدي مشدروع مؤسدس حقوقيدا وقانونيدا 
باعتبددار  ،، كمددا أن دده مؤسددس مددن الناحيددة الإنسددانية والأخلقيددة-الفلسددفة حددق للجميددع كمددا أشددار إليدده دريدددا 

وأحدددد المكوندددات  ،أن  التعلددديم وتنميدددة قددددرات الطفدددل غايدددة كدددل نظدددام تربدددوي يعتبدددر المدددتعلم غايدددة فدددي ذاتددده
نداما الفلسدفة الموجهدة للأطفدال يعدد  أم دا مدن الناحيدة الفلسدفية فبر  ،التعلميدة-ة في العمليدة التعليميدةالأساسي

طمدوح الكثيدر مدن الفلسدفة فدي جعدل الفكدر الفلسدفي كونيدا معممدا يتماشدى مدع ديمقراطيدة التعلديم، ويهدددف 
 .إلى تنوير العقل وخو  تجربة التفكير الحر الناقد والإبداعي

ن كدان انطلقا من هذه الاعتبارات فإن  الفلسفة الموجهة للأطفال تنم  عن توجه جديد  د للددرس الفلسدفي، وا 
هنددالا فلسددفة مددن قبددل دعددوا إلددى ذلددلا؛ يهددتم  أساسددا بتنميددة قدددرات الطفددل ومهاراتدده وتطويرهددا، كمددا يسددعى 

ددددكدددذللا مدددن الناحيدددة الديداكتيكيدددة إلدددى اسدددتهداف كفددداءات محدددددة م . ةرتبطدددة بالمفهمدددة ،الأشدددكلة والمحاج 
لدى أسداس ديمقراطدي يجعدل ليست دغمائية، بدل مبنيدة عفالمعرفة ال تي تهتم ببناءها هذه الممارسة الجديدة 

كتسدداب المعرفددة؛ هددذه الأخيددرة تقددوم علددى السددؤال أكثددر مددن لا التسددام  وقبددول ااخددر شددرطا ،مددن الحددوار
لذللا فالفلسفة الموجهة للأطفال تهددف إلدى تعلديم السدؤال والتفكيدر النقددي بالدرجدة الأولدى، لأن هدا . الجواب

وهددي علددى خددلف الأنظمددة . الأسددلوبين همددا اللبنددة والقاعدددة فددي الفكددر الإبددداعيأيقنددت تمامددا أن  هدداذين 
لا تهدف إلى حشو ذهدن التلميدذ بمختلدف المعدارف والعلدوم الت دي قدد تسديء إلدى قدراتده  ،التربوية في العالم

 .           وتساهم في اضمحللها
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شددجيع الأطفددال سددتقللية التفكيددر، أي تإذن فالرهددان الددذ ي يرفعدده مشددروع الفلسددفة الموجهددة للأطفددال هددو ا
هددذا المشددروع . إضددافة إلددى تفعيددل الحددوار الجمدداعي ومددن ثمددة تنميددة روح المسددؤولية ،علددى الحريددة الفرديددة

يهدف أساسا إلى التغيير الجدذري لعقلنيدة الطفدل التقليديدة فدي علقتده بالمعرفدة أو لا وعلقاتده الاجتماعيدة 
 . ثانيا

 : نتائج الفصل الثاني

الخلفيددة الفكريددة لميشددال تددوزي فددي بلددورة "مددن خددلل مددا تددم  عرضدده فددي هددذا الفصددل المعنددون ب         
نصدددل إلدددى القدددول بدددأن  تصدددور الد يدددداكتيكا الجديددددة لدددم يكدددن وليدددد  ،"ديدددداكتيكا جديددددة فدددي تددددريس الفلسدددفة

دددفة بددل مهددد ت لظهددوره الكثيددر مددن العوامددل سددواء تلددلا الت ددي تددرتبط بظددروف تدددريس  الفلسددفة فددي فرنسددا الص 
فلقدد . أو تللا العوامل الت ي تتصل بالت غي رات الت دي شدهدتها هدذه التعليميدة خدارج حددود فرنسدا ،بشكل خاص

مثل ددت هددذه العوامددل دافعددا لميشددال تددوزي فددي البحددث عددن إرسدداء معددالم جديدددة فددي تدددريس الفلسددفة والت ددي 
 . تمارس قطيعة ديداكتيكية مع الممارسات الت قليدية

قد عاين ميشال توزي واقع تدريس الفلسفة في بلده ومدا يعانيده مدن مشداكل وعوائدق تحدول دون تحقيدق ل  
يا للبحث عن سبل وآليات إجرائية ديداكتيكية لإنتشدال الدد رس الفلسدفي مدن  أهدافه، هذا الواقع مث ل دفعا قو 

مختلدددددف العوائدددددق المعرفيدددددة، أزماتددددده الت دددددي تعدددددد دت أبعادهدددددا سدددددواء الد اخليدددددة أو الخارجيدددددة؛ فدددددذهب يحل دددددل 
الأمددر الددذ ي دفددع بدده كددذللا للإسددتفادة مددن . الإجتماعيددة، التربويددة الت ددي تقددف أمددام إمكانيددة تدددريس الفلسددفة

 .تجارب ديداكتيكية جديدة لاستثمارها ومن ثمة الإرتقاء بواقع تعليمية الفلسفة

مشدروعية تددريس الفلسدفة ومدا عرفتده  جعلتندا نقدف أو لا علدى مسدألة ،لمؤلفدات ميشدال تدوزي كما أن  قراءتندا
بددين مؤي ددد لإمكانيددة تدددريس تدداريق الفلسددفة وهددذا وفقددا للن مددوذج الهيغلددي، وبددين رافدد   ،مددن جدددال كلسدديكي

انطلقدا مدن هدذا الجددل وبنداءً علدى . لهذا الن موذج ومؤس س لإمكانية تعل م التفلسف وفدق الن مدوذج الكدانطي
ةً للعملية الت دريسية أس س ميشال توزي لمقاربة تدريس الفلسفة بناء علدى البحوث الن فسية المعاصرة ومحاكا
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تعل م الت فلسف الت ي استوحاها من الن موذج الكانطي، هذا الت علم  يسعى إلدى تربيدة الفكدر علدى الإسدتقللية، 
 .     الإبداع، الحرية والتأمل الن قدي

صددد تلددلا العوائددق وتصددنيفها، إلا  أن هددا تتعل ددق كل هددا كمددا تددم  الوقددوف علددى أزمددة تدددريس الفلسددفة مددن خددلل ر 
. بضددعف البحددوث وقل تهددا فددي هددذا المجددال؛ إذ أن  تعليميددة الفلسددفة لددم تزدهددر مقارنددة بتعليميددة بدداقي المددواد

فهددذه الأزمددة تتعل ددق تحديدددا بأقطدداب المثلددث الد يددداكتيكي وعلقاتهددا البينيددة، كمددا يتعلددق الأمددر بخصوصددية 
مكانيدة تعليمهدا للمدتعل مالمعرفة الفلسدفي د علدى الخدو  فدي مثدل القضدايا والمسدائل ذات  ،ة وا  الدذ ي لدم يتعدو 

البعددد المجددر د الميتددافيزيقي، كمددا يتعل ددق الأمددر كددذللا بددالمعل م الددذ ي يعدداني مددن ضددعف تكويندده الد يددداكتيكي 
 . والفلسفي، إضافة إلى الإرهاق نتيجة طول البرناما التعليمي لهذه المادة ونفور المتعل م منها

التعلميدددة؛ -كمدددا تدددرتبط أزمدددة تددددريس الفلسدددفة كدددذللا بدددالمتعل م باعتبددداره قطبدددا تتجددده إليددده العمليدددة التعليميدددة
إضدددافة إلدددى ضدددعفه القاعددددي . فتمثلتددده السدددلبية اتجددداه الفلسدددفة تحدددول دون فهمددده الجي دددد للقضدددايا الفلسدددفية

فه من عدم جدوى هذا الت خصص مستقبل ة وتخو   . الل غوي خاص 

صددائص أقطدداب المثلددث الد يددداكتيكي ودورهددا فددي تددأز م تدددريس الفلسددفة، إذ هنددالا عددائق آخددر إضدافة إلددى خ
وعددم مروندة الت صدحي  الن مدوذجي وتأويدل المصدححين  يم في الفلسفة؛ فالنتدائا الضدعيفةيتعل ق بعملية الت قي
 لفلسدفة كمدادة مرس دبةواعتبدار مدادة اكل ها عوامل زادت من شدد ة أزمدة الدد رس الفلسدفي  ،لإجابات المتعلم ين

 . في الإمتحانات الر سمية

يددا لميشددال تددوزي للبحددث عددن حلددول لدده مددن خددلل تصددحيحه للتصددورات،  هددذا الواقددع المتددأز م كددان دافعددا قو 
ومددن  ،وابتكددار اليددات ديداكتيكيددة تفع ددل الت فلسددف عنددد المددتعل م وتبس ددط لدده عمليددة اكتسدداب المعرفددة الفلسددفية

 .ماد ة الت عليمية؛ هذه االيات سيأتي بيانها في الفصل الثالث من هذه الأطروحةثم ة الن جاح في هذه ال

كمددا شددكل ت تجددارب مدداثيو ليمبددان الد ديداكتيكيددة فددي مجددال تعلدديم الفلسددفة للأطفددال مصدددرا آخددرا فددي بلددورة 
مددع خصوصددية ديددداكتيكا الفلسددفة عنددد ميشددال تددوزي؛ إذ أن دده اسددتعار الن مددوذج الليمبدداني مددع تغييددره ليددتلءم 
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الفكر الفرنسي، الأمر الذ ي فت  المجال أمام ممارسات فلسدفية جديددة فدي تددريس الفلسدفة، هدذا مدا سديأتي 
 .بيانه وتحليله في مباحث الفصل الثالث



 

 

 الفصل الثالث

حوّل  من المقاربة 
ّ
فلسف؛ الت

ّ
م الت

ّ
براديغم ميشال توزي في تعل

قليدية إلى المقاربة الجديدة
ّ
 .الت

 

 ات في تدريس الفلسفةبة بالهداف إلى المقاربة بالكفاءمن المقار : المبحث الّول. 
 الساسية لتعلّم التّفلسف وذليات تفعليهاات الكفاء: المبحث الثاني. 
 النص الفلسفي كدعامة لممارسة التفلسف: المبحث الثالث. 
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 : تمهيد

ل من المنظور الت قليدي لديداكتيكا الفلسفة     والر غبة في تأسيس  ،إن  جهود ميشال توزي في الت حو 
كأحد الد يداكتيكيين  ،ين م على المسؤولية البيداغوجية والإيتيقية الت ي حملها على عاتقه ،منظور جديد لها

الفاعلين في مجال تعليمية الفلسفة وما تطم  إليه في تحقيق فعل الت فلسف وصياغته على المستوى 
الر هانات الت ي المنهجي والد يداكتيكي؛ إذ كان على دراية تامة أن  الد رس الفلسفي يحمل من الخصائص و 

وابتكار  ،لغايات الت ي يسعى إليهاس عي إلى الر فع من جودته وتحقيق اومن ثم ة ال ،تمي زه عن غيره
سقراط قديما عندما أدرلا أن   هذا الت حد ي الذ ي رفعه سبقه إليه. ئية الت ي تحق قهاوتطوير ل ليات الإجرا

التساؤل يضرب في عمق وأصالة وجوده، ودليلنا  لأن   فعل يرتبط بالإنسان بوصفه كائن يتساءل، الت فكير
له إلى في يومياالطفل به للا هو ما يمارسه الأطفال من طرح للأسئلة، بل إن  كل  ما يمر في ذ ته يحو 

 . ، وبهذا يشكل التساؤل طبيعة أولى للوجود الإنسانيسلسلة من الإستفهامات

عرفي لكل مجال دراسة يستوجب الإنطلق من السؤال الذ ي أم ا من الناحية الإبستمولوجية؛ فالبناء الم   
ليم ،ينبع من عقل حر  مستقل  بذاته الذ ي يدفع ااخر إلى الت فكير  ،من خلل الإلتزام بقواعد الت فكير الس 

ن ما الر غبة في  ،ليس رغبة في الوصول إلى إجابة ما ،على المنها الت وليدي في القضايا الفلسفية بناءً  وا 
الت فكير الفلسفي يتبي ن أن   وعليه. والمهيكلة لفعل الت فلسف يل التساؤل الذ ي يعد  من العمليات القاعديةتفع

فلسفية يرتبط بأساليب العقل الت ي يتبعها في  حقيقة  عليه؛ فالوصول إلى ي يقوم مرهون بالمنها الذ  
ل ما . فية الت فكير فيهاالت فكير في قضية فلسفية متوقف على كي، ، أو بتعبير آخرالت فكير لذللا كان أو 

سبيل الذ كر لا الحصر نذكر على يقوم به الفلسفة أثناء تفلسفهم هو ابتكار منها يتلءم مع فلسفتهم، 
رل، الت فكيكي المنها الر ياضي لروني ديكارت، الن قدي لإيمانويل كانط، الفينومينولوجي للإيدموند هوس

  . الفلسفيةلجالا دريدا وغيرها من المناها 

ديداكتيكا الفلسفة  تللا الد عوة نحو ميشال توزي وقد جد د ،له العديد من الفلسفة إن  الت فلسف كفعل دعا
ضرورة تعل م الت فلسف كمبدأ  رين، حيث حث  علىالت ي أرسى دعائمها إلى جانب ديداكتيكيين آخ ،الجديدة
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الفلسفي خلل بناء مقاربة بيداغوجية تبني الد رس  أي تعل م الت فكير، وذللا من ،وغاية للت دريس الفلسفي
 .              تحقق فعل الت فلسف كممارسة منهجي ا عن طريق إيجاد مناها تربوية حديثة وأساليب ديداكتيكي ة

حظه من تجارب جديدة عالمية انطلقا مم ا عاينه ميشال توزي حول واقع تعليمية الفلسفة بفرنسا وما لا  
 جودة ديداكتيكا جديدة وفق آليات، طرق واستراتيجيات تهدف إلى الر فع من مستوى سيسسعى إلى تأ

هذه الد يداكتيكا الجديدة والت ي بها تم  . الد رس الفلسفي من حيث الممارسات والأهداف الت ي يصبو إليها
ل من الممارسات الد يداكتيكية الت قليدية الأزمات الت ي شهدها من شك لت انعتاق الد رس الفلسفي من  ،الت حو 

هذا . ووضعت حد ا لذللا الجدل القائم حول مشروعية تدريس الفلسفة في فرنسا من جهة أخرى ،جهة
الت حول الذ ي أحرزه ميشال توزي على مستوى ديداكتيكا الفلسفة لم يكن على المستوى الت صور الن ظري 

ة المستحدثة الت ي من شأنها أن تربط أقطاب بل تبعه العديد من الأساليب والط رق الد ديداكتيكي ،فقط
هذا و منها،  ون إهمال أي قطبربطا وظيفيا تكاملي ا من د( متعل م -معل م-معرفة)المثلث الد يداكتيكي 

هو الكفيل بتحقيق فعل  ،الت كامل الذ ي سعى إلى تحقيقه ميشال توزي في براديغم ديداكتيكا الفلسفة الجديد
وتفعيل القدرات  ،التعل مية لهذه المادة-ه على دور المتعل م في العملية الت عليميةالت فلسف من خلل تركيز 

والت ي لا تتعل ق بحدود جغرافيا  ممارسات فلسفية جديدة ثم  الإنطلق إلى ،الأساسية المهيكلة لهذا الفعل
 .القسم بل تتعد اه إلى خارج هذه الجغرافيا

 ،للمعالم الأساسية لبراديغم ديداكتيكا الفلسفة ذكره تحليل واستقراءً في هذا الفصل تم  الت ركيز على ما تم  
ل من المنظور الت قليدي إلى المنظور الجديد وفق ما أس سه ميشال توزي في مؤلفاته  الت ي بها تم  التحو 

 محاولة الإجابة عن التساؤلات ، وذللا فيوأعماله الت ي جمعته مع القائمين في مجال تعليمية الفلسفة
 : الت الية

كيف السبيل إلى أجرأة فعل التّفلسف ديداكتيكيا؟ وكيف يصبح الدّرس الفلسفي ممارسة ديداكتيكية  
 معقلنة وممنهجة بعيدا عن العشوائية وغموض الهداف المنشودة؟ وهل التأسيس لفعل التّفلسف
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كيف يمكن تفعيل فعل ديداكتيكيا تحقّقه بيداغوجيا الهداف أم لابدّ من البحث عن مقاربة أخرى؟ 
   ات الساسية التي يجب تفعيلها والآليات الكفيلة بذلك؟أذهان المتعلّمين ؟وما هي الكفاء التّفلسف في
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 : ات في تدريس الفلسفةبة بالهداف إلى المقاربة بالكفاءمن المقار . 2

تبني مقاربة بيداغوجية معي نة ترسي الد عائم  إن  الت نظيم المنهجي والعقلني للعملي ة الت دريسي ة يقتضي
الن ظرية وتصيغ الغايات الت ي من أجلها يقوم الت دريس، إلى جانب ضبط االيات والأساليب الإجرائية 

الد رس الفلسفي كغيره من الد روس في . الت ي تس هل عملية تحقيق تللا الأهداف المنشودة ،الد يداكتيكية
-وجعل العملية التعليمية ،مقاربة بيداغوجية من أجل تحقيق أهدافه من جهةأمس  الحاجة إلى تبن ي 

الفلسفة تبن ي وفي ذللا شهدت ديداكتيكا . التعلمية أكثر عقلنية بعيدا عن العشوائية من جهة أخرى
 .وفق ما يتناسب مع خصائص الت فكير الفلسفي والد واعي الد يداكتيكية لذللا مقاربات

لكن في مقابل  وتحقيقها، الفلسفة على المقاربة بالأهداف سه ل من جهة رسم الأهدافإن  قيام تدريس 
ذه المقاربة إلى مم ا دفع بميشال توزي إلى الت حول من ه السلبيات،ذللا كان لهذه المقاربة الكثير من 

عل م وحق ه في الت ي تقوم على منطق تعل م الت فلسف كفعل ذاتي حر يحترم تفكير المت ،اتالمقاربة بالكفاء
ات عند ميشال توزي كان تحت ضرورة بة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءفالت حو ل من المقار . الفلسفة

لأن ه أراد أن يؤس س لديداكتيكا جديدة مؤسس ة  :فهي ديداكتيكية. ديداكتيكية، معرفية، إيتيقية وسياسية
عن طريق تعل مه الذ اتي لفعل الت فلسف بعيدا  ،الت علمية-منهجي ا تفع ل دور المتعل م في العملية الت عليمية

لأن ه يجب احترام حق المتعل م في التفكير والمساهمة في بناء المعرفة  :معرفية. عن الحشو والت لقين
فهي اعتبار  :أم ا من الن احية القيمية. عرفةت صور القديم الذ ي يعتبر أن  المعل م مصدر الموالقطيعة مع ال

فقد عمل ميشال توزي ومن معه من الباحثين لجعل  :أم ا سياسي ا. الفلسفة حق ا للجميع وعدم نخبويتها
 .       1تعل م الت فلسف ديمقراطي ا

ميشال توزي اختبار وتقييم المقاربة بالأهداف في تدريس  أملت على ،كل  الاعتبارات سابقة الذ كر   
ات في ومن ثم  تبني المقاربة بالكفاء ،سفالفلسفة ومدى تلؤمها مع تصوره في بناء ديداكتيكا تعل م الت فل

 .  تدريس الفلسفة
                              

1
- Michel Toozi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 45   
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 :المقاربة بالهداف في تدريس الفلسفة 2. 2

والت ي ينبغي أن  ،ى وضع أهداف شاملة للت عليميقوم تدريس الفلسفة بواسطة بيداغوجيا الأهداف عل
 ،تتحقق ومن ثم  نجاح المتعل م في الإمتحانات، هذه الأهداف تُستمد  من الغايات الت ربوية للمنهاج الت ربوي

وهذه الأهداف تظهر على شكل أهداف شاملة  . والت ي تظهر على شكل سلوكات تقبل الملحظة والت قييم
 .  والت ي بدورها تتفر ع إلى أهداف نوعية ،م ةتتفر ع إلى أهداف عا

. والثاني خاص بغايات البرناما ،أحدهما خاص بأسئلة الإمتحان :هذه الأهداف تتم  على مستويين
توى فالهدف الشامل الذ ي يتعل ق بالإمتحان هو القدرة على الن جاح في امتحان ماد ة الفلسفة، أم ا على مس

رة على استيعاب قائمة بالمدلولات انطلقا من كتاب إلى ثلثة كتب وقضايا القد"في البراما يتمثل في 
 .بوصفه هدفا شامل 1"إختيارية

فإن ه يتفر ع إلى هدف  تم ت الإشارة إليه سابقا كهدف شامل،والذ ي  ،إن  الهدف الخاص بأسئلة الإمتحان  
 :، انظر الشكل التاليعام وآخر فرعي

  

                              
 .32ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص - 1
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 :1مادة الفلسفة شكل توضيحي لهداف لمتحان

 

 هدف شامل 

 

 

  هدف عام  

 

   

 هدف نوعي    

 

  

                              
 .19، ص ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة - 1

القدرة على النّجاح في امتحانات الفلسفة 
 في البكالوريا

القدرة على النّجاح في الإنشاء 
 الكتابي الذّي يطرح موضوعه مشكلة

القدرة على النّجاح في تحرير 
 مقدّمة ذلك الإنشاء          
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 1: شكل توضيحي لهداف برنامج مادة الفلسفة

 

 هدف شامل

 

 

    

 هدف عام

   

 

 

   

 هدف نوعي

 

 

 

                              
 .32الفلسفة، ص ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في  - 1

القدرة على بيان إشكاليتين لكل 
القدرة على بيان أطروحتين /مدلول

 حول إحدى إشكاليات الموضوع

القدرة على النّجاح في توظيف 
المواقف الفلسفية وفق ما يتناسب 

مع الطروحة حول إشكالية 
 الموضوع           

على استيعاب قائمة بالمدلولات القدرة 
انطلاقا من كتاب إلى ثلاثة كتب وقضايا    

 "إختيارية
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 ط، فعلى سبيل المثالبل يقوم على شرو  ،لكن وضع هذه الأهداف البيداغوجية ليس عمل اعتباطي ا
  :الأهداف الشاملة والعام ة الخاصة بالإمتحان تتطلب احترام الشروط الت الية

 .أو لا بيان الظروف الت ي ينبغي أن يظهر فيها الس لولا يجب/  2

 .وصف نشاط للمتعل م يمكن الت عر ف عليه من خلل سلولا ملحوظ/  1

لى المعايير الت ي ستفيد في  ،ئي للمتعل مالإشارة إلى المستوى الذ ي ينبغي أن يصل إليه الن شاط الن ها/ 3 وا 
 .تقييم الن تيجة

 .    1وصف مضمون الهدف البيداغوجي/ 2

ذا كان تحريرا مقدم  :لمعايير منها ة لإنشاء ما فإن ه يتطل بأم ا الهدف الن وعي المرتبط بالإمتحان وا 

 .الإنطلق من وقائع، مذاهب واستشهادات"/ 2

 .أو عد ة عناصر متناقضةتسليط الض وء على عنصر / 1

 .  مشكلة واقعية ،البرهنة على أن  هذه المشكلة المُعالَجَة/ 3

 2."المقترح للإجابة الإعلن عن المخطط/ 2

كما يتطل ب  ،وبالت الي فإن  بيداغوجيا الأهداف في تدريس ماد ة الفلسفة يتضمن وصف مضمون الهدف
وهي بذللا تستجيب لمطالب سلوكية من جهة . المتعل مالملحظة العيانية للسلولا المراد تحقيقه عند 

ن  الفلسفة الت ي تقوم عليها هذه البيداغوجيا هي الفلسفة البرغماتية وعلم ، باعتبار أونفعية من جهة أخرى
 .الن فس الس لوكي

                              
 .31ص ،اء القدرات والكفايات في الفلسفةميشال توزي ومن معه، بن - 1
 .31المصدر نفسه، ص - 2
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 : أهميّة صياغة الهداف البيداغوجية في تدريس الفلسفة 0.2

عن طريق وضع أهداف للت عليم  ،إلى ترشيد العملية الت عليميةإن  المقاربة بالأهداف سعت           
على شكل سلولا يبديه المتعل م وقابليته للملحظة والتقييم  ،والس عي إلى تحقيقها على أر  الواقع

والت قويم؛ فالمنطق الذ ي تقوم عليه هذه المقاربة هو تنظيم عملي ة تعليم المتعل م فيعرف ماذا يتعل م وما هو 
لوب منه بشكل محد د ودقيق، والمعل م بدوره تنتظم لديه سيرورة عمله البيداغوجي والبناء الد يداكتيكي المط

 .للد رس مم ا يبعده عن العشوائية والإرتجالية في تقديمه للد روس

لا  لن يكون للمعل م أو المتعل م أي  مَعْلَم   اص لابد  أن يسط ر أهدافا له،الد رس الفلسفي بشكل خ   للتعل م  وا 
لأن  إفتقار الت دريس الفلسفي لأهداف ملموسة دقيقة تجعل منه غامضا يستحيل تقييمه  ،المنهجي للتفكير

لذللا فإن  رسم الأهداف البيداغوجية في تدريس الفلسفة له من . ومن ثمة عدم جدوى هذا الت دريس
 : ت اليةالأهمي ة البالغة الت ي دفعت  بميشال توزي إلى رصدها في الن قاط ال

أكثر من  ،الت ركيز على تعل م المتعل م وعلى ما يبديه من استجابات  وسلوكات في الموقف الت عليمي* 
 .الت ركيز على دور المعل م ونقله للمعرفة

من خلل تبن ي لغة مشتركة بين المعل مين في  ،توحيد البناء الد يداكتيكي للتدريس الفلسفي ولأهدافه*
ليس على . تحديد الأهداف المُنتَظَر تنفيذها من طرف المتعل م، كما يدرلا المتعل م ما المطلوب منه

بل يتطلب الأمر كذللا تنسيق تحديد أهداف الت دريس الفلسفي مع المواد  ،مستوى مادة الفلسفة فقط
 ضمان يل أهداف تدريس الفلسفة في الت كوين العام للمتعل م ومن ثم ةلكي يتسنى تفع ،الت عليمية الأخرى

 .التداخل بين جميع المواد وبناء شخصية المتعل م بشكل متكامل
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كما أن  تحديد الأهداف البيداغوجية للت دريس الفلسفي بشكل محد د ودقيق من شأنه أن يساعد المعل م *
الت ي تمكن ه من تدريسه الجي د ومن ثم ة تحقيق أهدافهفي اختيار أساليبه ووسائله الد يداكتيكية 

1  . 

 : ود المقاربة بالهداف في تدريس الفلسفةحد 1.2

الأهداف من ترشيد للعملية التعليمية الهادفة تخطيطا، تدبيرا، تقويما رغم ما حققته بيداغوجيا       
زالقها على المستوى الد يداكتيكي ومعالجة لكن بالمقابل التمس العديد من البيداغوجيين حدودها وم
 .والبيداغوجي سواء على مستوى الت صور الن ظري أو الأسلوب الإجرائي

على تصور  إذ أن ها تأسست بناءً  ،بشكل عام، إن  حدود المقاربة بالأهداف ترجع إلى أساسها الن ظري
مم ا يجعل  ،مبدأ مثير واستجابة علم الن فس الس لوكي لعملية الت عل م؛ فهي ترجع العملية الت عليمية إلى

لمثيرات وليس نتيجة تفعيل الت عل م يتم بطريقة آلية نتيجة الوصول بالمتعل م إلى استجابات تحت قوة ا
فهي تهتم بنتائا الت عليم بعيدا عن قدرات المتعل م واهتماماته، لأن ها تمن  الأهمية للت عليم وليس  قدراته،

كما أن  هذه المقاربة تسعى إلى . ركز على نشاط المعل م أكثر من نشاط المتعل مللتعل م، وبالت الي فإن ها ت
وتحقيق هذه الأهداف لا  ،تحقيق أهداف التعليم انطلقا من تركيزها على أهداف جزئية قصيرة المدى

فإن  هذه المقاربة تعمل على تجزئة المحتوى المعرفي ولا تعطي  ني تحقيق الهدف العام، ولذللايع
 . 2لوية للبناء العام للمعرفةالأو 

تم انتقاد المقاربة بالأهداف انطلقا من تركيزها على أهداف لا تؤد ي  ،نتيجة لما سبق ذكره      
راته الت ي بها يتمكن من مواجهة مواقف بالمتعل م إلى فهم حقيقي بعالم الأشياء، إضافة إلى عدم تنمية مها

رته على توظيف المعارف المُقَدَّمة له لحل المشكلت من خلل عدم قد المعاش، واقعه وصعوبات

                              
 .32، 32 ، صميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص - 1
: ظومدة التربويدة الجزائريدةمدن المقاربدة بالأهدداف إلدى المقاربدة بالكفداءات فدي المن"بوشلغم حندان، مغمدولي نصدرة،  - 2

 . 292، ص 1212، ماي 92عدد ، ال(مجلة جيل العلوم الانسانية والاجتماعية)، "خيار الانتقال أم حتمية الت غيير؟
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. لمعل م والمتعل م على حد  سواءناهيلا عن عدم فت  المجال أمام إبداع  ا. بإيجابية وكيفية الت عامل معها
ا مم   ،حصر المعل م  بين مثيرات يقد مها للمتعل م واستجابات متوقعة مبرمجةالد يداكتيكي هذا النموذج 

جعله متقوقعا في سلسلة من السلوكات الن مطية، كما جعل المتعل م عنصرا غير فاعل في العملية 
 . التعلمي ة وذللا بالت ركيز فقط على دور المعل م-التعليمية

ن ساهمت في توجيه المعل م في تدريس  ،أم ا على مستوى الد رس الفلسفي فإن  المقاربة بالأهداف وا 
 .الت دريس ا كنوع بيداغوجي فيهلا لم يمنع ذللا من الاعترا  علي، إلا  أن  ذلالفلسفة

عليها من خلل تجربته الخاصة حدودا ومآخذا  سج لم ،لقد اعتر  ميشال توزي بيداغوجيا الأهداف 
 .ملحظاته العيانية لوضعية الت دريس الفلسفي القائم على تبني هذه المقاربةفي الت دريس، و 

 :في برنامج مادة الفلسفة  بة بالهداف من حيث غيابهاالإعتراض على المقار / أ

انطلقا مم ا شهده برناما مادة الفلسفة في فرنسا  ،جاء إعترا  ميشال توزي على المقاربة بالأهداف
على سبيل المثال بع  المنشورات التابعة لوزارة  إذ ذكر ،غيابا تام ا وعدم تحديد للأهداف البيداغوجية

التابع لإدارة  ،عن المجلس الوطني للفلسفة (2899)المنشور الصادر في مارس " التربية الوطنية لا
الذ ي تم  تناول فيه الجداول الز منية، و  ،"الفلسفة للسنة النّهائية"المدارس الثانوية والكليات بعنوان 

ارة للأهداف لكن دون أي  إش ،الأهداف، البراما والت عليمات وورد فيه مجموعة من المفاهيم وحتى الأسئلة
 . بعيدا عن تحديد الأهداف المرجوة من تدريس الفلسفة ،تمي ز بطابعه الن ظري العام ؛ حيث1"المنشودة

بأن  الن موذج الذ ي يسري وفقه تدرس الفلسفة قديم يرجع إلى الفلسفة في الت عليم  جمعية أساتذة"صرحت 
تتمي ز بعدم وضحوها  ،الت عليمات الت ي ترافق تنفيذ براما مادة الفلسفة ، إذ أن  2"ستين سنة ولم يتم  تجديده

برناما مادة الفلسفة في فرنسا لم يعد  في ذللا يرجع إلى أن  والس بب  ،وتفصيل تطبيقاتها العملية الإجرائية

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p89 

2
 - Ibid., p.42. 



 تّفلسف؛ التّحوّل  من المقاربة التّقليدية إلى المقاربة الجديدةبراديغم ميشال توزي في تعلّم ال    الفصل الثالث
 

211 
 

ب ججي من جهة، ومن جهة أخرى لم يستمواكبا للت غيرات الحاصلة في المجال الد يداكتيكي والبيداغو 
لطموح مدرسي مادة الفلسفة في جعل هذه الماد ة تحقق أهدافها المتعل قة بممارسة الت فكير الحر  

 .ومساعدتهم على الت عل م الذ اتي

فهو ااخر شهد غيابا للأهداف البيداغوجية؛ إذ لا توجد ( البكالوريا)أم ا فيما يتعل ق بالإمتحان الر سمي 
فمواضيع الإمتحان الت ي سيمارس عليها المتعل م تأمله الفلسفي . متعل مأي  إشارة إلى ما هو متوقع من ال

 .       1تبقى غامضة على مستوى تحديد الأهداف المنشودة

إذا أردت قراءة "يقول ميشال توزي  ،ففي حديثه عن غياب الأهداف البيداغوجية في الت دريس الفلسفي
ما هو متوقع من أجل تحقيق معايير الن جاح في ن تعرف بالضبط ، وأالمنها الد راسي والإختبارات

فربما ستصاب بخيبة أمل مثل المعل م الذ ي يريد أن يرى بوضوح أكثر لأهداف الت دريس الذ ي  ،البكالوريا
 .2"يقوم به

لأن  المواد  ،وصفه توزي بالتأخر التاريخي ،إن  غياب الأهداف البيداغوجية عن برناما مادة الفلسفة
كما ان  الإهتمام بوضع الأهداف البيداغوجية . لمية سبقت المواد الأدبية في صياغة أهدافهاالتقنية والع

وصولا إلى الت عليم الثانوي؛ وبما أن   ،من مراحل الت عليم الأولى بدءً  ،شهد تدرجا عبر مراحل الت عليم
 . ياغة أهدافهتدريس الفلسفة يأتي في مرحلة الت عليم الثانوي فلم تكن قد تأثرت بعد بوضع وص

تصورها للعلقة القائمة بين المعل م والمتعل م؛ إذ ل ، راجعمن جانب آخر كان الإعترا  على هذه المقاربة
لأن ها من جهة تركز على دور المتعل م لكن من جهة أخرى  ،أن  هذه المقاربة تتمي ز بطابعها الديماغوجي

فالتعلم ينطلق من  .تعطي الأولوية للمعل م من خلل العمل على إرتقاء المتعل م إلى مستوى فلسفة المعل م
   3.رأي المتعل م وعليه أن يتجاوزه

                              
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher ,p. 42 

2
 -Ibid. p.43.  

3
 -Ibid. p  89 ,44. 
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 :الإعتراض على المقاربة بالهداف من حيث عدم وضوحها/ ب

هو الط ابع الإختزالي للأهداف  ،توزي على هذه المقاربة وعلقتها بالد رس الفلسفيلعل  أهم  اعترا  ل
 ،والمحتوى المعرفي؛ حيث أن  هذه البيداغوجيا ترك ز فقط على تحقيق أهداف محدودة قصيرة المدى

 لقةوبالت الي عدم جدوى هذه الأهداف في ع. مرتبطة بالإمتحان فقط منفصلة عن الواقع الحياتي للمتعل م
فاعترا  مدرسي الفلسفة على هذه . المتعل م بالمشكلت والت حد يات الت ي تعتر  ممارسته اليومية

المتعل ق بتحضير المتعل م الجي د  ،المقاربة كان نتيجة حصر تدريس هذه الماد ة في هدفها القريب
يعد  اختزالا وتشويها  وهذا ،بعيدا عن أهداف أكثر شمولية بعيدة المدى ،للإمتحان والن جاح فيه فقط

إن  الفلسفة تضع لعمل أو الن جاح في البكالوريا، فحر ية الفكر شيء آخر غير مشكلة فرص ا"للفلسفة؛ 
 .    1"مسألة المنفعة بين قوسين

من حيث تطبيقه الحرفي وضرورة إنهائه قبل انقضاء السنة  ،على البرنامابالأهداف المقاربة  تركز 
تبار لنوعية الت عليم المقد م للمتعل م؛ وبالت الي عدم الإهتمام بتنمية قدرات المتعل م ولا من دون اع ،الد راسية

وبذللا ستُغَيَّب عملية تنمية العمليات الذ هنية المتصلة . بالأساليب وبالط رق الكفيلة بتحقيق تعل م جي د
نع من ملحظة المعل م لنشاط لأن  الإهتمام فقط بالمحتوى والتقي د بالبرناما سيم ،بالت فكير الفلسفي

المتعل ق باستثمار قدراته في الت فكير الفلسفي؛ فل يستطيع تدريبه على الأشكلة وصياغة  ،المتعلم
لأن  هذا يتس م بطابع الت عقيد الذ ي يجعله ينفلت من الت صنيفات المعتادة  ،الاستفهام الفلسفي بشكل سليم

 . 2المقاربة للأنشطة المعرفية الت ي تقوم عليها هذه

فتقد عنصر الوضوح ، يإضافة إلى أن  الهدف الذ ي تسعى إليه العملية الت عليمية في ظل  هذه المقاربة
من حيث أن ه وصف غير دقيق  ،والد قة؛ إذ أن  وضع الهدف يفتقر إلى عنصر الصرامة المنهجية

ى؛ فالمعل م يلزم المتعل م بإنجاز وغياب معايير الت قييم من جهة أخر  ،للقدرات الفعلية المنشودة من جهة

                              
 
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p.43.  

 .33رات والكفايات في الفلسفة،  ص ميشال توزي ومن معه،  بناء القد - 2
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نجازها مهم ة صعبة بالن س ،مهم ة بة لكن صياغة أهداف هذه المهم ة ليس دقيقة مم ا جعل تنفيذها وا 
لأهداف اهذه الأخيرة بولا على ربط  والإجرائية،المعل م لم يحد د بد قة للأهداف الخاصة  للمتعل م؛ ذللا لأن  

 .  1العامة

فإن  بيداغوجيا  ،إذا كانت مقولة كانط حول تدريس الفلسفة هو أن يتعلم المتعلم التفلسف        
فالمطلوب . ما الذ ي يجب تعل مه وكيفيات ذللا لا يعرف المتعل م ، لأن  الأهداف لن تتحقق هذا الغر 

ت ي يتطلب تحديدها شودة الوالأهداف المن لتعل م الفلسفي هو معرفة ما هو متوقع من المتعل م،لحل  مشكلة ا
ها واضحين فيما ينتظرونه من هو أن يكون مدرسو  المطلب الأساسي في تدريس الفلسفةو . بوضوح ود قة

ومع ذللا  ،المتعل م؛ فهم نادرا ما تساءلون عن ما الذ ي يتوقعونه من العمل الذ ي يُطلب من المتعل م إنتاجه
لكي يصب  تدريس الفلسفة فع الا رسمية يجهلها المتعل م، و  ية وغيريقي مون أعمال المتعل م بمعايير ضمن

ل من عموميته وشموليته إلى آثار  ،يجب تحديد أهداف الت دريس من خلل صياغة  ،عمليةال هوالت حو 
 في تدريس الفلسفة، مشروعه أهداف أن يحد د  وواضحة، لذللا يجب على كل  معل مأهدافه صياغة دقيقة 
   2.ل الت حقق منها فعلومعايير تقييمها من أج

 : المقاربة الذّهنية للأهداف 1.2

نتيجة لحدود بيداغوجيا الأهداف اقترح ميشال توزي تصورا جديدا لأهداف تدريس الفلسفة القائم على 
لسفة أو بالأحرى تعل م مناسبة أكثر لتعل م الفال تهتم بعمليات الت فكيرالت ي  ،المقاربة الذ هنية للأهداف

هذا الت صور الجديد يرتكز على تحديد الأهداف من الت دريس الفلسفي، إذ سيقتصر هذا الأخير  .التفلسف
وعلى العمليات  ،على تحديد الأهداف المشتركة في حد ها الأقصى بين جميع المتعل مين من جهة

الأهداف الأساسية لتعل م الفلسفة من جهة أخرى؛ إذ سيتم  تحديد الممكن واللزم معا من خلل تحديد 
فالضرورة الد يداكتيكية في تدريس الفلسفة ألزمت القائمين في هذا . وكيفيات إنجازها ومعايير تقييمها

                              
 . 32، صبناء القدرات والكفايات في الفلسفةميشال توزي ومن معه،  - 1

2
-  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher,  p.44.  
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المجال على تجاوز الجوانب المحدودة للمقاربة بالأهداف من خلل استثمار هذه المقاربة لتكون أكثر 
 1.انسجاما مع جوهر وغر  الت دريس الفلسفي

بمفاهيم جديدة تقوم عليها  ،المفاهيم والتصورات الت ي تقوم عليها بيداغوجيا الأهداففقد تم  استبدال 
ا . البيداغوجيا الذ هنية للأهداف فيظهر جلي ا أن  بيداغوجيا الأهداف تقوم على منطق الت عل م انطلقا مم 

الت ركيز على نجاحه مع  ،في موقف تعل مي ما ،يبديه المتعل م من سلولا نتيجة استجابة معي نة لمثير ما
في الإمتحان، في حين أن  المقاربة الذ هنية للأهداف تهتم بمنطق الت عل م انطلقا من تفعيل القدرات 
الذ هنية الأساسية للمتعل م؛ وبالتالي فهي لا تهتم بشكل أساسي على نجاح المتعل م على المستوى القريب 

إن  سعي توزي الحثيث إلى استثمار المقاربة الذ هنية  .بل نجاحه كفرد مستقل  فكري ا فقط، في الإمتحان
الت ي تتعلق بإدرالا المتعل م للمبادئ العامة للحياة  ، تللاهداف على المستوى البعيدلأللأهداف هو تحقيق 

الت مكن من الإندماج الحقيقي في المجتمع، تنمية و الفكرية والأخلقية الت ي تدعمه في مواقفه اليومية، 
 .    لحس  الاجتماعيالشخصية وا

هو مفهوم الهدف  ،إن  المفهوم المركزي الذ ي تقوم عليه المقاربة الذ هنية للأهداف في تدريس الفلسفة
اغوجيا كذللا من وليس بيد ،الن واة؛ هذا المفهوم ليس فلسفيا بمعنى أن تم  صياغته من طرف الفلسفة

عل م، بل هو مفهوم ديداكتيكي يتعل ق بصياغة محتوى الذ ي يدر سه المالعن  حيث عموميته واستقلله
من خلل تحقيق توازن وانسجام بين ما يجب تعل مه وما  ،محتوى قابل للستيعاب من طرف المتعل م

 . 2سيتمكن منه المتعل م في الأقسام الن هائية

 

 

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher,  p78. 
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 :الضرورة الدّيداكتيكية للمقاربة الذّهنية للأهداف/ أ

من أجل تجاوز الجوانب  ،قاربة الذ هنية للأهداف في تدريس الفلسفةميشال توزي نموذج الم قد م   
والت ركيز على العمليات الأساسية في تعل م الت فلسف من جهة  ،المحدودة لبيداغوجيا الأهداف من جهة

أخرى، وذللا بالت ركيز على تدريس ما هو مهم بتحديد الأهداف الت ي يصبو إليها هذا التعل م وضمان 
 .  قها بالن سبة للمتعل مسهولة تحقي

إلى حل  مشكلة الاختلف وتباين المواقف حول  ،حسب توزي ،كما ترجع أسباب اقتراح هذا النموذج
أم ا في الفلسفة فسيكون صعبا نوعا  ،الذ ي تظهر سهولته في الت خصصات الأخرى ،الإجماع في الفلسفة

جعلت توزي يرى أن  الإجماع مستحيل في تدريس الفلسفة  ،فاستقراء واقع الن دوات الت كوينية في فرنسا. ما
اعتبار الفلسفة كمنتوج  فكري يشير إلى ب صعب جد ا،كطريقة أو أسلوب أو فعل يجب تبليغه للمتعل م 

ذللا أن  المفاهيم  ،مذهب فلسفي معي ن أو نسق فلسفي عن غيره؛ فالاتفاق بين مدرسي الفلسفة صعب
من الناحية  كما أن  هذا الإجماع يبدو مستبعدا. خر ومن نص اخرالفلسفية تتباين من موقف ا

لأن  بناء نموذج مو حد من الت فكير الفلسفي سيؤد ي إلى الن زوع نحو تبني إيديولوجية معينة  ،السياسية
وهذا ما ترفضه الد ول ذات المنحى العلماني، فحت ى ولو كان الإجماع جزئيا بين مد رسي الفلسفة  ،للد ولة

. وليس وليد الإت فاق الن ابع عن قناعاتهم الش خصية ،فإن  هذا الإجماع وليد القو ة ،ول مضمون معي نح
 ،نية الإجماع الذ ي يؤد ي إلى بتروبالت الي فإن نا هنا أمام مشكلة عويصة فإم ا صعوبة الإجماع أو إمكا

 . 1تشويه واختزال المعرفة الفلسفية

، من خلل تصو ره ل  لمشكلة الإجماع هذه في تدريس ماد ة الفلسفةفي المقابل يقترح ميشال توزي ح
انطلقا من اعتبار الفلسفة كعملية فكرية مادام التدريس الفلسفي الفرنسي لا  ،الإجماع لإمكانيته، أي

                              
 .32، 33 ، صميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات، ص - 1
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لية الأمر يتعل ق بتعل م التفكير وبتنمية القدرات العق الأفكار ولا بضمون المذاهب، باعتبار أن  يهتم بتاريق 
         1.للمتعل م

كما أن  هذه المقاربة تقد م صورة واضحة عن البرناما والإختبار؛ ذللا أن  توضي  الأهداف وتحديدها 
قائم على الت خطيط المنهجي وليس  ،سيجعل من المفاهيم الت ي يقوم عليها البرناما وآليات تنفيذها

جيا الأهداف، وذللا بالتركيز على ما هو مهم  بالنسبة  كما كانت تقوم عليه بيداغو  (*)العشوائية والاختزالية
أم ا أهمية تحديد الأهداف وفق . للمتعل م وما يحققه الت علم من أهداف تللا الت ي تتعل ق بالد رس الفلسفي

فتتمثل في معرفة ما الذ ي يتم إنتظاره من المتعل م في كتابة إنشاءه  ،هذه المقاربة بالن سبة للإختبار
إن  الكشف عن هذه . كيفية معالجته للمفاهيم وطرحه للإشكاليات واستعمال الأساليب الحجاجيةالفلسفي و 

وذللا  ،القدرات وتفعيلها يمثل أساسا منهجيا تقوم عليه ديداكتيكا الفلسفة الجديدة وفق تصور ميشال توزي
للإمتحان والن جاح فيه  من أجل استيعاب برناما مادة الفلسفة ومعالجة الإنشاء الفلسفي والتحضير الجي د

 .     2والن جاح في مواقف الحياتية على المستوى البعيد والت عل م الجي د لفعل الت فلسف ،على المستوى القريب

لا تتعل ق بتعليم المضامين المعرفية  ،كما اقترحها ميشال توزي ،الأهمية الد يداكتيكية في هذه المقاربةإن   
بل الأهم  في ذللا هو تعل م الت فلسف؛ فقد انتقل بذللا من الت دريس الذ ي ينطلق من المعرفة الت ي ينقلها 

إلى الت دريس الذ ي يركز على عمليات التعل م، فهو لم يهتم بوضع نموذج لتعليم الفلسفة بل  ،المعل م

                              
 . 33ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات ، ص  - 1
فة فدي إبدداء إن  الملحظة المسجل ة هنا هي ان نا وصفنا بيداغوجيا الأهداف بالاختزالية نظرا لأن ها تختزل تددريس الفلسد(*)

المددتعل م لمجموعددة مددن السددلوكات الت ددي تددؤد ي إلددى نددزع الصددورة الفلسددفية عددن تعل مدده بربطدده باسددتجابة معي نددة؛ فددإن كددان 
لبيداغوجيا الأهداف فعاليدة فدي تددريس بعد  التخصصدات الخدرى فدإن  فدي الفلسدفة سدتؤدي هدذه البيدداغوجيا إلدى فقددان 

ددا المقاربددة للذ هنيددة للهددداف حسددبما اقترحدده ميشددال . درسددا آخددر غيددر الفلسددفة الددد رس الفسددلفي لصددبغته الفلسددفية ويصددب  أم 
توزي فإن ها تر كز على تحديد الهداف المهم ة بالنسدبة لدتعلم  المدتعل م؛ فلديس مدن الضدروري أن يعدرف المدتعل م كدل الأنسداق 

 Michel:  انظر. )داكتيكا الفلسفة الجديدةوالمذاهب الفلسفية بقدر استطاعته على التفكير الفلسفي وهذا هو المهم  في دي

Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 42)      
 .32توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص  - 2
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كان موضوع التعل م في الفلسفة ليس المعرفة بالمشاكل والمقولات وحتى  نموذجا لتعل م التفلسف؛ فإذا
بقدر ما تتعلق بالأسئلة الت ي يجب طرحها، فالأمر لا يتعل ق بتعل م الفلسفة  ،الأسئلة الت ي يجب معرفتها
 .   1بقدر ما هو تعل م للتفلسف

 :الهداف النّواة في الفلسفة/ ب

الت ي من شأنها أن تد عم و  ،داف في تدريس الفلسفة تقوم على أهداف نواةإن  المقاربة الذ هنية للأه    
. تجربة تفلسفخوضه لتجربة الت فكير الذ اتي بما هي وتكوينه من أجل  المتعل م في تنمية قدراته الذ هنية

معرفية؛ بل يجب أن تستند على أسس ديداكتيكية و  جربة ليست اعتباطية متروكة للصدف،لكن هذه الت  
أهداف برناما توضي  االيات الإجرائية لخو  هذه الت جربة انطلقا من تحديد للا ارتأى ميشال توزي لذ

بتخصص الفلسفة ومعارفها الخاصة  :حد د ثمانية أهداف نواة كبرى وشاملة تتعل ق أو لا كما. ماد ة الفلسفة
ى، وثالثا ربط كل  هدف نواة وتكون مدخل أساسيا لها، ثم  ثانيا تحديد مفاهيم كل  هدف نواة على حد

وقد تم  تلخيص ما تم  ذكره وفق الن موذج الت الي. بالقدرات الت ي تندرج ضمنه
(*) : 

 

 

 

 

 

                              
1
 - J. C. Pettier, Michel Toozi, un modèle didactique du philosopher, 

https://www .philotoozi .com/1996/09/michel-toozi-un-modèle-didactique-du-philosopher/, 04/06/2021, 

16:15.     

 ,Michel Tozziهذا الن موذج تم ت إعادة صياغته والت صرف فيه وفق ما تقنضيه الحاجة لموضوع الأطروحة، انظر  (*)

Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , P79 ,84 . 
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 المدخل الأساسي لتدريس الفلسفة     

الفلسفة كطريقة  الفلسفة كعملية تفكير فكري الفلسفة كإنتاج
 للوجود   والعمل

المفهوم الذ ي يقوم عليه 
الهدف النواة هو 

الفيلسوف الذ ي يشير 
 إلى إتخاذ مواقف معي نة
كطريقة في الفعل 

 والوجود

المفهوم الذ ي يقوم عليه 
الهدف الن واة هو 

الت فلسف، المنطق، 
المعرفة، الأخلق، 

 الميتافيزيقا، الجمال

المفهوم الذ ي يقوم عليه 
الهدف الن واة هو 
 .المذهب الفلسفي

بداء  القدرة على فهم وا 
موقف محد د إتجاه الحياة 
والموت وااخرين كهدف 
تعليمي من اجل المعرفة 

والمواقف بشكل خاص 
 الحياتية بشكل عام

القدرة على إتباع منها في -
الت فكير قائم على المفهمة، الأشكلة 

 والمحاججة

 :القدرة على الأشكلة حول-

كيفية وفعالية أشكال التفكير في 
 الوصول إلى الحقيقة،

المناها والمعرفة والحقائق العلمية، 
الخير ومختلف القيم الدينية 

 سية،والخلقية والسيا

الحقيقة  الجمال والفن، 
 والواقع، الحري

القدرة على فهم 
نتاج صياغة  وا 
متماسكة  
وأصيلة 

لمجموعة من 
 المفاهيم الفلسفية
عادة التفكير  وا 
في الأفكار الت ي 

 أنتجها

 .الفلاسفة
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يذهب ميشال توزي إلى الت ركيز على أهداف نواة أساسية  ،انطلقا من تحديد الهداف الن واة بشكل عام
تتمثل هذه الأهداف النواة الأساسية . تتمركز عليها عملية تدريس الفلسفة بما هي عملية تعل م الت فلسف

 :في

الت ي تنطلق  ،أو لا الت فلسف؛ الذ ي يشير إلى الفلسفة كعملية تفكير قائمة على العمليات الذ هنية الأساسية
كمادة دراسية ترتبط تكامليا وتتجاوز في  ،وذللا في ظل اعتبارها ديداكتيكيا ،التساؤل لبناء المعرفة من

يظهر هذا الفعل كهدف يتمثل في إعادة التفكير في التفكير الذ ي . نفس الوقت حدود البرناما والإمتحان
الذ ي يشير إلى الإنتاج الفكري ؛ ثانيا المذهب الفلسفي. لن يتم  بعيدا عن المفهمة، الأشكلة والمحاججة

من خلل قيامه على الت درج المنطقي الذ ي يجمع مفاهيمه بطريقة عقلنية  ،يظهر كهدف أساسيل
أم ا . يجسد عملية الت فكير أي عملية الت فلسف إذ أن ه. عة من الإشكاليات والت صوراتومنهجية لمجمو 

 يشير إلى منها معي ن في الت فكير بقدر ما يشير إلى الذ ي لا ؛الهدف النواة الثالث يتمثل في الفيلسوف
أن يكون المتعل م سي د أفكاره وأفعاله، أي أن مفهوم هذا واقف إتجاه الحياة؛ فالأمر يهدف هنا إلى إتخاذ م

فلسفة الذ ي يركز على وبهذا يشك ل قطيعة مع مفهوم ال ،الهدف النواة يظهر كطريقة في الفعل والوجود
   1 .التأمل فقط

تقوم على ثلثة أهداف نواة أساسية تنطلق من  ،وعليه فإن  المقاربة الذ هنية للأهداف في تدريس الفلسفة
لكن باختلف حول مفهومها الذ ي يقوم عليه الهدف الن واة؛ فهي تظهر  ،الفلسفة كمدخل جوهري

في الت صرف كموقف،  باعتبارها منهجا في الت فكير كمنطلق، ومن التأسيس المذهبي كنتيجة، وطريقة
لذللا يجب على كل  معل م فلسفة أن  ،وبالتالي فإن  كل هذه الأهداف الن واة تنطلق وتنتهي بفعل الت فلسف

وما الذ ي يسعى  ،لكي يعرف ما الذ ي يجب تدريسه ،يبذل جهده في تفعيل التفلسف لديه ولدى متعل ميه
الأهداف بطريقته الخاصة الت ي تنسجم  يه صياغةلذللا عل. إلى تحقيقه من خلل البرناما الذ ي يدرسه

 . مع فعل التفلسف من جهة وأهداف منهاج الفلسفة من جهة أخرى

                              
1
-  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, P 80 ,81.   
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 :ات في تدريس الفلسفةتبني ميشال توزي للمقاربة بالكفاء 2.2

ات ثورة كوبرنيكية في مجال الد يداكتيلا العام ة والخاصة؛ فهي تمث ل تمثل المقاربة بواسطة الكفاء    
وابتكار أخرى  ،تغيير الكثير من المفاهيم والتصورات الد يداكتيكية الت قليديةو لا ديداكتيكيا تأس س لحت

فهي تعب ر . وواقع الحياة الجديد وتصور الإنسان المعاصر له جبتها الضرورة البيداغوجية،كبدائل استو 
من خلل تصور جديد حول  ،عن تو جه جديد في علوم التربية يسعى إلى تطوير الممارسات الت عليمية

؛ ذللا الت صور الذ ي جعل من المتعل م (متعل م–معل م –معرفة )العلقة بين أقطاب المثلث الد يداكتيكي 
هذه المقاربة . بعدما كان الت عليم يدور حول مركزية المعرفة والمعل م ،الت علمي ة-محور العملي ة الت عليمية
وتفكيره الذ اتي كهدف تسعى  ، وتفعيل قدراته العقليةفي بناء المعرفةعله يساهم تفع ل دور المتعل م وتج

بين )إلى أفقية بناء المعرفة ( من المعل م إلى المتعل م)مودية نقل المعرفة وبذللا تم  الإنتقال من ع. إليه
ة قدرات الفلسفة على غرار باقي المواد الأخرى تبن ت هذه المقاربة في تدريسها من أجل تنمي(. المتعل مين

 القضايا إن حيث من ،التفكير فعل بتربية تسم  الفلسفية المادةإن   "المتعل م وتدريبه على الت فكير الذ اتي، 
 المتعلم لدى يثير ،الفلسفي للقول لاستدلاليا المنطقي والطابع الفلسفية لاتكاوالإش المجردة الفلسفية

 . 1"فكرية فعاليات لديه نتكو  و  ذهنية أنشطة ممارسة كانياتإم

دفعت ميشال توزي إلى الد فاع عن ضرورة تدريس  ات في تجويد الت دريس،فعالية المقاربة بالكفاء إن  
والتأسيس الد يداكتيكي الفعلي لها منطلقا من المسل مة الكانطية في تعل م  ،الفلسفة وفق هذه المقاربة

ل  :الت فلسف زية إلى مرك ،من مركزية المعل م في نقل المعرفةأي التفكير الذ اتي للمتعل م، وبالت الي الت حو 
المعرفة؛ وفق هذه المقاربة فإن  المعرفة تتمي ز بطابع الن سبية؛ فهي ليست مطلقة، مثبتة المتعل م في بناء 

فهي نسبية من خلل قابليتها للن قد والمساءلة والمراجعة وذللا . ونهائية مثلما تصورته المقاربات الت قليدية
وبذللا يكون تعل م التفلسف . من كون الفلسفة في طبيعتها بناء إشكالي نقدي للأفكار والمعارفانطلقا 

ة على الت فكير لها القدر  ،كعملية عقلية، نقدية وتساؤلية تفعيل لقدرات المتعل م باعتباره ذاتا فاعلة ومنتجة
                              

 .23مطابق، ص  ديداكتيلا أجل من الفلسفة، تدريس في الحجاجي البرهاني عبد المجيد الإنتصار، الأسلوب - 1
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الفكرية القائمة على الت أمل لممارسة الحر ية  ؛ وبذللا يصب  الد رس الفلسفي فضاءً وليس تلقيها وحسب
قاربة في تدريس الن قدي متجاوزا للأفكار المسبقة والأحكام الجاهزة، ونتيجة لذللا فإن  الت عل م وفق هذه الم

يجابيةالفلسفة سيتسم بفاعلية و   . ا 

 :ات في تدريس الفلسفةالكفاء 2.2

يشال توزي يقد م تعريفا  وتأسيسا فإن  م ،ات في تدريس الفلسفةسياق الد فاع عن المقاربة بالكفاءفي 
ديداكتيكي ا لهذه المقاربة ولا يفصل بينها وبين فعل الت فلسف، وذللا انطلقا من كون قيام الد رس الفلسفي 

؛ فقد اقترح تعريفا للكفاءعلى هذه المقاربة هو تفعيل للتفلسف أي الت فكير الذ اتي ل ة الفلسفية الت ي يس إلا 
 التأمل وتنمية ،المستقل الذ هني نشاطه وممارسة تفكيره في "تحكمه ل م من خلليجب أن يحق قها المتع

، 1"وجديدة معقدة محددة، مهمة لإنجاز خارجية او داخلية موارد تعبئة عبر المطروحة المسألة في
وبذللا يسم يه توزي  ،مركزية المتعل م في ممارسة الت فكير الذ اتي -كما أشرنا سابقا-يتضمن هذا الت عريف 

هذا الفعل ليس مبني ا على ذاتية المتعل م بل هو قائم على مجموعة من الشروط  ،"المتعلّم-الفيلسوف"ب
الت ي  (*)المنهجية، المعرفية والمنطقية الت ي تظهر من خلل استثمار معارفه وموارده الد اخلية والخارجية

الت ي تمكن ه من إنجاز المهمة المطلوبة  ،العقلية الممكنة يستقيها من مختلف الأفكار الفلسفية والعمليات
من الضروري إكساب المتعل م المهارات شائية لمقال فلسفي أو تحليل نص، و الت ي تكون عملية إنو  ،منه

 .    الت ي تمكن ه من الإنجاز الجي د لملمهام المطلوبة منه في الإمتحان

                              
1
  - Michel Tozzi, Une Approche par compétence en philosophie ,Cair.info, www.cairn.info/revue-rue-

descarte, ,n°73 ,2012, p 27, 20/06/2022 . 
يُقصددد بددالموارد الد اخليددة فددي تعل ددم الت فلسددف تلددلا المعددارف الت ددي يسددتوعبها المددتعل م داخددل المدرسددة والت ددي تكددون ذات  (*)

أم ا الموارد الخارجية فتتمثل . الفلسفية في عملية  الإنشاء الفلسفي طبيعة فلسفية كاستثمار المذاهب، الت يارات  والمدارس
 Michel) خارج المدرسة  وتجاربه الشخصدية في معارف المتعل م الت ي يتم  اكتسابها من التخصصات الأخرى وحت ى من

Tozzi, Une Approche par compétence en philosophie, p 19)    
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 ،المعارف واستثمارها في حل  المشكلت الت ي يواجهها المتعل مإن  فعل التفلسف هذا القائم على تعبئة 
المفهمة، الأشكلة : ثل فيتقوم على عمليات ذهنية الت ي تعتبر مرتكزات أساسية لهذا الفعل والت ي تتم

ة ات في تدريس الفلسفة تتأسس على دعامة  إمتللا المتعل م للمضامين فالمقاربة بالكفاء. والمحاج 
 ي تعد  المرجع الن ظري لعملية الت فلسف، إضافة إلى دعامتها الثانية الت ي تقوم على تنميةالفلسفية الت  

ة، والجدير بالذ كر أن  هذه العمليات أثناء تفعيل الت فكير الذ اتي لا تظهر قدرات المفهمة، الأشكلة والمحاج  
ي يستدعي تعبئة موارد الذ   ،من أجل إنجاز مهم ة حول موضوع ما ، بل هي متكاملة معابشكل منفصل

وبالت الي يعتبر المتعل م كفء عندما يستطيع تعبئة موارده والن جاح في إنجاز . المتعل م الد اخلية والخارجية
حينما  ، تكونة تعل م الت فلسفديد وتعيين امتللا المتعل م لكفاءالمهمة  الت ي طُلِبت منه؛ أي أن   تح
حل  وضعية ة لتحقيق نوع محد د من المهم ات لالد اخلية والخارجي يستطيع حشد موارده ومصادره المختلفة

ة في الفلسفة إذا كان لب في مرحلة التعليم الثانوي كفاءجديدة ومعقد ة؛ فعلى سبيل المثال يمتللا الطا
 .1يعرف كيف يكتب بشكل مناسب موضوعا فلسفيا يوم الامتحان الرسمي

 : في الن قاط التاليةعل م الت فلسف ة في تلقد حد د ميشال توزي خصائص الكفاء 

ن ما مكتسبة عن طريق الممارسة والت عل مالكفاء/ 2  .ة ليست فطرية وا 

سواء المتعل قة بالفلسفة أو  لأن  المعرفة الت ي يكتسبها المتعل م ،ة لا تتعار  مع المعرفةالكفاء/ 1
وتعبئتها من أجل إنجاز مهمته؛  الت ي يقوم باستثمارها ،أو حتى تجاربه الشخصية بالتخصصات الأخرى

 .فالشرط هو معرفة استخدام هذه المعرفة في الموقف والوقت المناسبين

ة بطابعها التطبيقي؛ فهي لا تكتفي بمجر د التأمل بل تتحقق بالعمل وهو ما يمي زها عن تتميز الكفاء/ 3
 .المعرفة الن ظرية

                              
1
 - Michel Tozzi, Une Approche par compétence en philosophie, p 25. 
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بل هي لا  ،هداف الت ي تقوم على اختزال المعارفة ليست هدفا كما تنظر إليه المقاربة بالأالكفاء/ 2
ن ما تنظر إليها بشكل متكامل من أجل استثمارها الجي د ئها وا   .تجز 

كفاءات أخرى وتكون في خدمتها، فكفاءة القراءة مثل  ة لا تتمي ز بثباتها بل هي متطو رة تكم لالكفاء/ 3
     1.ة فهم نص فلسفيتخدم وتحقق كفاء

ات وزي لتحديد معنى المقاربة بالكفاءدفع ميشال ت في تعل م التفلسف والغاية منها، ةاءخصائص الكفإن  
 : في تعل م الت فلسف والت ي ترتبط بالمعاني التالية

 .الق...امتللا المتعل م للمحتويات الفلسفية من مفاهيم، إشكاليات، نصوص، نظريات، / 2

 .درة على الأشكلة، المفهمة والمحاجةتطوير الق/1

بوضعيات محد دة (  الأشكلة، المفهمة والمحاجة)ب والت مرن على ربط هذه آليات فعل التفلسف التدر /3
 . تهدف إلى معالجة موضوع فلسفي معي ن

الت ي ات المعقد ة المهم   ، بغية حل  للمتعل ماستثمار المصادر الفلسفية والتجارب الشخصية  القدرة على/2
 2.يواجهها

بل الت عل م الهادف القائم  ،ات في تدريس الفلسفة لا تقوم على منطق التعليمالمقاربة بالكفاءوبالت الي فإن  
بل مجموع  ،على تفعيل قدرات المتعل م وعلى إنتاجه الذ اتي للمعرفة؛ ليست تللا المعرفة الن ظرية التأملية

فيستثمرها ويدمجها لكي ها؛ مع المواقف الحياتية الت ي يعيشالمعارف الت ي ترتبط إجرائيا وممارساتيا 
فالن جاح في الإمتحانات ليس اعتباطيا ولا . يستطيع الخروج من تللا المواقف المعقد ة الت ي تستدعي حل  

بل هو فعل مؤسس منهجيا ومعرفيا تُستثمر فيه جميع المعارف والخبرات إلى جانب القدرات  ،ارتجاليا
 .لسفيةبعيدا عن الحفظ االي للنظريات والمذاهب الف

                              
1
- Michel Tozzi, Une Approche par compétence en philosophie. , p 26. 

2
 -Ibid., p 33.  
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لت لقين إلى الت فاعل فلسفيا تنتقل به من منطق الحشو واى شخصية المتعل م لعل المقاربة بالكفاءات تركز  
ات في الفلسفة تعل م المتعل م كيف يستفيد من الفلسفة في حياته مع ظروف الحياة؛ حيث أن  الكفاء

 بدل أن تكون مجر د مادة تعليمية تتعل ق بامتحان وعلمة تساهم في نجاحه أو رسوبه، فيشعر ،اليومية
 الط رح هذاعلى حينها بضرورة هذه الماد ة لمواجهة صعوبات الحياة ومشاكلها، وقد يعتر   المتعل م

مستوى العملي تها على المستوى الفكري الن ظري أكثر منها على العتر  بقوله أن  الفلسفة تظهر كفاءم
ة الفكرية سينعكس إيجابا على جانبه الإعترا  بالقول أن  تنمية الكفاء نرد  على هذا، لالإجرائي
 . وبالتالي لا يتعل ق الأمر بتدريس الفلسفة بل بتعل م الت فلسف 1السلوكي

 : وذليات تفعليها ات الساسية لتعلّم التّفلسفلكفاءا. 0

لت ي أس س لها ات اقائمة على تبن ي المقاربة بالكفاءال ،في تدريس الفلسفة إذا كانت الد يداكتيكا الجديدة
لا ترك ز على تلقين المعرفة الفلسفية كما قد مها الفلسفة عبر تاريخها بل على  ومن معه، ميشال توزي

ا لهذا المتعل م، وفق-بناء المعرفة من طرف المتعل م واعتباره شريكا أساسيا في بناءها ووصفه بالفيلسوف
المقاربة فإن  الفلسفة لا تقد م نفسها كمعرفة جاهزة يسهل تحصيلها وتلقينها واسترجاعها آلي ا بل تكون 

وبذللا يربط ميشال توزي فعل . محط  تساؤل، نقد، تمحيص، فحص ومراجعة لكل  الأفكار وااراء
ثل في قدرات ثلثة ترتبط بسيرورة الت فلسف بتفعيل قدرات أساسية لدى المتعل م تمثل نواة هذا التعل م، تتم

فالت فلسف هو محاولة مفصلة عمليات استشكال الأسئلة "؛ ةجّ المفهمة، الشكلة والمحا: الدرس الفلسفي 
ودحضها بخصوص مسائل متعل قة بالوضع الإنساني وفق  ،وبناء المفاهيم والحجاج حول الأطروحات
 . 2"مسعى أصيل للبحث عن المعنى والحقيقة

   

                              
 . 31، ص 2882، 2. الطاهر أوعزيز، المناها الفلسفية، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ط - 1

2
 - Michel Tozzi, Une Approche par compétence en philosophie, p 35. 
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   ( conceptualisation) : المفهمة 2.0

   :يداكتيكيةدّ الة كفاءالفلسفية والكفاءة بين الالمفهمة  ( أ

الفلسفة ليست المبحث المعرفي الوحيد الذ ي يعنى بضرورة البناء المفاهيمي، لكن فعل الت فلسف هو ذللا  
ر من عرف التقاليد وااراء الشائعة  من خلل ارف متعد دة ومتجد دة، ويسعى لإرساء معالفعل الذ ي يتحر 

يتأتى دون الضبط المفاهيمي  ي لا تتأسس على أسس منطقية، وذللا لنالت  هدم الأفكار التقليدية السائدة 
 .الذ ي ينتقل فيه الذ هن من ما هو شائع متداول إلى ما هو فلسفي مؤسس

لية، يبط الإبستيمي لكل حقل معرفيالض  إن     التي تو ضحه وتم يزه عن الحقول  بدأ بتحديد مفاهيمه الأو 
أم ا تحديد المفاهيم في الفلسفة يعد  لب ها . من دون هذا الت حديد يغدو بناءه عدما، فالمعرفية الأخرى

ل  ، باعتبار أن  الفلسفة إنتاج مفهوميوجوهرها الذ ي لا يستقيم البحث الفلسفي في غيابه في مقامها الأو 
والبحث عن دلالاتها؛ لعل  هذا دفع بجيل دولوز إلى تعريف الفلسفة  إذ تقوم على الاشتغال بالمفاهيم

فالمتتب ع لتاريق الفلسفة وللإتجاهات والنظريات الفلسفية يقف عند حرص . بأن ها عملية إبداعية للمفاهيم
إلى الضبط ( الد وكسا)الفلسفة على البناء المفاهيمي والإنتقال بها من ما هو شائع والتداول العامي 

ومنه إلى عملية إبداع وتوليد وتشكيل مفاهيم جديدة؛ تللا المفاهيم الت ي تشير إلى  ،المعرفي الإبستيمي
ارتباط مفهوم المثل  ،إنتاج فيلسوف معي ن فترتبط فلسفته بذللا المفهوم؛ فعلى سبيل الذ كر لا الحصر

فالمفهوم . وسرل، التفكيلا بجالا دريدابأفلطون، الكوجيتو بديكارت، الموناد بليبتنز، الفينومينولوجيا به
ذكاء المناقشات الفلسفية وبذللا يصل العقل  ،يشكل مكانة مركزية للخطاب الفلسفي الذ ي به تتم إثارة وا 

ونه الكائن الت ي بها يفهم وجوده والوجود بشكل عام ويحقق ماهيته ك ،الإنساني إلى أعلى مستوى الفاعلية
 . الوحيد المفكر

فإن  المفهوم في هذا المستوى كذللا يتمي ز بمركزية  ،ا بالفلسفة إلى المستوى الد يداكتيكيأم ا إذا نزلن
وذللا باعتباره القاعدة الأولى للتفكير  ،حضوره في محطات الد رس الفلسفي والإنشاء ومعالجة الن صوص

د الذ ي اقترحه ميشال إن  الت صور الد يداكتيكي الجدي. الذ ي يمارسه المتعل م ،أي فعل التفلسف ،الذ اتي
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لا غنى إذ تظهر كأداة  ،تصور ناتا عن أهمي ة اللغة للفكر –المفهمة  –توزي في هذه الن قطة بالذ ات 
كينونة دون توضي  كينونة فيستحيل أن يكون هنالا مشروع للتعبير عن ال عنها في عملية التفكير،

بوصفها سندا ماد يا  ،ج الخطاب قائم على اللغةتظهر قيمة المفهوم باعتباره بناء للمعنى في إنتااللغة، ل
  1.للتفكير وليس فقط أداة للتفكير

به يتم   ، الذ ين  المفهوم الفلسفي يتمي ز بالت جريد والت عميملأ يخضع للرتجالية الت حديد الفلسفي لا   
راته وتمثلته الأولية الإنتقال من المعرفة العامية إلى الفلسفية؛ أي بالانتقال من أحكام المتعل م، تصو 

بط الفلسفي، حيث يمثل ذللالذللا المفهوم أولى لحظات المعرفة الفلسفية ذللا أن ه لا  ، إلى مستوى الض 
الفلسفي؛ وذللا باعتبار أن   يوجد تفكير فلسفي دون مفهمة؛ إذ تظهر كأداة من أدوات التأسيس للخطاب

. لت ي يضطلع بها الفيلسوف في بناء نسقه الفلسفيالمهمة الأولى ا ،بل وابتكارها ،عملية ضبط المفاهيم
تدريب و . تمثل المفهمة نشاطا عقليا خصبا للتعل م إذ تغذ ي تفلسف المتعل م وتدفعه إلى التفكير الذ اتيكما 

المتعل م على الت فلسف تستدعي من المعل م توجيهه في البناء المفاهيمي في إطاره الفلسفي؛ فالمفهمة في 
 .               ن تمثل قاعدة  أساسية  لخو  تجربة التفلسفكل المستويي

 : معانٍ ودلالات متقاربة( ب

ل محطة لبناء المعرفة إذ تظهر المفهمة  ،إبراز دلالتها ومعانيها ، فإن ه يلزم عليناإذا كانت المفهمة او 
. ريس الفلسفةكأو ل هدف نواة لتعل م التفلسف وفق المقاربة الد يداكتيكية الت ي اقترحها ميشال توزي في تد

الت ي يتم و  ،لتقاءه مع مفاهيم أخرى متداخلة ومتقاربةلا المفهمة أمر دقيق نظرامصطل   إن  تبيان معنى
في (le concept) مصطل  المفهوم  ودون تبي ئةبينها،  حدود المنهجية والمنطقيةتوظيفها دون تبيان لل

تظهر على شكل تصورات  ،حد  ذاته؛  فإذا كان يشير إلى كل لفظ لغوي يحمل مضمونا فكريا معي نا
الت ي تتميز بدرجة من التعقيد والتجريد، فإن ه يظل ملتبسا حين يشير إلى مجموعة من المعاني و  ،وتمثلت

أو على عد ة  ،للغوي وشمولية حكمه على مجموعة من أفراد الجنس الواحدوالد لالات حسبه وضعه ا
                              

1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, P   .992  
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أم ا من جهة اخرة فإن  الإلتباس في . هذا من جهة( ما يسمى بالاستغراق في المنطق الصوري)أنواع 
، (Sens)، المعنى(Notion)التصور : المفهوم هو نتيجة لتداخله وتقاربه مع عد ة معاني أخرى خاصة

في الكثير من الأحيان بدل  ، تستخدم هذه المصطلحات(Idée)والفكرة  (Représentation)التمثل 
فالمفهوم بشكل عام كما هو مذكور في موسوعة لالاند فهو يعب ر . بعضها ااخر دون معرفة الفرق بينها

 . 1عن آراء خاصة قد تكون أحيانا شديدة التداول ومستعملة بأشكال شتى

و ، مم ا يجعله فكرة مجر دة وعام ة أعلى ما هو مؤسس علميا أو فلسفيا الت حديد الد قيقينطبق المفهوم في 
ما يمي ز المفهوم هو طابع الت جريد، الشمولية، العمومية والت عالي وذللا ، إن  2على الأقل القابل للتعميم

فإذا . والموضوعيةالد قة  فيعمل على تجاوزه من أجل الوصول إلى ،لانطلقه من ما هو متداول وسائد
أم ا ميشال . حاولنا تحديد مفهوم المفهمة فإن نا سنقول بأن ها تشير إلى عملية الفهم أو الت صور العقلي

لي إلى المستوى الد قيق . 3توزي فأكد  أن  المفهمة عملية ترتبط بتحويل مدلول ما من مستوى الت صور الأو 
لي والمفهوم  إذ يقصد توزي بذللا أن  هذه العملية  ،في صورته الد قيقةهنا يتض  الفرق بين التصور الأو 

لي المبدئي الذ ي يتميز بعدم دقته إلى مرحلة الضبط الد قيق وبالتالي فإن  . هي انتقال من الت صور الأو 
 . سيرورة المفهمة تنطلق من المستوى التداولي السائد والشائع إلى مرحلة الضبط الد قيق

 اإلى بناء المفاهيم والإنتقال به ،ديداكتيكية للوصول بالمتعل م المبتدئ في الفلسفةما هي السبل وااليات ال
 ا هو متداول وسائد إلى مرحلة الضبط الفلسفي الد قيق؟   مم  

 :   البناء الدّيداكتيكي لسيرورة المفهمة في الدّرس الفلسفي( ج

                              
 . 993أندريه لالاند، موسوعة لالاند الفلسفية، ص - 1
 .282نفسه، ص  عجمالم أندريه لالاند، - 2

3
 -  Michel Tozzi , Apprendre à philosopher au cours de morale, dossiers pédagogique entre – vues, 1999, 

p 39. 
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عادة عو   ،بناءها بناء موضوعيا ودقيقا تضطلع المفهمة في الد رس الفلسفي بمهمة إرساء المعرفة وا 
في هذه . تكوين الفكر الن قدي الذ ي يعب ر عن الحرية الفكريةالإتجاه نحو و  ،تكرار الأحكام واجترارها

-الن قطة عمل ميشال توزي في مقاربته الجديدة على ان تكون المفهمة ممارسة فصلية يتم تدريب المتعل م
وم المفهمة في الد رس الفلسفي على مسلمة أساسية مفادها أن  اللغة إذ تق. الفيلسوف على بناء المفاهيم

 . 1وبالتالي في تعد  مدخل أساسيا لفعل التفلسف ،لوحدها هي الت ي تجعل الناس يفكرون

على أساس العمل على تعيين المعاني والمدلولات والت ي تظهر من خلل  ةالممارسة الفصلية للمفهمتقوم 
 :ثلثة ربط المفهوم بأبعاد

 .باللغة؛ لأن  المفهوم يعب ر عنه بواسطة كلمة ضمن نسق التواصل العام -

 .بالفكر؛ لأن  المفهوم يحيل إلى فكرة -

      2.بالواقع؛ لأن  المفهوم يستهدف موضوعا من مواضيع العالم -

 :يعني ذللا أن  بناء المفهمة يتم انطلقا من االيات الد ديداكتيكية التالية

إذ يتم الإنشغال على المعنى اشتقاقيا،  ،كظاهرة لغوية قائمة على إنشاء المفاهيم بناء على اللغة  -2
التمييز بين ما هو مألوف وبين ما هو و او حتى من خلل المترادفات والمتضادات، .. دلاليا، تاريخيا،

 . فلسفي

ات الأولية العفوية الت ي يحملها أشكلة المفهوم إنطلقا من الطعن في تمث لته والت صور من خلل _ 1 
قامة استفهامات بينه وبين المفاهيم الأخرى المتقاربة او المتداخلة مع ذللا المفهوم  .المتعل م وا 

                              
 
1
  -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 109 . 

 . 39ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص  - 2
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بناء المفهوم كأداة لتعقل الواقع بالاعتماد على مجالات تطبيقاته، إذ أن  المفهوم يختلف معانيه  -3
 . 1حسب المجال الذ ي ينتمي إليه

تتمثل الأولى في المقاربة الإستقرائية والثانية في  :بتين لبناء المفاهيم بناء فلسفيايشال توزي مقار اقترح م 
ة نظر بيداغوجية من وجه ،ن ه، ذللا أ ليات الديداكتيكيةلتان تعدان العماد الأول لال   ،المقاربة الاستعارية
قواعد   ، أن يرتكز علىفي عملية التفلسف عندما يتعل ق بتدريب متعل م مبتدئ ،للمعل م فإن ه من الضروري

 . وي والمنطقي في خطابهمن أجل التماسلا اللغ

 : اللغوي في بناء المفاهيم السلوب -

المعنى لأن  الفكرة تتجسد في إذ يجب البحث عن  ،الكلماتبناء المفهوم من خلل العمل على  يتم   
الأمر بتحديد الاستخدام الفلسفي للكلمات وذللا  يتعل ق هنا. كلمة داخل علقتها بالكلمات الأخرى كونها

لأن ها هي الت ي أبدعت المفاهيم من خلل البحث في معانيها ودلالاتها  ،عن طريق الإنشغال على اللغة
شمل مختلف التعريفات، بالعودة إلى المعاجم اللغوية ثم الإنتقال إلى المعاجم الفلسفية الت ي ت ،المعجمية

؛ لذللا 2ى المفاهيمهذا الت حليل هو الذ ي يضفي مؤشرات على قيمة معن. اللتينية والرجوع إلى جذورها
يجب العودة دائما إلى مدلولية المفهوم، هذا ما يسمى بالتأصيل اللغوي أو الإشتقاق اللغوي أو 

.   إليها الذ ي يسم  لنا بالعودة إلى تاريق المفهوم، سياقاته ومترادفاته الت ي يحيل ،إيثيمولوجيا المفهوم
الر جوع إلى الجذر لا يمكن للمتعل م من يدرلا معناه دون ... ، البيولوجيا، الميتافيزيقا"فلسفة"فمصطل  

وذللا لانتقال المتعل م من تعامله مع  (*)هذا الإنتقال هو الذ ي من شأنه أن يغذ ي الفكر. الإغريقي له

                              
 . 38، ص ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة - 1

2
   -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 108. 

ن ( *) من مفردة واحدة بل يتعل دق خاصدة بالكلمدات المركبدة  ,حسب ميشال توزي لا يتعلق الامر بالكلمات البسيطة المكو 
في اللغة الفرنسية إذ أن  مسألة تعريف كل  كلمة من تللا الكلمتدين وربطهمدا هدو الدذ ي يتدي  للعقدل التعمدق أكثدر فدي بنداء 

 Michel افةومن ثم ة إتاحة الفرصة للمتعل م من التفكير والت عرف على تاريق الفكر البشري وخصوصية كل ثق   المفاهيم

Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 110)  ( . 
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وبالتالي الإنتقال بالتفكير من المستوى اليومي التداولي  ،الكلمات بطريقة سطحية إلى التعم ق في معانيها
 . ستوى الفلسفيثم الإرتقاء به إلى الم ،ل اللغويإلى مستوى الضبط والتأصي

بل يتم  التعرف على مدلولات الألفاظ  ،لا يتوقف الأمر عند الت عامل بالكلمات عن طريق المعاجم فقط
الت ي تختلف و  ،الت ي تحملهاو ر الكلمة ينيرنا إلى الفكرة فتط" عن طريق تتبع تطورها عبر التاريق؛ 

إذ أن  اللغة  ،وهذا مايسمى بالتطور الد لالي 1"استعمالاتها من ثقافة لأخرى، ومن فترة زمنية لأخرى
ليست منظومة ثابتة من المعاني؛  يظهر ذللا  من خلل عملية الابداع والتجديد في المصطلحات ثم 

فمصطل  الجذر مثل يختلف معناه بين علم اللغة وعلم الرياضيات، . ة ومشتركةانتشارها لتصب  عام
تختلف المعاني كذللا حسب  وكذللا .نية عن العلوم التجريبيةمعنى القانون يختلف معناه في العلوم القانو 

مدلولاتها مثل من العصر الوسيط إلى  الفترات الزمنية، فبع  المصطلحات ستتغي راستعمالها عبر 
بعد اكتشاف الكاميرا الضوئية بوقت قصير " تغي ر مفهومه ن الذ ي كمصطل  الفلعصر الحديث، ا
بعد أن كان الهدف من العمل الفن ي هو الن قل الحرفي للواقع كوظيفة من ضمن وظائف الفن  (2938)

 .   2"أخذت الكاميرا هذا الجانب

؛ إذ ستختلف معاني الكلمات 3المعنى من جانب آخر هنالا خصوصيات إملئية ينتا عنها اختلف في
حيث يختلف المعنى عند كتابة الكلمة  ،كذللا عن طريق رسمها وكيفية كتابتها خاصة في اللغة الفرنسية

  Etat)  (، فكلمة (miniscule )عن كتابتها بالأحرف الصغيرة   (majuscule )  بالأحرف الكبيرة
كما أن  رسم كلمة . ي الد ولة بينما تعني الثانية الحالةتعنفالأولى  ،( état) كلمة يختلف معناها عن 

(homme )و(Homme)  يولد عنه معنيين مختلفيين؛ فالأولى تشير إلى الرجل بينما الثانية تشير إلى
 .   الرجل والمرأة

                              
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 101 

ر على العوامل النفسية والموضوعية في التأثي"حسين سيد ياسين، أحمد سيد مرسي، أشرف إسماعيل العريني،  - 2
 .882، ص 1212، 32، العدد (مجلة الطفولة)، "تحول مفهوم الفن والتصوير في العصر الحديث

3
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 110. 
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. وهذا ما يعيد للفكرة غموضها ،إن  تعد د المعاني للفظ الواحد يحول دون العثور على تعريف دقيق للكلمة
علقة اللفظ أو الد ال بمدلوله وبالتالي فإنن ا  أي ،وبالتالي فإن  هذا سيطرح مشكلة علقة المعنى بالكلمة

من  –الفيلسوف -المتعلم –كيف يستطيع المتعل م المبتدئ في تعل م الت فلسف  :أمام مشكلة تعليمية هي
 م إلى بناءها الفلسفي؟ الكشف عن المعاني والوصول بالمفاهي

حيرة المتعل م تكمن في عدم معرفة المعاني الحقيقية للألفاظ وتداخلها المفاهيمي، فالقواميس اللغوية إن  
 .   على تعد دها لا تمن  فرصة كافية لكي يعرف المتعل م كل  المعاني الت ي يحملها لفظ واحد

من خلل إنتاج خطاب يتم فيه  وذللا ،لمفهوميمكن حل هذه المشكلة بالبحث في الشبكة الدلالية ل
من خلل المرور عبر  ،الإنتقال من كلمة واحدة إلى كلمات أخرى تحيل هي نفسها إلى كلمات أخرى

، إذ يجب التعامل مع المعاني وفق خصوصيتها التي 1سلسلة دلالية لكن يجب الحذر من فق الت عميم
من خلل إقامة  ،يف البسيط والعام إلى تعريف أكثر دقةالخروج من التعر  يتم  ، و يوردها سياق الكلم

فالمفهوم لا يكون له معنى إلا  في  .الكلمات للوصول إلى المعنى المقصودفلسفية بين -علقة لغوية
 2.بنية الفكر تستند إلى بنية اللغةرى، و علقته مع المفاهيم الأخ

يمكن فهم المعنى بناء على ربط الكلمات   ،من أجل تمكين المتعل م من الإنخراط في الخطاب الفلسفي 
 ،هامقارنة بينها ومعرفة علقاتالذ ي بدوره  يؤد ي إلى رابطة الأفكار؛ أي من خلل الربط بين الكلمات وال

رشاد من المعل ميقوم به المتعل  و . علقة تضاد، ترادف،  تشابه إذا كانت باستثمار ما ورد في  م بتوجيه وا 
؛ ذللا أن   من جهة أخرى الجمع بين المترادفات ومعرفة ما يمي ز بعضها عن بع و  ،القواميس من جهة
 ،مييز وتحديد الفرق بين مفهومي كلمتين متشابهتينكلمتين لا تتداخلن بشكل تام، فتالحقول الد لالية ل

ضوح، فإذا أردنا تحديد مفهوم الحقيقة، اليقين، الو . 3من شأنه أن يمك ن من تعريف الكلمة بشكل أد ق
هل كل يقين هو : لنا أن نتساءلفات لا اختلف في المعنى بينها؛ هنا الحق  سيظن المتعل م أن ها متراد

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 190. 

2
 - Michel Tozzi , Apprendre à philosopher au cours de morale,  p 40. 

3
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p  111. 
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فالضبط الفلسفي للمفاهيم يقتضي البحث . حقيقة؟ وهل يكفي الشيء أن يكون واضحا حتى يكون حقيقة؟
العمل على المتضادات من خلل  ثم   ،عن المعنى من خلل الت مييز بين المفاهيم المتشابهة ظاهريا أو لا

ثراءها إنطلقا . ترادفات ثم  التساؤل عما يمي زهاالجمع أو لا بين الم وبالتالي يتم العمل على بناء المفاهيم وا 
 :من

 .استخدام المترادفات والكلمات المتشابهة وتحديد الصفات المشتركة/2

 .      1الصفات الخاصةاستخدام المتضادات والبحث في الاختلفات للتعرف على /2

قامة علقة التضاد بين الكلمات  ،إن  الحديث عن بناء المفهوم فلسفيا عن طريق جمع المترادفات وا 
من خلل عملية التصور الذ ي  ،يحيلنا إلى بناء تللا المفاهيم من خلل تحديد سماتها وصفاتها الأساسية

الت ي تساعد المتعل م و  ،يز، استنتاج، تجريد وتعميميقوم على جملة من العمليات الذ هنية من مقارنة وتمي
من تحديد مفهوم الشيء وتعريفه تعريفا مجردا وعام ا
إن  المنها الذ ي تقوم عليه عملية تحيد صفات . (*)

 . والذ ي سيأتي بيانه لاحقا ،المفهوم هو المنها الإستقرائي  أو بما يسمى المقاربة الإستقرائية

 : ي بناء المفاهيمالإستشكالي ف السلوب -

على مساءلة ونقد التمثلت والتصورات الأولية الت ي يحملها المتعل م حول مفهوم ما،  يقوم هذا المنطق
 ، إلى الإرتقاء به نحووالهدف من هذا هو الإنتقال بذهن المتعل م مما هو شائع وسائد في حياته اليومية

إذن يتعل ق الأمر بالتفكير الفلسفي حول المفهوم  التفكير الفلسفي الذ ي يحرص على تحقيق الموضوعية؛
أو بما يسمى التساؤل المفاهيمي القائم على توجيه مجموعة من  ،من خلل عملية مساءلة المفهوم

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p  113. 

الصددوري وبالتحديددد فددي مبحددث الحدددود والتصددورات مددن تعريددف مفهددوم مددا انطلقددا مددن  ينطلددق آرسددطو فددي المنطددق ( *) 
لكدن التعريدف . الندوع، الجدنس القريدب، الفصدل الندوعي، الخاصدة، العدر  العدام: تحديد الكليات الخمس التدي تتمثدل فدي

ن مددن الجددنس القريددب والفصددل ا محمددود : انظددر)   لنددوعيالدددقيق لمفهددوم مددا الددذ ي يكددوم جامعددا مانعددا وهددو الددذ ي يتكددو 
 ( 23، ص 1228، 2. يعقوبي، دروس المنطق الصوري، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط
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ومن ثم ة  ،الت ي تهدف إلى كشف التناقضات والحدود الت ي يتضمنها المفهوم ،الأسئلة المتنوعة والمنظمة
ة المضمرة الت ي يتضمنها المفهوم؛ فل يمكن بناء المفهوم فلسفيا من دون الكشف عن الت عريفات الممكن

أي من دون الت شكيلا في الت عريف العفوي الذ ي يقد مه المتعل م سريعا في استجابته لطلب تعريفه  ،أشكلته
 .   1الذ ي لا يستجيب للمعايير الفلسفيةو  ،الذ ي يتمي ز بعدم وضوحه ودقته

هو أن  جل  المفاهيم تستند إلى الإستعمال اليومي  ،حسب ميشال توزي إن  الحاجة إلى هذا المنطق، 
لذللا يجب العمل على التفكير في البحث عن  ،غير المتخصص الذ ي لا يؤد ي إلى فهم المعنى
  المتعل م فلحظة استشكال المفهوم هي لحظة تمن. 2المضمون الذ ي تحمله وهذا ما يجعل المفهوم فلسفيا

ر الذهني والوجداني من عوائق البداهات المباشرة والأحكام المسبقة وااراء الوثوقيَّة"وتمكن ه من  ؛  3"التحرُّ
إن  هذا الإنتقال من . أي الت حرر من البداهات الأولى الت ي تقف عائقا أمام بناء المعرفة الموضوعية

هو الذ ي يمن  صيرورة وحركي ة  ،ستشكال المفاهيميإلى الفلسفي الذ ي يتيحه التساؤل أو الإ العامي
 . للفكر

هو أن  الإدرالا الأو ل لأي  مفهوم فلسفي  ،إن  ما يجعل بناء المفاهيم بناء استشكاليا أو تصورا إشكاليا
. يكون بمثابة الر أي الذ ي يجب أن يخضع لمساءلة فلسفية من أجل الكشف عن مفهومه الفلسفي الحقيقي

الت ي تتناسب مع الت صور الفلسفي ومن ثمة بناء  ،ذللا تأتي لحظة الفهم المفصل لذللا المفهوم بعد
في الارتقاء من التفسير العام،  هذا  يساهم 4.الذ ي يكون بدوره موضع جدل فلسفي ،المفهوم بناء فلسفيا

يها من واقعه دون تأمل السطحي، البسيط والساذج لذللا المفهوم الن اتا عن تمثلت المتعل م الت ي يستق
 . وفهم عميق له

                              
1
 - Michel Tozzi , Apprendre à philosopher au cours de morale,  p55. 

2
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p  .991  

 . 32، ص 1221، 29، العدد (مجلة فكر ونقد)، "إشكاليَّة المفهمة في الفلسفة وفي تدريسها"محمد عبيدة،  - 3
4
 - Michel Tozzi , Apprendre à philosopher au cours de morale,  p 136, 137. 
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 إذا أردنا أن نحد د سير الد يداكتيكي للمنها الإستشكالي في بناء المفهوم فلسفيا فإن  مساره ينطلق من
 :الت الي

 .تعبير المتعل م عن تمثل ه للمفهوم/2

مة مواجهة بين من خلل إقا ،الت شكيلا في الت مثيل من خلل تحليل الافتراضات المسبقة ونتائجها/1
الت ي من شأنها أن توض  التناق  والتعار  بين ما  ، هذه الأخيرةمعرفية لذللا التمثل-البنية السوسيو

 .هو متداول وما هو فلسفي

 .تحديد المشكلة من خلل هذا الت شكيلا/3

لى التأمل وع ،إعادة بناء المفهوم بناء فلسفيا بناء على معرفة المذاهب والأطروحات الفلسفية من جهة/2
ومن ثم ة تعريف مفهوم ما انطلقا من الأطروحات الفلسفية تعريفا تحليليا ،الش خصي من جهة أخرى

1 . 

من القول أن  الت صور الإشكالي في بناء مفهوم ما  ،كما أشار إلى ذللا ميشال توزي ،لكن ينبغي الحذر
لأن  هذا المفهوم الفلسفي يظل تصورا يمكن أن نضع له تعاريف أخرى  ،هو الت عريف الن هائي والمطلق له

كما . 2انطلقا من مقاربات فلسفية أخرى مختلفة لذللا الت صور ،مشروعة استنادا إلى مساءلات جديدة
الت ي تثبت اختلف تصوراتهم و  ،تاريق الفلسفة يثبت ذللا من خلل تعد د المناها الت ي اتبعها الفلسفةأن  
تصور ميع المذاهب والمدارس الفلسفية، إذ عاريفهم للمفهوم الواحد؛ فتعريف الحقيقة ليس ثابتا في جوت

غماتيين والوجودييين، وبالتالي ستختلف معايير، العقلنيين يختلف تماما عن تصور الت جريبيين والبرا
حد يجمع بين كل  حسب كل  مذهب وهذا يعني صعوبة الوصول إلى تعريف مو   مناها، وطبيعة الحقيقة

هذا ما سينطبق تماما على جميع المفاهيم الفلسفية؛ الأمر الذ ي ت صورات الفلسفية على اختلفها، ال
 . يستدعي عملية استشكال المفاهيم الفلسفية

                              
1
-  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p  .998  

2
 - Ibid  , p  .994  
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الفيلسوف؛ فهذا الأخير -يختلف أسلوب تفكير الفلسفة والمعلم، بطبيعة الحال، عن تفكير المتعل م  
وبالت الي يتعل ق الأمر في . من الت عل م، فإن  تفكيره يظل  في إطار نظام مدرسي تقييمي مهما كان هدفه

بناء المفاهيم، وفق هذا المنطق الد يداكتيكي، بدور المعل م في تدريب متعل ميه على مسار هذا المنطق، 
ن بها، والعقبات الت ي من حيث الأسئلة الت ي يجب طرحها حول هذا المفهوم، العمليات العقلية الت ي يقومو 

 .   1تواجههم في ذللا

 : بناء المفاهيم كأداة لتعقّل الواقع -

ن ه لا يمكن فصل المفهوم عن على علقة المفهوم بالواقع؛ ذللا أيقوم المنها الثالث في بناء المفاهيم 
مفهوما ما، الواقع الذ ي أُنْتِاَ فيه في ظل سياق تاريخي، جغرافي، اجتماعي يمثل أرضية خصبة تؤط ر 

وبالت الي سيصب  المفهوم أداة لفهم العالم وللتفكير في الواقع . فما وراء الكلمة والفكرة هنالا علقة بالواقع
    2.من خلل ربط الفكرة بالأشياء لاختبار مدى صحتها ووضوحها

الذ ي اقترحه ميشال توزي لا يد عي كيفية بناء المعرفة ولا فلا جدال  ،الد يداكتيكي إن  هذا الأسلوب
ن ما هو إجراء ديداكتيكي يعمل على تدريب المتعل م في عملية بناء  ،الفلسفة المتعل ق بطبيعة الواقع وا 

 . المفاهيم

 : الد يداكتيكي على يقوم هذا الأسلوب

مفهوم يستقبله ذهن المتعل م يحيله إلى مواقف،  إن  كل   :استخدام الواقع كنقطة انطلاق مفاهيمية( أ
مادة  ،الت ي تتضمن ها حياته وتجاربه الواقعية، فيعد  هذا الإستحضار الماد ي... شخصيات، أشياء 

يمكن الاستناد على وسائل ماد ية كالرسومات، و . قاعدة أساسية لعملية الت جريد أساسية للتفكير والذ ي يعد  
بالمتعل م إلى مفهوم ما في انتقاله من الخاص إلى العام؛ أي عن طريق  الصور، القصص للوصول

                              
1
-  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher,   p .991   

2
 - Ibid., p 140.  
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 مثل وفق ما تقتضيه الطريقة الاستقرائية في دراسة الواقع؛ فإذا أراد المعل مو  ،عمليتي  الت جريد والت عميم
كل  متعل م الخاصة ل عليه أن ينتقل من الوقائع ،الد فع بالمتعل م إلى إيجاد مفهوم للسعادة كمفهوم مجرد

وتصوره الخاص لها كأن يربط سعادته بالمال، أو الذ هاب في نزهة، مشاهدة فيلمه المفضل، بالن جاح في 
، ليرتفع ، انطلقا من ربط هذا الشعور بما هو ماد ي وجزئيبقاء برفقة والديه وعائلته أو غيرهادراسته، ال

 .هوم للسعادةمع المتعل م إلى ما هو مجر د وعام في صياغة مفالمعل م 

 :      ربط المفهوم بمجالات تطبيقه( ب

إن  بناء المفهوم كأداة لتعق ل الواقع يقتضي الانطلق مم ا هو ماد ي، لكن إذا كانت مجالات الواقع عديدة 
ة، الفن، العلم فيجب الت مييز بين مجلت تطبيق ذللا المفهوم؛ كالت مييز بين مجال القانون، السياس

وذللا من أجل تحر ي الد قة والموضوعية وعدم الخلط بين المفاهيم، إذ  رها من المجالات،الت جريبي، وغي
مفهوم الحتمية الذ ي نجده في العلم التجريبي ، مثل أن نا نرى تداخل بع  المفاهيم بين عد ة مجالات

فمن المهم إذن . نونيةريبي وفي العلوم القافي العلم التج الذ ي نجده القانونومفهوم وفي العلوم الإنسانية، 
لأن  عملية الفهم تعتمد على امتدادات وحدود ذللا المفهوم  ،تحديد الواقع الذ ي نتحد ث عنه ونفكر فيه

؛ فالبحث في المفاهيم 1لذللا يجب أن نحد د حدود تللا الأشياء ذللا من أجل تحديد مجال الت حليل
أم ا البحث في مفاهيم الحكم، ، مسؤولية، دالة، حقوق، واجباتالقانونية ينتمي إلى مجال القيم من ع

أم ا البحث عن مفاهيم المنها . يتعل ق بمجال المنطق مبادئ العقل، قواعد الإستقراءالت صور، الت عريف، 
كما يتم  فهم  هذا يتعل ق بابستمولوجيا العلوم، فإن  ائا العلم، الفرضية، الحتمية العلمي، القانون العلمي، نت

. ف تماما وفقا للمجال الذ ي نتحدث فيه إذا كان ماد يا، سياسيا، أخلقيا، ميتافيزيقياالحرية بشكل مختل
 . وبالتالي فإن  مجال تحليل المفهوم هو الوسيط الضروري بالن سبة للمتعل م في عملية بناء المفهوم

استعمال ألفاظ  إن  الت مييز بين مجالات تطبيق المفهوم يد ل من جهة على الرؤية الفلسفية الد قيقة في
اللغة، كما يد ل من جهة أخرى على أن  للمفهوم عد ة معان  يجب الت عامل معها بحذر بالعودة دائما إلى 

                              
1
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p .981  
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والت مييز بين تللا المجالات، مم ا يجعل المتعل م بحاجة إلى معرفة معايير  ،المجال الذ ي ينتمي إليه
فلكل  مجال بحث فلسفي  .عليها في سيرورة الد رس الفلسفي للا يتم  من خلل تدريبهموذ ،الت صنيف

مفاهيم المنطقية تختلف المتعل م بمساعدة معل مه؛ على سبيل المثال ال مفاهيمه الخاصة الت ي سيستوعبها
الية، العلمية، التي بدورها تختلف عن المفاهيم الأخلقية، الجم، هذه الأخيرة عن المفاهيم الميتافيزيقية

 . يةالقانون

بل سيكون طريقا  ،ن  الت مييز بين مجالات تطبيق المفهوم لا يعني بالضرورة الت مييز المطلق بينهاكما أ
هذا من شأنه أن يصل بالمتعل م إلى ، لإيجاد  ما هو مو حد بين تللا المعاني حسب مجالات التطبيق

وم القانون يُطَبَّقُ في المجال ؛ فإذا كان مفه1الت جريد والعمومية والوحدة في المعنى وبناء المفهوم
فعندئذ يصل المتعل م إلى فكرة عامة ومجر دة مفادها أن  ي، العلمي، الد يني، الأخلقي القانوني، السياس

 . هنالا نظام معي ن لكل  قانون وأن  لكل نظام قوانينه الخاصة

ما أرسى دعائمها ميشال توزي ك ،إن  عملية بناء المفاهيم أو السيرورة المفهومية في الد رس الفلسفي   
ترتكز على تحديد علقة المفهوم بالل غة؛ إذ تقوم على الن ها اللغوي وذللا بوصف المفهوم منتوج لغوي 

انطلقا من العلقة  -علقة المفهوم بالل غة  -بالأساس، وهذا بدوره يحيل إلى أن  المفهوم إنتاج فكري  
لى حركية الفكر من فالمفاهيم ما هي إلا  صورة حسي ة ماد ية تد ل ع الإتصالية التبادلية بين اللغة والفكر؛

خرى فإن ها هي الت ي تخرج الفكر من الحي ز الذ اتي الخاص إلى الطابع الموضوعي جهة، ومن جهة أ
ذللا أن  المفهوم ما هو  ،كما تطرح السيرورة المفهومية في مستواها الثالث علقة المفهوم بالواقع. العام
ل، أم ا من جانب ثان   تعبير عن الواقعإلا   فإن  الواقع هو الذ ي ينتا مفهوم ما بمجالاته  من جانب أو 

 . المتعد دة  وسياقاته المختلفة؛ فيكون بذللا المفهوم أداة لتعق ل الواقع

                              
1
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 142, 143. 
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ي تستند حسب براديغم ميشال توز  ،سابقة الذ كرال ،إن  عملي ة بناء المفاهيم هذه في مستوياتها الثلثة
ربة المجازية أو المقاربة الإستقرائية والمق: يكي على مقاربتين أساسيتينالجديد في إجراءها الد يداكت

 .الإستعارية

 : المقاربة الإستقرائية -

بشكل عام يُقصَدُ بالإستقراء تتبع الأمر لمعرفة أحواله والحكم عليه حكما كل يا لثبوت ذللا الحكم في 
نقول أن  الإستقراء طريقة علمية يتم فيها الإنتقال من الظ واهر إلى القوانين أي  أو بصيغة أخرىأجزائه، 

إلى الحكم على جميع الظواهر حكما  ،من الحكم على الظواهر المشاهدة في إطار زماني ومكاني معي ن
من  فهو عملية ذهنية يسير فيها الذ هن في دراسة الظ واهر 1.كلي ا عام ا غير محدود بزمان أو مكان

وذللا من أجل الكشف عن العلقات  ،الحكم على الجزء أو الخاص لينتقل إلى الحكم على الكل أو العام
من خلل جمع بياناتها وخصائصها والربط بينها بمجموعة من العلقات  ،العامة الت ي تحكم الظ واهر

 .  الكلية، العام ة والثابتة

لمنها الإستقراء في بناء المفهوم الفلسفي بوصفه طريقة  ،يحسب ميشال توز  ،أم ا الإستثمار الد يداكتيكي
الت ي  ،المطلوبة كأداة مناسبة للعمليات الذ هنية يأتي من اعتباره (*)تعل مي ة تقوم على الإستقراء بالتباين

  ماري بارث-بريتيأتي هذا الإستثمار انطاقا من أعمال . يقوم بها المتعل م لعملية الت جريد والت عميم
Britt-Mari Bath) ) 2الت ي صر حت بالمرجعية النظرية لأعمالها المتمثلة خاصة في أعمال آرسطو 

للنمو  من خلل دراسته(Piaget) ،  وبياجيه في وضعه الل بنة الأولى لعملية الإستقراء في دراسة الواقع
 .  العقلي

                              
 .  93، 91 ، صجميل صليبا، المعجم الفلسفي، ص - 1
كما نجد في قراءات أخرى لأعمال ميشال توزي تسمية هذه المقاربة بالإستقراء الم وجه بالت عاكس وهما يشبيران إلدى  ( *) 

 ( 32ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص : انظر)  نفس المقاربة
2
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 117.  
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 ، عميم والت جريد في بناء المفاهيم الفلسفيةكيفية إثارة المتعل م والوصول به إلى الت  تهدف هذه المقاربة إلى 
يقوم المبدأ العام في . ومساعدته في تجاوز عائقي الر أي والحكم المسبق من خلل إخضاعهما للمساءلة

 –وذللا باقتراح أمثلة حول المسائل الفلسفية وغير الفلسفية  ،تطبيق هذه المقاربة على المساءلة الفلسفية
ويتعي ن على المتعل م الت صنيف والت مييز بينها والمعايير الضمنية في ذللا، وبعد ذللا يتم   -أمثلة مضادة

على قدر  لتوصل إلى تقديم تعريف يكون شاملالإنتقال إلى تحديد خصائص المفهوم المقترح وا
ه المتعل م إلى ذللا. الإمكان ل تحديد المضمون لمن خ ،لكن قبل ذللا يتعي ن على المعل م أن يوج 

الذ ي يحتاجه المتعل م، كيفية بناء هذا المضمون، والمصادر الت ي يلجأ إليها المتعل م في الأساسي للمفهوم 
 .  1ذللا

تقوم على ضمانات منهجية ضرورية وذللا  ،يقيم ميشال توزي هذه المقاربة وفق ثلثة مراحل أو مقاطع
 : ة الفلسفية وغيره بشكل واض  من أجل توصيف الفروق بين التساؤل ذو الطبيع

 .وضع أزواج من التعارضات ذات الصلة بالمفهوم المراد ضبطه -

 .استخدام الأسئلة لتغطية تنو ع المجال الفلسفي -

 . صياغة كل  نوع من الأسئلة بشكل لا لبس فيه -

سمين متساويين مرقم ة ومقسمة إلى ق( أسئلة 22)يتم  تقديم مجموعة من الأسئلة  المرحلة الولىفي 
وجي على أن لا يقد م معيار  –ومنها غير الفلسفية ذات الرقم الفردي  ،منها الفلسفية ذات الرقم الز 

التصنيف هذا للمتعل م كي يتسنى له الكشف، التتصنيف والت مييز بمفرده مادامت عملية تعل م الت فلسف 
الن قط المشتركة  :عن ،كتابيو بشكل فردي يتعي ن على المتعل م أن يبحث و ،  -مشروطة بنشاطه الذ اتي 

قم الزوجي، الن قط  وعن الإختلف بين كل زوجين من الأسئلة، الن قط المشتركة بين الأسئلة ذات الر 

                              
  .22، 38  ، صميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص  - 1
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قم الفردي، ثم  الاختلفات بين الأسئلة ذات الرقم الفردي والزوجي . 1المشتركة بين الأسئلة ذات الر 
فالهدف إذن . التفكير الفلسفي الت ي تمي زه عن الأنماط الأخرى ليخلص في الأخير ذاتي ا إلى خصائص

من هذا هو إيجاد خصائص المفهوم من جهة على أساس الت شابه بين العناصر الت ي يتضمن ها، ومن 
  2.جهة أخرى من خلل مقارنته بالعناصر المختلفة والمعارضة له لتسهل عملية تعريفه

من غير ( سبعة أزواج)أين يتم  تقديم مجموعة من الأسئلة  ،لة الثانيةالمرحبعد ذللا يتم  الإنتقال إلى 
تنظيم ويكون فيها الت عار  أقل وضوحا مقارنة بالمرحلة الأولى، يتعي ن على المتعل م في هذه المرحلة 
 وبشكل فردي أن  يمي ز بين  الأسئلة الفلسفية وغير الفلسفية مع تبرير تمييزه واختياره، ومنه يمر  إلى

تعمل هذه المقاربة على تعميق المقارنات بين . إعادة بناء الأسئلة المتشابهة الت ي تتناول الموضوع نفسه
الت ي تتناول الت شابهات والت عارضات الذ ي به تتم مساعدة المتعل م على الت حديد الد قيق لمضمون  ،المفاهيم

  3.لمتعل م بالطبيعة الن وعية للتساؤل الفلسفيهذا العمل سيولد الوعي لدى ا. المفهوم المدروس ثم تعريفه

أن ه لا يوجد موضوع حصري  ،للمتعل م المعل م ن  القيمة الفلسفية لهذا الت علم تكمن في أن يبي نكما أ
وأن  ما  (...)ومستثنى للفلسفة لوحدها، بل إن  الموضوع نفسه يمكن أن يُعالا فلسفي ا أو علمي ا أو سياسي ا

ة في طرح الأسئلة  .4يمي ز الفلسفة كنمط متمي ز من الت فكير هو طريقتها الخاص 

ويتعي ن عليهم  ،يتم  عر  مخنلف الت عريفات الت ي قد مها المتعل مون ،المرحلة الثالثةأم ا في    
لذ ي يُثرى به، وبعد ذللا الن قاش ا حظي بالإجماع وحتى الذ ي لم يحظ استخلص ذللا الت عريف الذ ي

 . 5حوله يتعي ن على كل  متعل م بعد ذللا كتابة الت عريف الفلسفي لذللا المفهوم

                              
 . 22ء القدرات والكفايات في الفلسفة ، ص ميشال توزي ومن معه، بنا  - 1

2
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 117. 

 .21ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص   - 3
4
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 912  . 

 . 23، 21ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص   -  5
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يتم  تقديم مجموعة من الأسئلة غير المنظم ة وتكون ملتبسة والت ي يمكن قراءتها  ،المرحلة الراّبعةخلل 
قراءات الممكنة للسؤال إذ يتم  تسليط الض وء على جميع ال... قراءة فلسفية، علمية، قانونية، أخلقية

كسؤال ما  .ونوع الإجابة عنه ،ومن يجيب عنه ،الواحد؛ فالسؤال يكون فلسفيا أو لا حسب من يطرحه
بعدها يتم  الإنتقال إلى الصياغة الفردية للمساءلة الفلسفية. هو الموت؟ فقد يكون ميتافيزيقيا أو علميا

1 ،
تحديدها في المراحل السابقة والت ي تم الإجماع  وذللا باستعمال جميع الصفات والخصائص الت ي تم  

لنشاط  تبدو هذه المرحلة من أكثر المراحل إثراءً . وحتى الجديدة الت ي اجتهد المتعل م في تقديمها ،عليها
   2.المتعل م بالن ظر إلى الفرق الكم ي والن وعي بين الصياغة في المراحل الأولى وهذه المرحلة الأخيرة

 وبعد اجتياز كل  مجموعة من المتعل مين  اً للمساءلة الفلسفية، من خلل تقديمتعريف وزيأورد ميشال ت 
إن  المساءلة الفلسفية تكتسي شكل عاما ومجردا، تتناول جميع أبعاد ": التالي الس ابقة على الن حو المراحل

الجاهزة والأجوبة السهلة إن ها تعيد الن ظر في الأفكار . الوجود البشري وهي بذللا تتوجه إلى كل  إنسان
كما أن ها تدعو إلى إعمال العقل الن قدي، إلا  أن ها تتطلب الإنتباه . والن هائية؛ فهي تسائلها حول معناها

نقاشات يتعي ن على كل  واحد أن يبحث فيها عن براهين على تقتضي و  ار الت ي ليست أفكارنا،إلى الأفك
 .     3"على إجابات شخصية تخضع بدورها للتساؤل على أن تنتهي بالحصول ،عقلنية متماسكة

وفق هذا الن شاط الفلسفي وبشكل ذاتي من طرف  ،تكمن الأهمية الد يداكتيكية لهذه المقاربة هي الت عرف
على الت ساؤل الفلسفي، وبذللا سيتوافق المطلب البيداغوجي للتعل م مع الش رط الفلسفي لتعل م  ،المتعل م

باعتباره  –شط للمتعل م الت فلسف، بتعبير آخر إن  فاعلية الت علم بالمقاربة الإستقرائية تجمع بين الت علم الن  
اغة الذ اتية؛ القائمة على عنصر من خلل البحث، الكشف والصي  -الت علمية-محور العملية الت عليمية

                              
 .23رات والكفايات في الفلسفة، ص ميشال توزي ومن معه، بناء القد -  1

2
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p  918. 

 :وأيضا. 22 – 22 ، صميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة ص: انظر - 3
 Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p, p 117 – 129.  

-  Michel Tozzi , Apprendre à philosopher au cours de morale, p 62.   
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الت حفيز، إثارة الفضول، الحاجة إلى التفكير الذ اتي وبالتالي الشعور بالفاعلية، وبين التوجيه من طرف 
وليس محور العملية التعليمية مثلما كانت  ،الذ ي يعد  وسيطا بينه وبين المعرفة ،المعل م لنشاط المتعل م

 .  يهالمقاربات الت قليدية تقوم عل

 : المجازية/المقاربة الإستعارية -

ن ه من الناحية الد يداكتيكية سيمن  قدرة لأ عارية في بناء المفهوم فلسفيا،تم  الإستناد على المقاربة الإست
البحث عن صور على المتعل م على الإبداع في عملية ارتقاءه في سلم الت جريد؛ إذ تقوم استعارة المفهوم 

ثم  تحديد العلقة بين هذه الصور التوضيحية والمفهوم وصيغتها بشكل رسمي  ،له أو وضعه في صورة
يتعل ق الأمر بالبحث عن صور المفهوم وعن تمثيلته الملموسة والتخيلية ع أوجه التشابه؛ لمن خلل جم

وليس الإنطلق من الصفات ...( كربط مفهوم الشجاعة بالأسد، العدالة بالميزان، العلم بالنور) له 
لأفكار المجر دة عنهوا

؛ فالمتعل م الفيلسوف وهو مبتدئ في الفلسفة لا يمكنه أن يبدأ مباشرة بالخطاب 1
 . العقلني المجر د

بل يتم   ،في المرحلة الإبتدائية لا يمكن اشتراط الت عريف الد قيق للمفهوم أو للمترادفات أو المتضادات
في المرحلة الثانية يتم  عقلنة الت شبيه بين المفهوم  ثم  . البحث عن صور للمفهوم في سياق ما هو ماد ي

أي محاولة تحديد نقاط الت شابه والإشترالا بينهما بشكل أوض ، ثم  إيجاد الألفاظ الت ي تشرح  ،وصورته
ثم  في المرحلة الثالثة كتتويا للمراحل السابقة . المعنى؛ وفي هذه المرحلة يتم الإقتراب من ضبط المفهوم

  2.وذللا من أجل صياغة تعريف للمفهوم ،ي إلى توحيد أوجه الت شابه الت ي تم  اكتشافهايتم  الس ع

 : يمكن توجيه نشاط المتعل م وفق هذه المقاربة في بناء المفهوم من خلل الن قاط الت الية

 .تحديد الت شابه بين المفهوم وتمثيلته الممكنة/2

                              
1
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 148. 

2
-  Ibid. , p, p 148, 149.   
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 .هوم وصورته التمثيليةشرح وصياغة أسباب التشبيه القائم بين المف/1

 .من خلل تفسير أوجه الت شابه يذهب المتعل م إلى استنتاج خصائص المفهوم/3

 .   صياغة تعريف للمفهوم/2

يتحد ث ميشال توزي عن توظيف المقاربة الإستعارية في بناء المفاهيم كتجربة معيشة مع فئة من  
فيسهل عليه أن  لرسوخها في ذهن المتعل م،...( كالسعادة، العدالة،)إذ يتم  اختيار مفاهيم  ،المتعل مين

ثم  يتم  توزيعهم إلى مجموعات صغيرة لمناقشة . يعثر على استعارات لها والت ي تمكن هم من تمثل معانيها
مفهوم، بعدئذ ستشك ل آرائهم لاستخراج العناصر الت ي يتم  الإجماع عليها والت ي ستكون خصائص ذللا ال

فلقد لاحظ الإثارة الت ي عاشها المتعلمون من خلل هذا الت مرين القائم على الجد ة والبعد . شبكة  تعريفه
وبذللا لن يكون الت شبيه والإستعارة عائقا أمام المفهمة بل ستهيئ ذهن . الل عبي الذ ي زاد من حيويته

 . 1المتعل م للتجريد

 2:بناء المتعل م لمفهوم للعدالة كمثال بناء على هذه المقاربة وفق الجدول التالي وفيما يلي سنعر  كيفية

 

 

 

 

 

                              
 . 28، 29ت في الفلسفة، ص ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايا  - 1
 

2
   Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher ,p, p  154.921 –: انظر - 
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 خصائص المفهوم  نظرا لأن ها  يمكن أن تكون  لوكانت العدالة 
 طمأنينة  - شعورا

 فرحا -
 أمنا  -
 حزنا -

 حيادية  -
 جبر الخواطر  -
 النظام والاحترام -
 الإخفاق -

 الموضوعية  -
 المساواة  -
 الأمان  -
 الانحطاط  -

 كرة- شكل 
 دائرة -
 
 مربعا -
 خط مستقيم -

 مرنة  -
بعدها عن ي منتظمة ف -

 .المركز
 الانضباط والحيادية -
 الإستقامة -

 غير قابلة للفساد-
 الاعتدال  -
 
 الموضوعية-
 التوازن-

 أخضر - لونا 
 أزرق-
 أبي -
 أحمر-

 لون الأمل  -
 لون الصفاء-
 النقاءلون -
 لون الدم -

 المساواة -
 الحكمة -
 النزاهة-
 العقاب-

 فجرا وقتا من النهار 
 صباحا

 منتصف النهار
 ليل  -

 انفجار النور 
 صفاء الذ هن 

 الوسط الذ هبي 
 هدوء

 الحقيقة
 الموضوعية

 التوازن/ المساواة
 التماس الحقيقة 

 طفولة لحظة في الحياة 
 شيخوخة -
 موتا  -

 بل تحي ز  -
 خبرة -
 لا نستطيع الهروب منه -

 نقاء -
 حكمة  -
 أمر محتوم -

 مارتن لوثر كينغ شخصا
 سانت لويس  -
 حكما -
 روكاردو -

 عدم التمييز العنصري- 
 غيرمتعلق بفئة اجتماعية -
 غير متحي ز  -
 الشفافية   -

 المساواة  -
 العالمية  -

 الموضوعية
 الحقيقة
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أن   ،ومن خلل تللا الت شبيهات والإستعارات ،أعله يتعي ن على المتعل م انطلقا مم ا ورد في الجدول
تعريفها ب قصاء البع  ااخر، بعدها يقوميحد د الخصائص الجوهرية للعدالة بالإبقاء على بعضها وا  

غير مرتبطة بفرد  ،كقيمة أخلقية مقد سة تسعى إلى تحقيق الأمن والن ظام، تقوم على الإنصاف والمساواة
 . جنس ولون تتمي ز بموضوعيتها وشفافيتها في البحث عن الحقيقةو 

أداة  افي كونه ،جوهر المقاربة الإستعارية ، باعتبارهماتظهر القيمة البيداغوجية للتشبيه والإستعارة
فر للمتعل م دعما حسي ا  الإرتقاء والوصول إلى الت جريد يحفز ملكة الخيال لديه، وتسم  له بديداكتيكية تو 

لما يجده  ،إضافة إلى أن  هذه المقاربة ترسي دعائم الت عل م الن شط. يجد صعوبة في ذللا صة عند منخا
لكن مع ذللا نلتمس لهذه . الشعور بالفاعلية، الإبداع والث قة بالن فس من مرح ونشاط ذاتي ينم ي المتعل م

المقاربة بع  الحدود المتعل قة بالص عوبة الت ي يجدها المتعل م الت ي تت علق بصعوبة الإنتقال من 
صعوبة إيجاد الت شبيهات والإستعارات  مفهوم في صورة مجرد ة؛ أيالاستعارات الملموسة إلى صياغة ال

تحديد الفكرة المراد الت عبير عنها بوضوح من أو لصورة ومفهومها؛ سواء في إيجاد الصور المناسبة، بين ا
كما أن  الصورة والإستعارة الواحدة يمكن أن . خلل تللا الصورة والإنتقال من الصورة إلى الصفة

ل اختيار الصور من خل ،، لذللا يجب الت عامل بحذر في عملية الت مثيل هذه1تستحضر عد ة ارتباطات
 .واستخراج الخصائص ومن ثمة عملية تعريف دقيقة للمفهوم ،المناسبة الت ي تسهل عملية الت شبيه

إذن هذه هي سيرورة المفهمة وآلياتها الد يداكتيكية الت ي أسس ها ميشال توزي في براديغم جديد في     
الذ ي يفع ل دور المتعل م من  ،الت عل م الذ اتيأو بالأحرى تعل م الت فلسف القائم على منطق  ،تدريس الفلسفة

خلل مشاركته الفع الة في بناء وضبط المفاهيم والت صورات الفلسفية، وما تللا االيات إلا  وسيلة من أجل 
ي؛ فينتقل بذللا ابستمولوجيا من الت فكير العام ي، السائد والشائع فكير الفلسفي الت جريدالوصول به إلى الت  

يحترم شروط الت عريف الموضوعي إلى مرحلة الت رفع عن ااراء السائدة بالضبط الموضوعي الذ ي لا 
 . والإبستيمي لمختلف المفاهيم

                              
1
 -  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p .911  
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 :( problématisation )الشكلة   0.0

  يةديداكتيك ة فلسفيةءالشكلة كفا ( أ

ل لعملية الت       فكير؛ فهو أداة فاعلة لرفع إن  أهمي ة التساؤل بشكل عام تكمن في اعتباره الباعث الأو 
فما التساؤل . من خلل عملية البحث والتجديد فيما يبدو مألوفا، عادي ا وبديهي ا ،المجهول بهدف المعرفة

ر الوعي الناتا عن الإستسلم  د  من ظواهر الكسل الفكري ونمطيتهبهذا الش كل إلا  سبيل للح وتحج 
ساؤل بهذا الوصف إلا  دليل على ماهية الإنسان الأولى المتمثل ة للمعتقدات وااراء الشائعة، فما عملي ة الت

بل يتعد اه إلى بعد آخر المتمثل في حسن  لا يتوقف الأمر على هذا،. ملكة العقلفي الإستخدام الجي د ل
توجيه الت فكير نحو فهم جي د للوجود وظواهره المختلفة وبالت الي العيش بشكل سليم، وكل  هذا ين م عن 

أن  الفلسفة ليست  بملكة الت فكير، ورغم ة الإنتماء إلى الن وع الإنساني المتمي ز عن باقي الموجوداتجدار 
لكن الفرق بين الفلسفة  لاستدعاء المعرفة، المجال الوحيد الذ ي يجعل من طرح السؤال منطلقا له

بل  ،على البحث الفلسفي ، لأن  هذا لم يعد حكراموضوعاتال ل المعرفية الأخرى ليس مساءلةوالأشكا
فأن نتفلسف يعني أن نتخذ  موقفا، أن نبرز حضورنا . طبيعة وطريقة طرح السؤاليتوقف الأمر على 

الذ اتي ورؤيتنا إزاء موضوع أو مفهوم ما، أن نسير من الهدم إلى إعادة البناء، فروح الإستشكال الفلسفي 
كائن الوحيد المندهش أمام ظواهر الوجود؛ لكن هذه الإنسان هو اله تنشأ من رحم الفضول والد هشة؛ و هذ

الي نحو مستوى يتم  تجاوز المستوى الإنفع ، بل الإبستيمي الذ ي بهالد هشة ليس بمعناها السيكولوجي فقط
يا في البحث وبناء المعرفة الد هشة تمثل .الفعل والت غيير الفكرية؛  القائم على الش لا في المنظومة ،دفعا قو 

نكار   هدم  صود من الشلا فليس المق بل الشلا كمنها لإعادة  ،كما ذهب إليه الفلسفة الش كالا ،للمعرفة وا 
فل يمكن الحديث عن . كان أساسا في بناء فلسفة الغزالي وديكارت ، كمابناء المعرفة كنسق منظم

 . الإستشكال الفلسفي دون الحديث عن الشلا



 تّفلسف؛ التّحوّل  من المقاربة التّقليدية إلى المقاربة الجديدةبراديغم ميشال توزي في تعلّم ال    الفصل الثالث
 

211 
 

فية تتمي ز بعمقها لاكتشاف يمتللا روحا فلس كان من لا  وبذللا فالإستشكال كأسلوب فلسفي، لا يمارسه إ 
وراء بداهة وبساطة الأشياء الت ي نشاهدها كل  يوم؛ هذه الميزة الت ي يفتقر إليها  ،الفلسفية تكلالمش
د على بداهة الوجود وعلى رؤيته المألوفة العام الحس  . وبساطته المشترلا الذ ي تعو 

فيلسوف ل والن ظر الفلسفي متأتية من أصالة الاستشكال؛ فمهمة الو ة التأمبأن  ق ،فليس من المبالغة القول
المعتقدات الت ي تم  أن يوقظ السبات الذ هني بالعصف والشلا في الأفكار و  أي الأولى هي الأشكلة،

لنا أن ننظر في كتابات الفلسفة لنخلص إلى هذه الن تيجة؛ فالحس الإشكالي الذ ي تمت ع به توارثها، و 
 "فريديريدك نيتشه"تساؤل  ار عظمتهم؛ فعلى سبيل المثاللاء هو الذ ي ارتقى بفلسفتهم وكان معيهؤ 

Friedrich   Neitzsche   (2922 – 2822 )حول الحقيقة والأساس  ،الن قدي الأصيل وغير الت قليدي
)  Gaston Bachelard "غاستون باشلار"الأخلقي كان المفصل على الحكم بأصالة فلسفته، و

ة عن طريق تساؤلاته الت ي أس ست لفلسفة الرف  أو الذ ي غي ر المفاهيم الإبستمولوجي( 2821 – 2992
ل الفكر نحو مواضيع كانت Gilles Lipovestsky  (2822 )" جيل ليبوفيتسكي"و، الن في الذ ي حو 

من مواضيع تعتبر طابوهات مسكوت عنها، بفضل جرأة وجد ة تساؤلاته عن الموضة والجمال وغيرها 
بل جد يته  ،في البحث الفلسفي ليس بسبب الإعتباطية في الطرح وكل فيلسوف أبدع اليومي المعاش

فالإستشكال كما مارسه الفلسفة لا . الناتجة عن عمق التساؤل الذ ي ين م عن عمق وأصالة الفيلسوف
؛ فهذه العملية هالى تعقيد، ومن بساطتها إهايتمت ع بالبداهة بل تحويل الأشياء من وضوحها إلى غموض

العقلية ترتبط بالتعقيد والت أزيم لا بالتبسيط والتقزيم، تتعل ق بالشلا والنقد أكثر من تقديم والت سليم بإجابات 
تفكير بال وبهذا تظهر عملية الأشكلة مرتبطة. جاهزة ونهائية، تنطوي على إبراز المفارقات والتناقضات

 . سفيةة فلالفلسفي أي باعتبارها ككفاء

غايته تعل م الت فكير الذ اتي الذ ي يخلق  ،هدفا نواة في تعل م الت فلسف داكتيكية تعتبرة ديأم ا الأشكلة ككفاء
ع إلى واق ،نوعا من الإستقللية والحر ية الفكرية؛ فهنا يتم  الإنتقال من الأشكلة كما مارسها الفلسفة

من أجل  عليها، هذا الأخير الذ ي يقوم بتطويرها وتوجيهها المتعل م تدريس الفلسفة والوقوف على تدريب
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لي وأهم  مرتكزات فعل الت فلسف؛ . ةة لهذه الكفاءتفعيل قدرات أخرى كنتيج إذ تظهر الأشكلة كمعطى أو 
ثبات إلا  من خلل الت ساؤل حينما نرى في الإقرار سؤالا، وفي الإ ،فالتفكير الفلسفي لا يغدو كذللا

فالوصول بالمتعل م إلى هذا الهدف الت عل مي يعني تدريبه المكث ف وتمر سه . لبديهية ريبااستفهاما وفي ا
؛ من خلل طرح الأسئلة المنظ مة الموجهة لتحليل ومناقشة أي موضوع ،المستمر على المساءلة الفلسفية

التناقضات يخلق المفارقات و  ،هذا يتم  انطلقا من مساءلة البديهيات وجعلها ضمن وضع حرج ومقلق
الفيلسوف ما هو إلا  نتيجة وصوله إلى القدرة على استشكال -فوصف المتعل م بالمتعل م. بحثا عن الحقيقة

 .الت ي يتصو رها الحس المشترلا على أن ها عادية ولا تطرح أي مشكلة ،المواضيع والمفاهيم

 :الشكلة، معان ودلالات متقاربة( ب

مفاهيم متداخلة ومترابطة نستعملها للإشارة إلى نفس التمثل الذ هني دون " أشكلة"و" إشكالية"، "مشكلة"
إدرالا ووعي بحدودها المنهجية والمنطقية، فصحي  أن  هذه المفاهيم تنحدر من نفس الجذر الل غوي 

لي ة والت ي تفيد ، إلا  أن  1أي إلتبس عليه الأمر" أشكل"و" شَكَلَ " معنى  هذه المفاهيم تلتقي في الدلالة الأو 
تحيل  (Problème )فالمشكلة . الن هائي كما قد تشير إلى استحالة وجود الحل ،الصعوبة والغمو 

المعضلة الن ظرية أو العملية الت ي لا يتم فيها الوصول إلى حل يقيني، وهي مرادفة للمسألة الت ي "إلى 
في معناها   (problématique )، أم ا الإشكالية "يتطلب حل ها بإحدى الطرق العقلية أو العملية

. بات معاالإقرار فيها بالنفي والإث ، حيث يمكن2الفلسفي فهي صفة لقضية لا يظهر فيها وجه الحق
طرح الإشكالية يعني أو لا وقبل كل  شيء الت شكيلا في تأكيد ما، سواء كان رأيا أو حكما مسبقا أو و 

  3.بديهية أو مفهوم

 

                              
 . 339، ص 22ابن منظور، اسان العرب، الجزء  - 1
 . 398الفلسفي، الجزء الثاني، ص  جميل صليبا، المعجم - 2

3
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 166.  
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 : ت ثلثأم ا الأشكلة فتبرز من خلل منطلقا

جعل المعطى إشكاليا من خلل تقديم ما كان مقبولا عند الحس المشترلا من مفاهيم وأحكام،  -
 . وممارسة المساءلة والشلا الفلسفيين عليه

وذللا بالبحث خلف السؤال عن المشكلة  ،تحيين المشكلة من خلل استخراج المشكلة من السؤال -
الت ي يتضمن ها دون التوقف عند ظاهره  فقط، وبالتالي عدم الركون إلى البداهة والبساطة 

 .المعهودين
مع  ،الصياغة الفلسفية للمشكلة من خلل إعادة صياغتها وبلورتها بلغة ومنطق فلسفيين -

  1.نةتضمنهما للإمكانات والإستحالات وتدابير الحل الممك

فالأشكلة فن إبداع وصناعة الأسئلة؛ ذللا أن  من يطرح تساؤلا يجب أن يبي ن أوجه المفارقة من خلل 
لات فأن نؤشكل يعني التموقع ضمن سلسلة من التساؤ . تحويل البديهي البسيط إلى الغام  المعقد

فالذ ي لا يمللا  ،لطرح التساؤلاتالت ي تعد  قاعدة  ،معرفي وتوسع آفاقهالرصيد ال  الن اتجة عن وفرة  الفكرية،
، 2؛ فالأشكلة بهذا هي مجموعة من المشاكل الت ي تترابط عناصرهاالأمور معرفة لا يمكنه أن يستشكل

ضمن طرح استفهامي  ،وذللا من خلل الصياغة المنظمة والمرتبة لتساؤلات مرتبطة بموضوع معي ن
وبصيغة أخرى نقول أن   الأشكلة عملية . أكثريحمل مفارقة نتيجة التقابل والتعار  بين تصورين أو 

ذهنية وقدرة على التساؤل الفلسفي حول مفاهيم ومواضيع قد تبدو للعامة من الناس مألوفة وعادية، 
مفكر فيه، فالت رقي الفلسفي  والوعي بما تنطوي عليه من مفارقات وتناقضات، إظهار للمخفي وكشف لل 

 . 3ام المسبقة ومناقشتها وجعلها موضع تساؤلللفكر يتم   من خلل مساءلة الأحك

                              
، العدددد (المجلددة العربيددة للعلددوم النفسددية )،"هيليأالفلسددفة والتددريس بالكفايددات فددي التعلدديم الثددانوي التد"محمددد أعددراب،  - 1
  .233، ص 1223، صيف وخريف 22، 38

2
 - Philippe Perrenoud, Du bon usage des objectifs de formation dans un cycle d’apprentissage 

pluriannuel, In  Educateur, n°5, 2000, p 20 . 
 . 32ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص   -3
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نظرا لما يطرحه من مسائل تتمي ز بالجد ية والعمق،  بالبحث الفلسفي أكثر من غيره، وبذللا ترتبط الأشكلة
–وما يظهره من لحظات توتر وتشوش نفسي وعقلي، وما يثيره  من شلا وزعزعة يقين وبعد استفزازي 

 ، والت عمق في، فهي الت ي تحفظ يقظة العقل من السكون والجمود-يليس بمعناه السيكولوجي بل الفلسف
على الت فكير الجاد  ومنه تنمية التفكير الذ اتي ، الن قدي، الحر  العملي ة تحف ز النظر الت املي للمواضيع؛ إذ

 – Karl Theodor Jespers   (2993 كارل ياسبيرسبولعل  هذا السب ب الذ ي دفع . والمبدع
إلى القول بأن  السؤال في الفلسفة أهم  من الجواب، وينبغي أن يتحو ل كل  جواب إلى سؤال ( 2828
 . جديد

 : البناء الدّيداكتيكي لسيرورة الشكلة في الدّرس الفلسفي( ج

نظرا لضرورة حضورها في كل  محطات هذا الد رس؛  ،تُمثل الأشكلة أحد أهم  لحظات الد رس الفلسفي
بل هي سيرورة تتماشى مع كل  نشاط تعل مي،  ،في بداية أو أثناء أو نهاية الد رسفهي لا تنحصر فقط 

ترافق المتعل م والمعل م على حد  سواء، فكل أنشطة الت ي يقوم عليها فعل الت فلسف تتخذ من الأشكلة 
كار ويغدو درس الفلسفة عرضا وتلقينا للأف ،دونها لا يمكن القول أننا نمارس ذللا فعل ومن ،جوهرها

 .وليس تعل ما للت فكير الذ اتي

لابد  أو لا الإشارة إلى العوائق الت ي تحول  ،لكن قبل الخو  في الأساليب الإجرائية لتعل م فعل الأشكلة
ل لحل ها  دون تحقيق هذا الفعل كما ذهب إليها ميشال توزي، ذللا أن  معرفة هذه العوائق هي السبيل الأو 

 . ل ديداكتيكيا في تحقيق أهداف تعل م الت فلسفومن ثم ة الإرتقاء بهذا الفع

الأولى فلسفية ترتبط بنشاط المعل م نتيجة  :فعل الأشكلة وحد دها من زاويتين حل ل ميشال توزي عوائق
دراكه الجي د لماهية ومعاني المسألة الفلسفية والأشكلة في الفلسفة فهي تتعل ق بعدم . لعدم وضوح رؤيته وا 
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يجب طرح تساؤلات من لت أسيس الذ اتي لكل فكر فلسفي؛ لذللا ساسية لفعل التفلسف واتحديد المفاهيم الأ
 1.عني بالأشكلة في الفلسفة؟ما هي الإشكالية الفلسفية؟ وماذا ن: قبيل

 نتيجةً  -كمبتدئ في ممارسة فعل التفلسف -فهي ديداكتيكية تتعل ق بنشاط المتعل م  ،أم ا الزاوية الثانية 
يتعل ق الأمر بتمثل . 2ي د وجهله بكيفية إلتماسه للمنهجية وللس بيل نحو فعل الأشكلةلعدم إدراكه الج

المتعل م لمفهوم المشكلة والت عبير عنها، جهله بالثوابت المهيكلة لعملية الأشكلة وشروطها الموضوعية، 
لد رس وأثناء من مساءلة للمواضيع الت ي تصادفه خلل ا ،وما يتم  توقعه من متعل م مبتدئ أن يحققه

الإمتحان، وأهم  الصعوبات الت ي يواجهها أثناء أشكلته للمواضيع
3   . 

وتبعا لما تم  التوصل إليه في مجال البحوث الد يداكتيكية وطرائق الت دريس  ،إن  هذه العوائق حسب توزي
،  "العائق-فبالهد"يجب تحويلها إلى أهداف من خلل العمل على حل ها وتجاوزها؛ هذا ما اصطل  عليه 

توجيه نحو الأهداف والأنشطة الديداكتيكية الواجب ، من خلل الفيعد  تجاوز هذه العوائق تقد ما فكريا
العائق من خلل الوضعية الهدف -يتم  التجاوز الد يداكتيكي للهدف. تحقيقها والتقويم المناسب لها

 . 4اكتساب قدرة معي نةكوضعية تؤد ي تعليماتها إلى تجاوز العائق الذ ي بفضلها يتم  

-وتجاوز الهدف( الأشكلة)يتم  انطلقا من تحديد الهدف النواة  ،بناء منطق التعل م تبعا لما سبق ذكرهإن  
و الناحية الديداكتيكية لسفية المرتبطة بالمعل م، أعوائق الأشكلة سواء تعل ق الأمر من الناحية الف)العائق 

 .الهدف الت ي تحرز تقد ما فكري ا-يةمن خلل الوضع( المرتبطة بالمتعل م

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p     .991  

 . 29ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص  - 2
3
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 164.     

 . 32، ص ناء القدرات والكفايات في الفلسفةبيشال توزي ومن معه، م - 4
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يتم  من خلله فهم هذه العملية ورسم  ،العائق المتعل قة بالأشكلة-هدف لتجاوز الهدف-فاقتراح وضعية
آليات تنفيذها ديداكتيكيا لتعل م التفلسف، وفي ذللا اقترح ميشال توزي تعريفا للأشكلة من خلل تسيط 

 : تتمثل هذه القدرات في فع لها،القدرات الثلثة الت ي ست الضوء على

من خلل ممارسة  ،إشكاليا ا إلىيقيني اكل ما هو بديهي مهارة المساءلة؛ والت ي تعني تحويل تنمية( 2
فالهدف . الشلا  ومن ثم ة جعله موضع تساؤل؛ ذللا أن  الأشكلة تجعل من كل  تأكيد أمر مشكولا فيه

تتعل ق هذه القدرة بزعزعة اليقين من خلل ممارسة . 1لسؤالمن تفعيل هذه القدرة عند المتعل م هو إنتاج ا
-وهنا نشير إلى الص راع السوسيو. التأمل الن قدي في كل  ما يسل م به المتعل م كحقائق لا يمكن الشلا فيها

معرفي بين تمثلت المتعل م الت ي يحملها وبين الش لا كضرورة فلسفية ديداكتيكية؛ أي بين ما يحمله 
ن أفكار ومعتقدات جاهزة يسل م بيقينها مسبقا دون الإستناد على أي  معايير موضوعية في المتعل م م

 .       بناءها وبين ما يمارسه عليها من تشكيلا مع معل مه فتنكشف له الأوهام

من خلل المفاهيم الت ي يحملها ، (*)أما القدرة الثانية تتعلق باكتشاف مشكلة مضمرة خلف السؤال( 1
ؤال ؛ فمنطق تعل م الت فلسف هنا هو مواجهة الس2و في علقاتها تللا المفاهيم ببعضها البع السؤال أ

ن يكون إبداعا لمشكلة بل كشفا عنها؛ أي أن  الهدف هو الكشف عن وبناء المشكل، ليس بالضرورة أ
هذه هي مشكلة فلسفية وراء السؤال الذ ي سيُقد م  كمعطى ظاهري يجب فلا محتواه الكامن والمعق د؛ و 

في هذا المستوى من . تختص هذه القدرة الت مييز بين المسائل الفلسفية وغير الفلسفية. مهم ة المتعل م
لا يتعل ق الأمر بالبحث عن إجابات بل يتعل ق الأمر بتحويل السؤال إلى سؤال  ،تفعيل قدرات الأشكلة

يشال توزي هذه العملية بالعملية يصف م. إشكالي لرب ما يكون أكثر تعقيدا وغموضا من السؤال المعطى

                              
1
- Michel Toozi , Apprendre à philosopher au cours de morale, p 73. 

ده إلدى شدخص مدا بغدر  أن ندتعل م منده شديئا  ( *) في هذا المقام يجب توضي  الفرق بين المشكلة والسدؤال؛ فالسدؤال يوج 
مكانية للوصول إليه أم ا المشكلة فتأخذ . ما، يد ل على وجود معرفة ناقصة وغير يقينية، يتضمن صعوبات يجب حل ها وا 

 .   ر من حيث بعثها على الشعور بالتوتر النفسي والعقليصيغة استفهام يقد م صعوبة تكمن في قيام وضع غير قا
 . 28ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص  - 2
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الأركيولوجية نظرا لأن ها عملية كشف وبحث، عملية تحديد، عملية انتقال من الظاهر إلى الكامن، ومن 
 .  1الصري  إلى الضمني في سبيل التعرف على الإشكاليات الفلسفية

ة وديمومة الت فكير في طرح أي أن ها إستمراري ،تكمن في صياغة المشكلة بشكل تناوبي ،القدرة الثالثة( 3
من حيث أن  كل  سؤال يحيل إلى سؤال آخر بشكل مرتبط ومن ظ م يحيل إلى إمكانية وجود حلول  ،الأسئلة

متعد دة؛ بحيث لا يتم  الت ركيز على بعد واحد للمشكلة بل معالجتها من زوايا مختلفة؛ وبالتالي تعمل هذه 
تتعل ق هذه القدرة بتجاهل وجهات نظر المخالفة .  من انحصارهالقدرة على فت  آفاق تفكير المتعل م بدلا

 .2وحتى مقاومته في أخذ ااراء المناقضة لنفس المسألة ،لوجه نظر المتعل م

له من الأهمي ة الد يداكتيكية  ،إن  تنمية القدرة على الأشكلة وفق صياغة المشكلة بشكل تناوبي 
يها مرور الكرام؛ إذ تم كن المتعل م من فهم المشكلة في جوانبها والإبستمولوجية الت ي لا يمكن المرور عل

الت ي لا تظهر عند الن ظر ليها من زاوية واحدة مم ا يوفر له رؤية  ،المختلفة المباشرة وغير المباشرة
ؤى ووجهات الن ظر المخالفة ، متعد دة الأبعاد، فمن خلل إنفتاحه على جوانبها المختلفة سيتعر ف على الر 

ي تتي  له التواصل بشكل جيد نظرا للرؤية العميقة التي اكتسبها من خلل اختلف ااراء، هذا بدوره الت  
 .سيمنحه القدرة على تحليل المشكلت وحلها

ما تجدر الإشارة إليه أن  هذه القدرات الثلثة المرتبطة بالأشكلة لا يمكن الن ظر إليها كوحدات متفرقة 
تحدث في نفس السياق؛ فالقراءة الفلسفية للسؤال تحيلنا مباشرة إلى متداخلة  ، بل هيمتباعدة زمني ا

، الأمر الذ ي يقود بالمتعل م إلى صياغة السؤال بشكل تناوبي الكشف عن ما يضمره مساءلته من خلل
فيفت  له المجال أمام التواصل الجي د مع وجهات  ،فيتمكن المتعل م حينئذ من الكشف عن اللمفكر فيه

النظر المخالفة مما يساعده في الوصول إلى الإجابات الممكنة، إن  المهم ة الت ي يسعى إليها هذا الت دبير 

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 177. 
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بل تنمية مهارة الاستشكال الفلسفي في سبيل  ،الد يداكتيكي ليس الوصول إلى إجابات قطعية نهائية
 .   تفعيل التفكير الذ اتي

 : تعلّم صياغة الشكلةوالآليات الدّيداكتيكية ل ( *)العُدَدُ ( د

آليات إجرائية لتعل م عُددا و يقترح ميشال توزي  ،انطلقا من تحديد القدرات المرتبطة بفعل الأشكلة
السابق ، في أي  وضعية كانت؛ هذه االيات الإجرائية تتفق مع كل  قدرة من القدرات الثلثة صياغته
شكل تناوبي؛ فتفعيل كل واحدة من هذه من مساءلة، كشف عن المشكلة وصياغة الأسئلة ب ،ذكرها

 . القدرات مرتبط بآلية ديداكتيكية معي نة لتحقيق تعل م جي د لفعل الت فلسف المتعل ق بفعل الأشكلة وتطويرها

كإجراء فلسفي يعتمد على نماذج فلسفية وعلى محتواها المعرفي : تظهر هذه الإجراءات على مستويين
وكإجراء ديداكتيكي يقوم على مجموعة من . التعلمية-ة التعليميةكجزء لا يمكن تجاوزه في العملي

 .  التمارين الشفهية أو الكتابية الت ي تتكامل بين آليات القراءة والكتابة والتواصل الفلسفي

 : التّدرب على القدرة على المساءلة -

العثور على السؤال الفلسفي من خلل أجوبة تتضمنها ااراء بيتعل ق الأمر في هذا الن وع من الت دريب 
جعل الإثبات والبداهة والتمثل والتعريف أشياء قابلة للشلا والطعن أي نضعها والأحكام المسبقة؛ أي 

فالت مارين الت ي يقوم عليها هذا الن وع من الت دريب تهدف إلى اكتساب المتعل م لطريقة . موضع تساؤل
فية الت ي تنطلق من فكرة مفادها أن  كل  رأي في الواقع ما هو إلا  إجابة على سؤال لم يتم  المساءلة الفلس

ل إلى إشكال فلسفي  .  1طرحه فلسفيا؛ فكل  إثبات سيتحو 

                              
العددد الديداكتيكيدة هدي مجمدل الأدوات والوائدل التعليميدة الت دي يسدتعملها المعل دم لتسدهيل عمليدة الدتعلم والإدرالا الجي دد   (*)

 ( 32الفلسفة، ص ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في ) م للتعل مات من طرف المتعل  
 . 31، 32 ، صميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص - 1
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يتمي ز  ،المنها الذ ي تقوم عليه المساءلة هو الش لا؛ فإذا كان الر أي أو الحكم المسبق غير مشكولا فيه
بيقينه المطلق من طرف من يؤمن به؛ فمن الضروري فهم أصله وطبيعته من خلل قراءته الن قدية 
وممارسة الشلا؛ إذ يمكن الإنطلق في هذا الن وع من الت مارين من أحكام المتعل م المسبقة بهدف 

قة حول العديد من ااراء المسبمحم ل ب عندما يشارلا في الدرس الفلسفي يكون، فالمتعل م 1توريطه
المواضيع فتراه يقد م إجابات من دون تأمل أو تفكير ويجزم ويتحي ز لتللا الإجابات؛ إذن فالمهم ة 
الإبستمولوجية والت عليمية هي إعادة الن ظر في ما يحمله المتعل م من خلل ممارسة الشلا؛ فالشلا هو 

 . 2الذ ي يجعل الر أي إشكاليا

بل إلى التساؤل حول قضايا يُعتقد أن ها واضحة، البحث  ،لى تأكيد الحقائقإن  هذا الت دريب لا يسعى إ
عل م بأن  الر ياضيات المت بار ال ذاكرة وما تملكه من أفكار، كأن يظنعن عن المشكلت الفلسفية لا اخت

المساءلة هنا تنطلق من الت شكيلا في صحة هذه الفكرة علم صوراني يصل إلى نتائا قطعية، بينما 
 :عة يقينها، كأن يتم  صياغة الأسئلة التاليةوزعز 

هل الأنساق الرياضية المعاصرة  ؟هل صمدت نتائا ونظريات الرياضيات في زمن الثورات العلمية  
كفكرة الكل أكبر )حافظت على اليقين الرياضي الكلسيكي؟ هل يمكن الحديث عن البديهيات الرياضية 

 أصبحت مجر د مصادرات؟     في زمن تحطمت فيه البهيات و ( من الجزء

 :   لات الفلسفية التّدرب على قدرة اكتشاف المشك -

؛ 3ةاقترح ميشال توزي هذه االية الد يداكتيكية من أجل أن يتم  اكتشاف وراء السؤال وجود مشكلة فلسفي
 كلتمش نفسه والبحث عن ما وراءه منمساءلة السؤال بأي أن  الأمر يتعل ق في هذا الن وع من الت دريب 

ها من غير  فية والت مييز بينها وبينفالمهم ة الت ي تطلب من المتعل م هي تحديد المسائل الفلس. فلسفية

                              
1
 - Michel Tozzi et autres, perspectives didactique en philosophie, éclairage théorique et historique, pistes 

pratique, Lambert-Laucas, France, 2019, p 64.  
2
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher , p 166. 

3
-Ibid., p 177.    
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ن منها السؤال والكشف عن  عن طريق فلا  بنيتها الل غوية بالإشتغال على المفاهيم الت ي المسائل، يتكو 
ي من مشكلت وراء وكشف ما هو مضمر ومتخفذللا ليتم  التعم ق أكثر في فهم السؤال . ها البينيةعلقات

معاني الكلمات، بل عليه الكشف على  عدم الوقوف عند حدود وعليه يتعي ن على المتعل م. تللا المفاهيم
 . ضمني في السؤالما هو 

مشكلة من نوع بين إن  الضرورة الد ديداكتيكية هنا هي أن يفهم المتعل م الفرق بين المشكلة الفلسفية و 
لسؤال افهم  الحقيقية؛ فإذا أسيءمشكلة ال الفلسفية من أجل بلوغ بأن يتعامل مع المعايير ذللا، و آخر
المشكلة  شكلة التي يحملها السؤال أو أن ه تم ت معالجةالمب يتم  الخروج عن الموضوع إم ا لجهل  س سفيفلال

ر ع في الإدلاء برأيه بذكر هل نعمل من أجل أن نعيش؟  قد يجيب المتعل م ويتس: الخطأ؛ فإذا كان السؤال
إن  الطبيعة . البديهيات ظن ا منه أنه سؤال بسيط ولا يطرح أي  مشكلة؛ فهنا تم  تجاهل المشكلة الحقيقية

عن المشكلة المضمرة في  الإجابة للبحثبل يجب تعليق  ،الفلسفية لهذا السؤال لا تستدعي إجابة فورية
  1.تم  إخفاءها عمدا الت ي السؤال

من خلل  تلخيص أهم  العقبات الت ي تقف أمام المتعل م في تعر فه وتحديده للمشكلة الفلسفيةيمكن  
عدم تمييزه للمشكلة الفلسفية عن غيرها، عدم معرفة ماهية المشكلة الفلسفية، عاداته  :العناصر التالية

 . ةالذ هنية القائمة على البديهيات والتحي ز ل راء في إجابته الفورية عن الأسئل

، من تحقيق أهداف فعل التفلسفاكتيكية لتجاوز هذه العوائق و في ذللا سيقترح ميشال توزي عد ة ديد    
في الت حليل  الولى العدّة الديداكتيكية تتمثل. لسفية وطرح الأسئلةالف خلل تعل م كيفية تحديد المشكلت
ين هذه المفاهيم دون تجاهل وبناء المعنى عن طريق إدرالا الروابط ب ،الد لالي للمفاهيم الواردة في السؤال

البحث عن المعنى الفلسفي : فالإجراء الد يداكتيكي الذ ي يتعي ن على المتعل م اتباعه هو. والنعوت للصفات
 . هذا ما يتي  للمتعل م من صياغة أسئلة بديلة ت وربط تللا المعاني ببعضها،للكلما

                              
1
 - Michel Tozzi et autres, perspectives didactique en philosophie, éclairage théorique et historique, pistes 

pratique, p 67. 
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تتمثل في تعل م الت أويل والتفسير  ،في تعل م كيفية طرح الأسئلة الفلسفية داكتيكية الثانيةالعدّة الدّيأم ا 
. 1للوصول إلى المقاربة الجدلية للسؤال ن خلل مناقشة بين المتعل مينالفلسفي للسؤال؛ يتم  هذا م

ف ؤال يجب الوقو لفهم هذا السنعرفه تلقيناه عن طريق الحواس؟  هل كل ما: فالسؤال الذ ي نقترحه هنا
ن منها هذا السؤال، لتتم  بعد ذللا عملية تفسيره  على المعاني الد لالية لكل مفهوم من المفاهيم الت ي يتكو 

: ومنه إلى صياغات بديلة عنه، كأن نطرح أسئلة من قبيل هات نظر المتعد دةوتأويله بالوقوف على وج
سيلة اعتبار العقل و  نوسائل أخرى للمعرفة؟ ألا يمكهل المعرفة الت ي تقد مها الحواس يقينية؟ ألا توجد 

 أكثر ملئمة للمعرفة؟

 : التّدرب على صياغة السئلة بشكل تناوبي -

يتم  في هذا الن وع من الت دريب إكساب المتعل م القدرة على المساءلة بشكل تناوبي؛ ذللا بالبحث عن 
يبات تتويجا للتدر هذا الن وع من الت دريب   يعد   ،2المشكلة من خلل الإجابات الممكنة والحجا المعتمدة

تأتي أخيرا مرحلة صياغة  ،فهم السؤال وتحديد المشكلة الفلسفية المضمرة خلفه السابقة؛ إذ أن ه بعدم
ق تقديم هدف هذا الت دريب إجرائيا عن طري يُحقق. ظمة والمترابطة بينهامجموعة من الأسئلة البديلة المن

، انطلقا 3أجوبتهم الخاصة والمختلفة مم ا يعني تعد د ومضاعفة وجهات نظرهم واسؤال للمتعل مين ليقد م
من هذا التعد د والإختلف تتم  إعادة صياغة الأسئلة بشكل تناوبي، يطرح تناقضات فيعتمد على المقاربة 

 .   الجدلية

ين تقديم هي تقديم أسئلة يتعي ن على المتعل م ،إذن العد ة الد يداكتيكية الملئمة لهذا الن وع من الت دريب
تعكس وجهات نظرهم، بعد ذللا يت م إعادة صياغة السؤال وفقا لتللا الإجابات  إجاباتهم المختلفة عنها

على . الت ي بدورها تحمل مفارقات وتناقضات؛ فمن خلل هذا الت نوع يستطيع المتعل م بناء فكره الخاص

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher,  p 179, 180.  

2
- Michel Tozzi et autres, perspectives didactique en philosophie, éclairage théorique et historique, pistes 

pratique, p 81 
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ال هل هنالا حياة بعد الموت؟ فإن  الإجابة عليه ستكون مختلفة نتيجة سبيل المثال إذا تم  طرح سؤ 
هنالا من سيجيب بقوله لا وأن  الموت عدم، وهنالا ف؛ التنشئة الإجتماعية والمعتقدات الد ينية لكل متعل م 

من يجيب بنعم توجد حياة بعد الموت عن طريق التناسق، وهنالا من سيجيب بأن  هنالا حياة بواسطة 
بعد السماع لهذه الأجوبة يتعي ن على كل  متعل م أن يعيد صياغة السؤال المعطى كأن تتم ". البعث

 .   1" هل الموت عدم أم حياة جديدة؟: صياغته على الن حو الت الي

الذ ي يعيش بداهة  ،إن  أهمي ة هذا الت دريب القائم على صياغة الأسئلة بشكل تناوبي بالن سبة للمتعل م   
تتمثل في إحداث قطيعة مع عادته الذ هنية  ،(لا)والن في ( نعم)ادية القائمة على الإثبات الأجوبة الح

وعليه . حقيقة الت ي يحملها السؤالالمتمثلة في الإثبات والإجابة الفورية السريعة دون تأمل في المشكلة ال
 2.والت راجع ويزي  مركزية وجهة نظر فإن  هذا الت دريب يعل م إرجاء الإجابة

تتم  مساءلته بتوضي  المشكلة الت ي يطرحها صاحب النص والت ي ، فأم ا فيما يتعل ق بالن ص الفلسفي
تحديد المشكلة الفلسفية الت ي  ية صارمة متماسكة منطقيا ومعرفيا؛ ويكون على المتعل مسيحل ها بمنهج
لأساسية الت ي يتمحور عليها الت ي تعتمد على الإنشغال بالمفاهيم ا ، من خلل فلا رمزيتهيعالجها المؤلف

ثم  العمل على فهم تطو ر أفكاره والإعتراضات الت ي يطرحها والحجا الت ي يقد مها . الن ص وفهم علقاتها
لها المتعل م إلى سؤال ويطرحها بشكل تناوبي للوصول إلى  رفة الإجابة الت ي يتضمنها الن ص،لمع ليحو 

سنخصص  الحديث عن النص الفلسفي كدعامة أساسية  لشأنللتعم ق أكثر في هذا ا. 3إجابته الخاصة
 . لممارسة فعل الت فلسف في المبحث الت الي وفق نموذج الذ ي اشتغل عليه ميشال توزي

إذن هذه هي سيرورة الأشكلة وآلياتها الد يداكتيكية الت ي أسس ها ميشال توزي في براديغم جديد في تعل م 
في الد رس  عل م الذ اتي الذ ي يفع ل دور المتعل م من خلل مشاركته الفع الةالقائم على منطق الت   ،الت فلسف
عن طريق التمر س على فعل الأشكلة وتنمية القدرات الت ي ترتبط بها من مساءلة، تحديد و  الفلسفي،

                              
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 183.  

2
 -Michel Tozzi , Apprendre à philosopher au cours de morale, p  84. 

3
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 186. 
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الإنتقال الممارسة للا أم ا الغر  من ت. للمشكلة المضمرة خلف السؤال وطرح الأسئلة بشكل تناوبي
شروط صياغة الأشكلة  الذ ي يستسلم للبديهيات لا يفع ل مولوجيا من الت فكير العام ي، السائد والشائعابست

ولا يحترم المعايير الفلسفية إلى مرحلة الت رفع عن ااراء والأحكام المسبقة بتحديد  ،بشكل الموضوعي
 . المشكلت الفلسفية وصياغتها وفق ضوابط وشروط منطقية وفلسفية

  (Argumentation )حجاج ال 1.0

  :بوصفه كفاءة فلسفية وديداكتيكية الحجاج ( أ

من المتفق عليه أن  الخطاب الفلسفي خطاب حجاجي بامتياز؛ ذللا أن  الممارسة الفلسفية عبارة       
الأمر الذ ي يفر  استعمال الحجاج من أجل  ،عن جدال وسجال بين الأطروحات والمواقف والن ظريات

بل  ،الإقناع أو الإثبات أو الد ح ، إذن فهو خطاب حواري تواصلي يهدف إلى الإقناع ليس هذا فقط
من خلل تنمية التفكير الن قدي وفهم أعمق للقضايا  ،إن ه يمتد  ليشمل الإنخراط في مسار بناء الحقيقة

بل إن ه يمتد   ،مر لا يتعل ق فقط بحضور الحجاج في الخطاب الفلسفيالأ. 1الت ي يثيرها البحث الفلسفي
الإعتقاد باقتران الحجاج  ديني، أخلقي، قانوني، أم ا؛ سياسي، منها إلى كل  أنواع الخطاب الإنساني

تقديم أي موقف يستوجب تحليل وتصورا دقيقا له  أن  و عليه،  بالفلسفة هو نتيجة قيام كل  نظر فلسفي
 .        البنية الحجاجيةرهون بقو ة وذللا م

ولعل  معيار الإبداع الفلسفي لا تتجل ى في تقديم نظريات جديدة بقدر ما يتعل ق بقو ة الإقناع وتقديم بنية 
والمتأم ل في تاريق الفكر الفلسفي عبر مراحله . حجاجية تثبتها وتدح  نظريات أخرى مضاد ة

قو ة  له قو ة الخطاب الفلسفة مرتكز على يتبي ن ،ه الكبرىالت اريخية، مدارسه، إتجاهاته ومذاهب
الحوار السقراطي والديالكتيلا الأفلطوني في معارضة  ، على سبيل المثال،استدلالاتهم؛ هذا ما يثبته

الإتجاه التجريبي في و ، المثالية مقابل جدلية هيغل الماد ية الفكر السوفسطائي، جدلية كارل ماركس

                              
 .23ص  بيار ماللا، الفلسفة وتعليمها، - 1
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نيتشه فيلسوف المطرقة الذ ي قلب موازين أو فطرية الت ي دافع عنها الإتجاه العقلني، دحضه للأفكار ال
مادام الفيلسوف يحمل على و  ،فالحجاج يمثل أهم  لحظات التأمل الفلسفي. ومعايير الحقيقة والأخلق

ة ومجادلة ر في جوهره مناقشالإقناع؛ هذا الفك ، يستلزم عليه ممارسة أسلوبالفكر مهم ة مساءلةعاتقه 
فنا على منهجية انتاجه فالتعر ف على البنية الحجا. تبادل الحجا عقلية عن طريق جية لكل  فيلسوف تعر 

بل حتى  ،عن باقي الفلسفة، لا يتعل ق الأمر فقط بتباين أسلوب فلسفة مذهب معي ن الفلسفي الت ي تمي زه
الفلسفة الذ ين ينتمون إلى نفس المذهب سنلحظ تنو ع أساليبهم الحجاجية؛ هذا إن دل  على شيء إن ما 

 . يد ل على تنو ع وغنى الفكر الفلسفي

الفلسفة بالحجاج متأتي من كون أن ها تختص بالبحث والفحص الد قيق للعتقادات وااراء  إن  اعتماد
وهذا لن يتم  بمنأى  أجل التأسيس لفكر بديل، لالاتها، صحتها، نتائجها منالشائعة بطريقة نقدية في د

من  ،عن الحجاج لأن ه الوسيلة الذهنية الوحيدة الت ي نمتلكها من أجل إثبات صحة موقف أو أطروحة ما
 ، فل يكتفي ال تأمل الفلسفي فقط بالإيمان بقضاياه بل غايته تتمثل فيبها أجل دفع المتلقي للإقتناع
 ومضامينه بقضاياه البسيط الإيمان إلى الدعوة ونكت لا فلسفي نسق كل ففي"إيقا  الفكر من سباته  

 الكوأش الحجا بناء والى الفلسفي التفكيري النشاط إلى الدعوة تحضر ما بقدر الأول دفهال هي
  "1. البراهين

تتحقق  أو لا وقبل كل  شيء  ،كما مارسها كبار الفلسفة ،لذللا؛ فالر غبة في خو  تجربة الت فلسف   
إليها  ة، وبذللا ستظهر هذه الأخيرة ككفاءة فلسفية دعاة الحجاجيوالت درب أو لا على تنمية الكفاء بالت مرس

فلسفي ، كما سيتجل ى حضورها في الد رس الها كل الفلسفة من خلل إنتاجهم الفكريوأرسى دعائم
حركة فكرية  بوصفه ،ل م الت فلسفة؛ فإذا كان براديغم ميشال توزي يت جه نحو ضرورة تعة ديداكتيكيككفاء

ة الحجاج ذللا أن  تدر ب المتعل م على الإنشاء ديث عن هذا الفعل دون تمل لا لكفاءنقدية فل يمكن الح
ل اشتغال على هذه الكفاءالفلسفي هو في الم و في حقيقة ة، وما الن قد كخاصية للتفلسف ما هقام الأو 

                              
1
 -Cossutta, Frédéric, Eléments pour la lecture des textes philosophiques, Bordas, paris, 1989,p.140. 
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هذا ما يم كن المتعل م من تمل لا االيات عة من الحجا من أجل بناء طرح آخر، و الأمر إلا  تقديم مجمو 
والأشكلة  فل نكتفي في فعل التفلسف بالمفهمة. البلغية والمنطقية في استدلالاته من أجل إقناع مُحاوِرِه

بناء المفاهيم تستوجب تقديم الحجا من أجل تين مرتبطتين بالحجاج، فعملية ، بل إن  كل الكفاءفقط
تفر  عملية تقديم الحجا من أجل  شكلة وعملية طرح الأسئلةأم ا الأشكلة أم ا الأ. الإثبات والتبرير

  .الإجابة عنها والإقناع بصحة أطروحة أو موقف ما

مبني  –ا هذا الفعل كغاية يسعى إليه -المعتقدات وااراء السائدة في ممارسة فعل التفلسف  أم ا تجاوز
هو مرتبط بتجن ب الجواب الوثوقي والعقلية بين حدودها، وثانيا  أو لا على تحديد العلقات المنطقية

الد وغمائي الذ ي يعتقد بالقطعية، الثبات والمطلقية، كل هذا يعد  شكل من أشكال الحجاج في الفلسفة 
ة صارمة تثبت بطلنها وتؤسس لمنظومة فمحاربة مثل هذه المعتقدات مرهون بتوظيف بنية حجاجي

 . صحيحة، جديدة وبديلة فكرية

 : الحجاج؛ معان ودلالات متقاربة( ب

الحجة والبرهان؛ : قبيلقبل الخو  في تبيان معنى الحجاج لابد  الت نويه أو لا لمفاهيم ترتبط به من       
ها المنطقية والد لالية، فإن كانا دون بيان حدودالمفهوم نفس  نحملما لييتم توظيفه فهما مصطلحين

، 1إلا  أن  هنالا حدود فاصلة بينها يجب تبيانها ،ا استدلال لإثبات قضية ما من عدمهامفي كونه يتفقان
   .(*) ومنهجيا يجب الحذر من مظاهر الخلط بين هذه المفاهيم فمعرفيا

                              
تجدر الإشارة إلى ظاهرة الخلط وعدم الت ميز بين مفهوم الحجة بالد ليل؛ أم ا الد ليل لغة يشير إلى مدا يسدتد ل بده  كما  (*) 

أم ا اصطلحا فهو ما يلزم العلم به علم بشيء . على إثبات أمر، فهو بذللا يشير إلى معنى الإرشاد إلى ما هو مقصود
ليقينددي بمددا كددان يشددلا فددي صددحته؛ فهددو يفيددد كددل  مددا يُسددتفاد مندده ويمكددن آخددر، وغايتدده أن يتو صددل العقددل إلددى الت صددديق ا

 ( 129، 129جميل صليبا، ص، ص : انظر)  تقديمه لدعم تأكيد ما
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فهي  معنى الغلبة؛تفيد  1بهاحاججته أي غلبته بالحجا الت ي أدليت في قاموس تاج العروس لقد ورد 
 كما وردت في معجم لالاند الفلسفي أم ا اصطلحا. مصطل  يشير إلى إقامة الحجة في الن قاش والجدال

 . قضية ماصحة  ؛ أي أن ها  تد ل على 2"استدلال يرمي إلى برهان قضية معي ن ة أو دحضها"أن ها 

، أم ا عند من خلله يتبي ن الحق من الباطل ،3لةهو الحجة البي نة الفاصأم ا البرهان عند اللغويين 
المنطقيين فيفيد معنى الإستدلال الذ ي ينتقل فيه الذ هن من قضايا مسل مة يقينية إلى قضايا أخرى كنتيجة 

يظهر . 4لها تتمت ع باليقين هي الأخرى؛ فهو ما يفصل بين الحق والباطل ويمي ز بين الصحي  والفاسد
 .   من هذا أن  البرهان عملية استدلالية هدفها التأكيد على ما هو صحي 

ة أو بما يسم ى  اط الإختلف بين المصطلحين،إلى رصد أهم  نقبنا يؤد ي سالمفاهيم  إن  ضبط فالحج 
 بالإستدلال الحجاجي يرتبط أكثر بالخطاب الط بيعي العادي، يرتبط بالمجال التداولي الإجتماعي من

د المحاجا بالمنهجية العقلية الت ي ينبغي أن يسلكها "حيث ارتباطه بالجدال لتحصيل الإقناع؛ فهو  يزو 
لأجل إرساء حقيقة في صورة إثبات أو نفي لقضية ما، وما يقتضيه ذللا من عمليات عقلية منطقية ثم  

نتائا احتمالية، اختيارية   على أن يكون قائما على استدلال منطقي للوصول إلى 5"تبريرها تبريرا حجاجيا
يستطيع المتل قي من . إذ ينطلق من مقد مات لا تفضي بالضرورة إلى نتائا حتمية تقبل القبول أو الر ف 

خلل هذا الإستدلال اختيار القضايا اختيارا واعيا عقلنيا بعيدا عن التزمت والدوغمائية في الط رح فهو 
 . نيرتبط بالإحتمالية والن سبية لا اليقي

                              
بيدددي، تدداج العددروس مددن جددواهر القدداموس، تحقيددق مصددطفى حجددازي، مطبعددة حكومددة الكويددت،  -1 محمددد مرتضددى الز 

 . 229، ص2م، ج  2828/ه 2398، 2الكويت، ط
 .83دريه لالاند، معجم لالاند الفلسفي، ص أن - 2
 .99، ص 2883، 1أحمد شرقاوي، معجم المعاني الجامع، دار الغرب الإسلمي، ط -3

 .122جميل صليبا، المعجم الفلسفي، ص  - 4
 .29، ص 1222الحبيب أعراب، الحجاج مفهومه ومجالاته، عالم الكتب الحديث، إربد، الأردن،  - 5
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مستند  ،بإمكانية كل  دعوى صحيحة أن تحظى بإثبات قطعي"أم ا البرهان أو الإستدلال البرهاني يتمي ز 
، أي 1"إلى أد لة العقل الخالص في مسلكه البرهاني الخالي من كل  تأثير مضموني ومن كل  توجه معنوي

تدلال يتمي ز بالقطعية واليقين ن  الاستدلال البرهاني متمي ز عن الإستدلال الحجاجي من حيث ان ه اسأ
. فهو ينسجم مع الل غة الاصطناعية الرمزية ،يرتبط بالاستدلال الصوري  في مجال المنطق والر ياضيات

لأن ه يقوم  ،البرهان ينطلق من مقد مات يقينية تسم  بالإنتقال إلى نتائا حتمية وضرورية تتمت ع بصرامتها
لا يهتم هذا الن وع من الإستدلال . طل ب تسلسل منطقيا صارماعلى علقات رمزية وحيدة الد لالة تت

لا تقاس قيمته برأي أو موقف فهو هو الحال في الاستدلال الحجاجي، إذ  بالتأثير في المتلقي كما
 . مستقل تماما عن الذ ات

 اكله تنزع حجا سرد فهو وترتيبها، الحجا عر  هو فن إعطاء الحجا و طريقةأم ا الحجاج فلسفيا 
 الغير إلى موجه به منطوق كل أن ه"، كما أورده كذللا طه عبد الرحمن على أن ه 2ذاتها الخلصة إلى

، أي أن ه عملية عقلية مبنية على توظيف جملة 3"عليها الإعترا  له يحق مخصوصة دعوى لإفهامه
من الحجا المرتبة من طرف الفيلسوف من أجل دفع المتل قي إلى الاقتناع سواء بصحة أو بطلن قضية 

 .  أو أطروحة ما

وفق براديغم ميشال توزي  ،ات الأساسية لتعل م الت فلسفكآلية ديداكتيكية يمثل أحد أهم  الكفاءأم ا الحجاج 
الحجاج هو القدرة على دعم الأطروحة والت حقق  في تصور توزي . ، إلى جانب المفهمة والأشكلةالجديد

، كما أن ه يهدف إلى الش لا 4منها أو الإعترا  عليها بواسطة أفكار مؤسسة بشكل قوي وبراهين مؤكدة

                              
، 22، المجل ددد 21، العدددد (عددالم الفكددرمجلددة )، "الاسددتدلال الحجدداجي التددداولي وآليددات اشددتغاله"رضددوان الرقبددي،  - 1

 .  99، ص 1222أكتوبر، ديسمبر، 
 .83أندريه لالاند، معجم لالاند الفلسفي، ص  - 2

لبيضدداء،المركز الثقددافي العربددي، طدده عبددد الددرحمن ، اللسددان والميددزان أو التكددوثر العقلددي ،الطبعددة الأولددى ، الدددار ا - 3
 . 112، ص 2889

4
 - Michel Toozi, une Approche par compétence en philosophie, p 22. 
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تدفع يعطي الحجاج الأسباب الت ي ، في كل  ما يظهر على أن ه واض  وجل ي فيوضع موضع تساؤل
العقل إلى عدم الر كون إلى الحقائق غير المثبة

؛ فهو آلية ديداكتيكية تستدعي إثبات القضايا اعتمادا 1
والد فاع عن مشروعيته من خلل  ما لتأسيس موقف   ،على الأدوات المنطقية  ومختلف أنواع الإستدلال

اء على تبيان مغالطاتها يتم  رفضها بن ،خلق وضعيات مبنية على الشلا في قضايا أو آراء معي نة
 . المنطقية

يضيف توزي بأن  الحجاج أساس الت فكير الذ ي يقوم على حجاج الذ ات أو لا؛ فهو نوع من الثنائية مع 
حيث تصب  الذات هي المُحاوِر والمُحاوَر، أم ا الإعتراضات الت ي  –وليس مع ااخر فقط  -الذات 

ا فيجب أخذها كمثيرات للتفكير، وبهذا لن يكون الحجاج تتلقاها هذه الذ ات على وجهة نظرها وحججه
 . 2يجب أن يكون عقلني ا عبر تو جهه نحو جمهور عالمي ،بل على العكس من ذللا ،عاطفي ا

 : ة الحجاج لدى المتعلّملآليات الدّيداكتيكية لتنمية كفاءا( ج

لفلسفي، اقترح ميشال توزي من من أجل تفعيل الت فلسف والممارسة الحجاجية للفلسفة في الد رس ا   
. ة الحجاجيةالمتعل م على تنمية الكفاء-فيلسوفالناحية الإجرائية الديداكتيكية آليات بيداغوجية تساعد ال

يجد صعوبة في   -ونظرا لعدم تمر سه مسبقا على الحجاج-فالمتعل م المبتدئ الذ ي يلا إلى درس الفلسفة 
ة وأن  الخطاب الجدليالمحاججة،  الفلسفي ليس ككل  الخطابات الأخرى؛ لذللا يجد صعوبة في  خاص 

تقوم هذه االيات على استثمار إنتاج الفلسفة في معر  دفاعهم عن . الكتابة والمحادثة الفلسفية
وط ومعايير صياغة ومن جهة أخرى قام توزي بعر  أهم  شر  واقفهم وأطروحاتهم الخاصة من جهة،م

 .الحجاج الت ي اعتمدها ليلها بعد عر  نماذجي سيتم تحالحجة الفلسفية الت  

  

                              
1
- Michel Tozzi, Penser par soi même, Chronique Sociale, 5éme édition, Paris, 2002, p 119.  

2
 - Ibid., p 122 , 123. 
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 :النّموذج الدّيكارتي كمرجع ديداكتيكي في تعلّم الحجاج -

للفحص عن الحقيقة يحتاج الإنسان "انطلق ديكارت في فلسفته بشكل عام من مسلمة مفادها أن ه        
، وفق هذه المسل مة يقوم 1"كانولو لمر ة واحدة في حياته أن يضع الأشياء جميعا موضع الشلا بقدر الإم

الن موذج الد يكارتي في تعل م الحجاج على الشلا  المنهجي كوسيلة لإثارة الجدال والوصول إلى الحقيقة، 
حيث استخدم ديكارت الش لا من أجل بلوغ المعرفة الصحيحة عن طريق الت خلي عن ااراء والمعتقدات 

 . يمةالباطلة وتأسيس المعرفة الفلسفية على أسس سل

ل نموذج في تعل م الكفاءة الحجاجية،تكمن خصوصية النموذج الد يكارتي    في أن ه يقوم على  ؛ كأو 
عطاء ت الممكنة على يقين ما؛ ليعني افترا  الإعتراضا ،الشلا جعل كل  فكرة موضع تساؤل وجدال وا 

المجال للشلا والإحتفاظ  عن طريق فت  ،الفرصة للذ ات عدم الإنسياق والت صديق الأعمى لكل  ما تتلقاه
؛ أي أن  هذا الن موذج يقترح مواقف إشكالية تكون المهمة فيها هي حقا فقط بما يتمت ع بالبداهة والوضوح

وبالتالي . 2الشلا من خلل توظيف حجا تشكيكية كوسيلة لفحص صحة المعتقدات وااراء والت حيزات
 .  التفلسف هما الأشكلة والحجاجتين لتعل م هذا الن موذج ديداكتيكيا بين كفاءسيجمع 

يتمثل  في  ،وفق الن موذج الد يكارتيرة الد رس الفلسفي المتعل ق بكفاءة الحجاج، فالخيط الن اظم لسيرو     
الإستناد على  لا يستقيم دون ، هذا الأخير الذ يكون الغاية الأساسية للفلسفة هي البحث عن الحقيقة

من خلل  ،الأداة الأولي ة لبناء الإشكاليات والتساؤل عن قيمة ااراء المسبقة الجدل الحجاجي؛ لأن ه
 . 3إشكاليةعبارة عن التشكيلا فيها ومعارضتها؛ فالشلا يجعل كل  حكم أو رأي  أو تمثل يحمله المتعل م 

حجا بتوظيف ال ،ينتقل بعد ذللا إلى الإجابة عن تللا الإشكالية من خلل تبرير وتدعيم موقفه الخاصل
 . المناسبة لذللا

                              
 . 33، ص 2883ط، القاهرة، .روني ديكارت، مبادئ الفلسفة، ترجمة عثمان أمين، دار الثقافة للنشر والتوزيع، د - 1

2
-  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 195. 

3
 - Ibid, p 194, 195.   
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يقوم الحجاج الت شكيكي وفق النموذج الديكارتي على الاستنتاج العقلي الذ ي يقترن بالبرهان الر ياضي 
يجب أن يكون المنها الذ ي يستند  ،إذا كان العقل هو قوام كل  تفكير. نظرا لما يتمي ز به من د قة ويقين

فعلين "على  الحجاجية تقوم هذه الممارسة. ا على حد  سواءإليه في الممارسة الحجاجية فلسفيا وديداكتيكي
، ؛ فالحدس هو تللا الرؤية العقلية المباشرة لطبيعة الأشياء وماهيتها1"أساسين هما الحدس والإستنباط

أم ا الإستنباط عند ديكارت . كل يا عن ما يسبب الوهم والخداع فيما تعل ق بالحواس والخيال يبعد ديكارت
أم ا عن علقة . 2"قلية يتم  بها المرور من قضية إلى قضية أخرى مباشرة وبالضرورةعملية ع"هو 

ذللا أن   ،الحدس بالإستنباط فإن ه يمكن اعتبار أن  الحدس هو نقطة الإنطلق لكل  عملية استنباطية
لي ا، أم ا الإستدلال فهو مرحلة يستعين بها الذ هن لتكوين قضاياه      .  الحدس يمث ل إدراكا أو 

أم ا ديداكتيكيا؛ يُستثمر الن موذج الد يكارتي في تنمية كفاية الحجاج  بروحه الن قدية الذ ي يختبر الجذور 
الفيلسوف من خلل تدريبه على الإبتعاد في حكمه على كل  ما يحمل نسبة -والأسس للفكر لدى المتعل م

لية الإستدلال الحجاجي تمر سه على ولو ضئيلة من عدم اليقين وتقب ل الأفكار الواضحة، ثم  في عم
ة تؤد ي إلى صياغة حجة أخرى مرتبطة ومترتبة عنها بالضرورة-منهجية بنائية  . حجاجية بحيث كل حج 

 : الحجاج بالّتباين -

يجب الإشارة إلى أن  الحقيقة الفلسفية ليست معطى  ،جاج وآليته الد يداكتيكيةفي هذا الن وع الثان ي من الح
جميع المكتسبات والمواقف والنظريات  جواب عن كل  إشكالية يستوجب استدعاءبل إن  ال ،نهائي جاهز

من أجل كتابة مقال فلسفي أو تحليل نص فلسفي؛  ،والت ي تعر ف المتعل م عليها ،الفلسفية على اختلفها

                              
  . 99روني ديكارت، مبادئ الفلسفة، ص  -1
،  3. القددداهرة، طروندددي ديكدددارت، مقدددال فدددي المدددنها، ترجمدددة محمدددود محمدددد الخضددديري، سدددميركو للطباعدددة والنشدددر،  -2
 . 21، 22 ، صص ت،.ب
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رد المتعل م باستخدام موا فالمسألة إذن هي مسألة إعادة بناء الأفكار ومحاولة حل  المشكلة المطروحة
ة واستثمارها الجي د بذكاء، الأمر الذ ي  . 1يعكس قابليته الفلسفية الخاص 

وما  ما، نقول أن  مهم ة حل  مشكلة فلسفية ،وللت قر ب أكثر من طبيعة وماهية هذا الن وع من الحجاج
تناقضة أي الأطروحات الم ،تنطوي على المواجهة الجدلية بين الأجوبة الممكنة والحجا المتباينة

ة من خلل الإختيار بين تللا الأجوبة والحجا  ،يستطيع المتعل م من خللها بناء وجهة نظره الخاص 
 .     2المتباينة أكثرها إقناعا وعقلنية

والإجابة عنها من طرف المتعل م   ،يقوم مبدأ الحجاج بالت باين عن طريق الإجابة عن المسائل الفلسفية
ومقارنة تللا الحلول والت داول بين الأطروحات المتناقضة    ،لمناقشة العقلنيةبتوظيف الحجا وقابليتها ل

ل بذللا من اعتباطية  من أجل إتخاذ موقف خاص وبناء حول القضايا المُثارة  ورؤية حول الوجود؛ فيتحو 
    .3إلى تأسيس أكثر عقلنية للحلول الممكنة ،الإجابة والت حي ز للمذهب معي ن والبداهة المعهودة

لابد  من البدء بالبحث عن كل  الإجابات الممكنة لمشكلة  ،لتطوير مهارة الحجاج بالت باين لدى المتعل م
وجميع البدائل الممكنة لأطروحة معي نة مع ضرورة إدراكه أن  أطروحة ما يمكن أن تكون لها " ،فلسفية ما

وذللا من أجل إثراء  -ين فقطولا يمكن حصرها في أطروحتين متعارضت – 4"عد ة أطروحات متناقضة
 . أكثر لإستراتيجية العصف الذ هني

ة وتوضيحها القائم على الأخذ بعين الإعتبار  إن  ميزة الحجاج المتباين أن ه يسم  ببناء مواقف خاص 
هذا البناء للمواقف مبني  على الت أمل . وجود اعتراضات مم ا يفت  المجال امام الحوار واحترام الإختلفات

مركزية والوسطية والإنتقائية للحجا والأطروحات الفلسفية من خلل قيام المتعل م المف ضي إلى الل 
 .بالت ركيب بين الأطروحات المتناقضة للوصول إلى أكثر إجابة مقنعة وعقلنية

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 197. 

 . 31الطاهر أوعزيز، المناها الفلسفية، ص  - 2
3
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher., p 198. 

4
-  Ibid., p 204.  
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 : الشروط والمعايير الدّيداكتيكية لصياغة الحجّة فلسفيا -

ة الحجاجية سواء على الطريقة الد يكارتية أو طريقة تطوير الكفاء لم يكتف ميشال توزي بتوضي  نماذج
وذللا من أجل توضي  رؤية  ،بل راح أيضا يضع شروط ومعايير بناء الحجة الجي دة فلسفي ا ،الت باين

 .اعتباطية وعفوية عملية العملية الحجاجية مجر د كي لا يعتبرون ،المعل م والمتعل م على حد  سواء

ةمعايير في استناد المتعل م على الإجراءات والعمليات العقلية الت  تتلخص هذه ال . ي يتطل بها نجاح الحج 
ة ل معيار في الصرامة والت ماسلا المنطقي للحج  بحيث تكون خالية من الت ناق  أي أن يبتعد  ،فيتمثل أو 

ستنتاجي هنا النموذج يمثل  المنها الاو . المتعل م عن استخدام الحجا غير المتوافقة الت ي تهدم بعضها
هذا المعيار يهدف إلى تزويد المتعل م بالش روط الشكلية . الذ ي يُقاس به صحة الإستدلال المنطقي للحجا

يجب الت درب على استخدام هذا المعيار من أجل إتقانه بشكل ملموس على "للت فكير الص حي ، لذللا 
 .   اع أكثرلكي تتسم المحاججة بالعقلنية والإقن 1"مستوى الخطاب

المعيار الثاني في  أن ه يؤس س لتوافق الحجا مع الأطروحة المؤي دة  ر المنطقي بدوره يخدمالمعيا 
 ،للموضوع، بينما يسعى المعيار الثاني إلى التوافق بين الحجا الأخرى في ذاتها الد اعمة للأطروحة

طناب، ذللا من أجل دفع  شريطة أن تتمي ز هذه الححا المتتالية بالتعم ق أكثر لا أن تكون مجر د حشو وا 
تركيبية لا -إلى ذللا أن تكون الحجا الموظفة تحليلية لى ال تقدم، الت غيير والجد ة، إضافةالت فكير  إ

ذللا يجب على ، ول2باعتمادها على قدرات المتعل م العقلية المختلفة وابتعادها عن منطق العاطفة ،وصفية
جا الضعيفة الت ي تقوم على الأحكام المسبقة أو تللا الت ي تكون وليدة المتعل م تجن ب الإعتماد على الح

 . العادة أو الت ي تبتعد عن الواقع، أو المتأثرة بإيديولوجيا معي نة

 

                              
1
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 208. 

2
- Michel Tozzi,  Apprendre à philosopher dans les lycées d’aujourd’hui, Paris, Hachette-CNDP,  1992,  p 

25.    
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 : تصنيف الحجج وترتيبها -

إن  الحجا الت ي يتم  توظيفها من طرف المتعل م ليست كل ها على شاكلة واحدة؛ فهي من الن احية الفلسفية 
فهو الذ ي يضفي عليها  ،ر متساوية إذ يجب الت عامل مع الحجة من حيث مضمونها الذ ي تحملهغي

 1.طابعا فلسفيا ويثري حركة الفكر

، بل يرتكز أيضا على كفاءتي المفهمة ة الحجاجالذ ي نعتمده لا يرتبط فقط بكفاء إن  تصنيف الحجا
ا إلا  أن ه توجد ثلثة مجالات كبرى تضم ها والت ي بالر غم مم ا نجده من تصنيفات عديدة للحجوالأشكلة، و 
 : الحجا المنطقية، البلغية والواقعية: تتمثل في

انتقال من العام إلى ) الحجا المنطقية هي تللا الت ي تعتمد على عملية الإستدلال المنطقي من استنباط 
المقارنة بين شيئين لتحديد التشابه، استعمال ) ، مماثلة (انتقال من الخاص إلى العام)، استقراء (الخاص

 2(.الإختلف والتداخل بينهما

أم ا الحجا البلغية؛ فهي تللا الحجا الت ي تعتمد على استخدام اللغة
لإقناع المتل قي؛ وتشمل الأساليب  3

 .الإستعارية، المجازية، التشبيهات والتمثيلت

سواء كانت خبرات وتجارب نفسية،  ،4الواقعأم ا الحجا الواقعية؛ فهي تللا الحجا المستوحاة من 
 . اجتماعية، أخلقية، إقتصادية، عملية، تاريخية

 

    

                              
1
 - Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 203.  

2
 - Ibid., p 209. 

3
 - Michel Tozzi,  Apprendre à philosopher dans les lycées d’aujourd’hui, p 82. 

4
 - Brenifier Oscar, L’argumentation philosophique, Paris, édition électronique, http://www.Pratiques 

philosophiques.com, 04/07/2024, 23 :06.    

http://www/
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 : د الدّيداكتيكية والتّمارين لتطوير الكفاية الحجاجيةدَ بعض العُ  -

شروط وتصنيف و  لمعتمدة ديداكتيكيا في تطوير كفاءة الحجاج لدى المتعل م بعد توضي  بع  الن ماذج ا
لت فلسف د الد يداكتيكية والت مارين الت ي من شأنها أن تفع ل عملية ادَ ح ميشال توزي بع  العُ الحجا، اقتر 

في إطار الكتابة الفلسفية الت ي يكون على شاكلة معالجة موضوع أو تحليل  ،ةالت ي تتضمنها هذه الكفاء
 . نص فلسفي وحتى على مستوى الحوار

عادة صياغتها صياغة  ،المفاهيم الت ي تتضمن ها الإشكالية يتعي ن على المتعل م أو لا أن يشتغل على  وا 
لد قة إلى م ا هو عام ي، متداول وشائع يفتقر لفلسفية جي دة وذللا من خلل تحليل تللا المفاهيم والإنتقال م

جة المفاهيم الفلسفية الخاص ة والد قيقة المتعل قة بذللا الموضوع؛ ذللا من أجل الت رفع عن الإلتباسات الن ات
غال المتعل م على البنية الحجاجية الذ ي يتأسس على تشائعة، ليتم  بعد ذللا إعن استخدام الل غة الش

تحديد وشرح مفاهيمها بالإعلن عن الأطروحة المتعل قة بالموضوع والت ي تجيب عن المشكلة المطروحة، 
ثبات صحت ها عن طريق توظيف الحجا سواء كانت و الت ي تقوم عليها،  الد فاع عن هذه الأطروحة وا 

يراد الأمثلة والإستشهاد بأقوال الفلسفة الت ي تد عم الحجا على أن لا و منطقية أو بلغية أو واقعية،  ا 
 . 1يحل  قول الفيلسوف محل  تفكير المتعل م

 : ومن بين الن ماذج الت ي نذكرها

 :الأمثلة التالية انطلقا من :النّموذج الوّل

 .لن أقوم بهذا العمل لأن ه ينافي الأخلق العام ة- 

 .وبالت الي لا يحق له القيام بالقتل الر حيم ،يمللا الطبيب حق الت صرف بحياة ااخرينلا  -

                              
1
-  Michel Tozzi,  Apprendre à philosopher dans les lycées d’aujourd’hui, p 56. 
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وكل  جريمة مرفوضة، إذن  ،والقتل لغير الد فاع عن الن فس جريمة ،الإنتحار هو قتل الن فس ظلما -
 . لإنتحار جريمة مرفوضةا

هذا الر جل سرق لي حقيبتي لأن  صديقه لص -
1  . 

  .النموذج إلى تمييز الحجا الفلسفية عن غيرها واستنتاج خصائص وسمات الحجا الفلسفيةف هذا يهد

طروحات الفلسفية الصالحة دأالهدف منه إيجاد المواقف والهل الإنسان حر؟ : مثال ذللا :النّموذج الثاني
القدرة و  ومن ثم ة تنمية معارفه الفلسفية ،2عن طريق البحث عن الإجابات الممكنة لمشكلة ما كحجا

 . الحجاجية للمتعل م

ة الحجاجية عند المتعل م من خلل إظهاره للتناق  الموجود الهدف منه تطوير الكفاء :النّموذج الثالث
 جل أن لا يقع في المغالطات المنطقية، ذللا من أ3يجب إعدام القتلة: في الحجا؛ مثل الحجة التالية

 .   الت ي يقع فيها الخطاب 

خلصة القول أن  الحجاج يتضمن الد فاع ودعم أطروحة ما أو الإعترا  عليها بواسطة حجا وأفكار 
ة إلى جانب المفهمة والأشكلة تمثل كل ها قاعدة ولبنة أساسية طقيا، بلغيا وواقعيا؛ هذه الكفاءمؤسسة من
الفيلسوف، فممارستها تمثل الحضور الفعلي لفكر ذاتي، -فعل الت فلسف وترسيخه لدى المتعل ملممارسة 

 . حر، مبدع وأصيل وبالتالي تحقق الأهاف المنشودة للد رس الفلسفي

 

 

 

                              
1
- Michel Tozzi,  Apprendre à philosopher dans les lycées d’aujourd’hui  , p 75.  

2
- Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 209.  

3
 - Ibid., p 210. 
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 :  النص الفلسفي كدعامة لممارسة التفلسف. 1

ل من قديم الممارسات إلى وب ،إن  المسعى الذ ي من أجله أس س ميشال توزي ديداكتيكا جديدة      ه تحو 
ناقد ومبدع قائم باعتباره تجربة ذاتية يعيشها المتعل م تؤس س لتفكير حر،  ،يتعل ق بتعل م التفلسف ،جديدها

لكن لن تتطو ر هذه المهارات  ة،ج  ث لة في المفهمة، الأشكلة والمحاات الأساسية المتمعلى تفعيل الكفاء
بل على  -ليس كمعرفة شخصية–مع إنتاج الفلسفة قصد الت عر ف عليهم  الأساسية إلا  بتواصل المتعل م
والمناها الت ي اتبعوها في ذللا فيرشدهم في عملية تفكيرهم وفي عملية  ،نسقهم وأسلوبهم في التفلسف

فر الأدوات المناسبة للقيام بالأشكلة من و . على المستوى المعرفي والمنهجي تعل مهم الن ص الفلسفي يو 
ما يقترحه الفيلسوف من جهاز مفاهيمي وتقنيات الحجاج الت ي يوظفها؛ فيجعلهم قادرين على فهم خلل 

وبذللا يكون الن ص الفلسفي والإنشعال عليه . 1واستيعاب ومساءلة كل الت صورات والت قنيات الت ي يحملها
الفكر الفلسفي من  هو تفلسف في حد  ذاته يضع المعل م والمتعل م على حد  سواء في تواصل مباشر مع

تشو ه المقصد الأساسي لفكر ذللا  قددون الحاجة إلى وسائط من قراءات وتأويلت إيديولوجية 
      .الفيلسوف

وفي ذات المسعى سيعمل تواصل المتعل م مع الن ص الفلسفي على تجاوز تقب له السلبي للمعارف وحشو  
ار الشائعة المتداولة الت ي لا تقوم على أسس فيشكل بذللا قطيعة مع الأفك ،ذهنه بالأفكار الجاهزة
بستمولوجية كما لا  قيمة إلإبستمولوجية والمنهجية للن ص الفلسفي عند المتعل م،الهنا تظهر . منطقية وا 

يمكن تجاهل قيمته بالن سبة للمعل م إذ يمث ل له مصدرا أساسيا يجب الر جوع إليه في تنشيطه وتوجيهه 
فر له رصيدا معرفياللعملية التدريسية؛ إذ ت تنو ع السعة، حيث الثقافيا حول الفكر الفلسفي من -و 

 . شموليةالو 

                              
 . 82ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص  - 1
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وأحد الأنشطة الضرورية  ،سيشك ل الن ص الفلسفي دعامة أساسية وماد ة خام في تعل م للتفلسفلذللا 
اهله؛ بل والمهم ة في الد رس الفلسفي الت ي لا يمكن للمعل م والقائمين في مجال تدريس الفلسفة من تج

 .تخب ط فيهاسيمثل الن ص الفلسفي منقذ تعليمية الفلسفة من فوضاها ومشاكلها الت ي ت

 : تحديد مفهوم النّص الفلسفي 2.1

فيعتبر تحديد  ،الفلسفيالتخصصي قبل انتمائه  (*)ينتمي الن ص الفلسفي بصفة عام ة إلى عالم الن صوص
؛ فالن ص في الث قافة العربية بالأخص   الن ص الفلسفي مدخل ضروريا لتحديد مفهومعام ة مفهوم الن ص 

: أصل صحي  يد ل على رفع وارتفاع وانتهاء في الش يء، كما يد ل على معنى الظ هور؛ فن ص الش يء
 .وبذللا يشير الن ص إلى معنى الظهور وال رفع؛ فهو المرفوع والمُظهر. 1أظهره

الذ ي يعني الن سيا وير د  (Textus)   ط بالجذر الل تينييرتب (Texte) أم ا في اللغة الفرنسية فالن ص  
ن من شبكة ومجموعة من الخيوط المتوازية المرتبة، . 2أي ينسا Textere) )  إلى الفعل فالن سيا يتكو 

واستنادا على هذا يكون الن ص نسيجا من الكلمات المنظومة في خطاب تأليفي ضمن وحدة تشك ل كل  
 .  ن وحدات لغوية وفكرية مت سقة، منسجمة ومترابطةمتكامل لما يحمله م

                              
؛ فددإذا كددان الخطدداب فددي أصددله الددد لالي هددو (discours)والخطدداب ) (texteكثيددرا مددا يددتم  الخلددط بددين مفهددومي الددن ص  (*) 

فدده جددون ديبددوا بأن دده  ددا جوليددا كريسددتيفا " اللغددة أثندداء اسددتعمالها، إن دده الل سددان المسددند إلددى الددذ ات المتكل مددة"الكددلم فقددد عر  ، أم 
وبددذللا يكددون . وجددود طددرفين يكددون لمنتجدده دورا فع ددالا فددي التددأثير علددى المسددتمعفتشددير إليدده بأندده كددل  ملفددوظ يسددتدعي 

فالكتابدة هدي السددمة البدارزة للددن ص والتمييدز بيندده . الخطداب كدل كددلم منطدوق بينمددا الدن ص يشدير إلددى كدل  مددا هدو مكتددوب
 Julia Kristeva, Recherche: انظدر)  وبدين الخطداب، فالتقابدل بينهمدا هدو تقابدل بدين اللغدة المنطوقدة واللغدة المكتوبدة

pour une sémanalyse , Ed, Seuil, 1969, p 50)      
 .  812ابراهيم مصطفى وآخرون، المعجم الوسيط، ص   - 1
، 2ط  ، القداهرة ، الشدرق ،زهدراء  بحيدري حسدن سدعيد ،ترجمدة "تأسيسدي عر "النص لسانيات أدمتسيلا، كيرستن  - 2

 .98، ص 1228
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آلة نقل لساني يعيد توزيع "تعريفا للن ص باعتباره Julia Kristeva (2822 )  جوليا كريستييفاأوردت 
نظام اللسان عن طريق ربطه بالكلم التواصلي هادفا بذللا إلى الإخبار المباشر مع مختلف أنماط 

فقد عر ف الن ص Roland Barthes   (9192 – 9141 )رولان بارتأم ا . 1"الملفوظات السابقة والمعاصرة
بأن ه يتكو ن ويصنع نفسه من خلل تشابلا مفاهيمه؛ فهو نسيا الكلمات المنظومة في الت أليف بحيث 

بذللا يش كل الن ص بصفة عامة كل  بنية لغوية تحقق الإنسجام والإلتحام؛ فهو . 2تفر  شكل متكامل
 . وحدة عضوية شكل ومضمونا

أم ا الن ص الفلسفي في تحديده على وجه الخصوص عن غيره من الن صوص يمثل ذللا الن ص      
يا باللغة؛ فهو ممارسة نشاط مزدوج المظهر  فهو بذللا شبكة    ؛ 3(فكري ولغوي)الملتحم التحاما قو 

مفاهيمية منتظمة تجمع بين االيات الإستشكالية والحجاجية في تناوله لقضية ما؛ فيجمع في بناءه 
 .      وتنظيمه بين بنية اللغة وبنية الفكر ليكون بناء متراصا ومتكامل

للن ص الفلسفي  مفهوما "موضوعة والنّصلالدّراسة الفلسفية ل": في الكتاب الموسوم ب ميشال توزي  قد م
 :بوصفه

 .حامل لرؤية كونية لها مرجعها فيما هو كوني وليس فيما هو فردي -
ومفاهيم أخرى يقوم بنقلها بحكم  ،نصا مؤلفا من شبكة مفاهيمية تشمل المفاهيم الن سقية للفيلسوف -

وتناقضه وتجاوزه مع  ،تقاطعه وتقاربه مع نصوص أخرى خلل معر  الدفاع عن أطروحته
 .أخرىأطروحة 

                              
1
 - Julia Kristeva, Recherche pour une sémanalyse , Ed, Seuil, 1969, p 53.  

 جامعة قاصددي مربداح، ،(واللغات ااداب مجلة) ،"والاضطراب الوضوح بيف والخطاب النص حدود" حليم، رشيد  -2
 . 83، 82،ص  2007 ، ماي6 العدد ورقلة،

عبدد الدرحيم تمحدري، محمدد الدروي ، ديداكتيكيدة الدن ص الفلسدفي، النظريدة والتطبيقدات، منشدورات المجلدة المغربيدة  - 3
 . 32، ص 2883، .ط.لعلم الإجتماع السياسي، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، د
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نصا يحر لا الت مثلت القائمة بزعزعتها؛ فهو يدفع إلى الت فكير في مساءلتها عن طرق الأسس  -
 . المنطقية الت ي تقوم عليها

ا لمسائل الوجود والحياة -    1.نصا يحمل قيما وفهما خاص 
ا سرديا لحقائق إن ما هو بناء إشكالي، حبذللا ي جاجي قائم ت ض  أن  الن ص الفلسفي  ليس نص 

فاعا عن أطروحة تو ض  نسق الفيلسوف عن غيره، يتضم ن د على بنية مفاهيمية متناسقة
بزعزعة اليقين والبداهة  إقناع القارئ برؤيته حول قضايا فلسفية وذللاومعارضة أخرى من أجل 

 .           حولها المتداولة
عل من الن ص يكتسب تحليل أعمق حول المعايير الت ي تج إلىلن ص الفلسفي الت عريف ا يحيلنا
 .والت ي تمي زه عن غيره من الن صوص" الفلسفي"صفة 

 : معايير النّص الفلسفي 0.1

بوصفه إجراء تطبيقيا يقوم به المعل م كنشاط موازي للد روس  ،إن  مسألة اختيار الن صوص الفلسفية
 باطية؛ بل يجب أن يكون عتليس متروكا للهوى والإ ،ين مي روح الت فلسف لدى المتعل م والذ يالن ظرية 

فالمعايير . إلى بلوغها ات الت ي تسعى ديداكتيلا الفلسفةشروط ومعايير من أجل تحقيق الكفاءمبني على 
الفلسفية للن ص لا ترتبط بصاحب الن ص او لغته أو الموضوع الذ ي يثيره؛ ذللا أن ه قد نجد كتابات 

نصوص فلسفية  مام إمكانية إيجادفنحن أ( لط بكنصوص إبن سينا في ا)للفلسفة لكن ها ليست فلسفية 
 وصخر في اختيار الن صا معيار اللغة فل يمكن المراهنة عليه هو ااأم  . ةيسففي مؤلفات غير فل

لسياسي، في خطابات أخرى كالخطاب الد يني، ا ن  الفيلسوف يستعمل بمفاهيم دارجةلأ ،الفلسفية
لمواضيع الت ي يثيرها الن ص الفلسفي من قبيل قضايا الوجود، أم ا من حيث ا. القانوني، العلمي، الأدبي

لا يمكننا ي لوحده بل تثيرها خطابات أخرى، وعليه القيم، المعرفة فهي ليست حكرا على الت أمل الفلسف

                              
عزيز لدزرق، محمدد شدريكان،  ميشال بونوا، ميشال كاري، ميشال توزي، القراءة الفلسفية للموضوعة والن ص، ترجمة - 1

 .  93، 92، ص 2882، 2. ، طمطبعة المغاربية إتقان، سل
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بل يجب الغوص في نظامه الد اخلي من خلل  ،القب  على خصوصية الن ص الفلسفي من ظاهره
 :        فالت أمل في بنية الن ص الفلسفي الد اخلية تمكن نا من رصد خصائصه الت الية. عملية تشكل ه

لها إلى في بعده التساؤلي يكون النص الفلسفي نصا إشكاليا بامتياز؛ إذ لا يعر  -2    حقائق بل يحو 
تللا القراءة الت ي من خللها يبرز المشكل الذ ي يعالجه صاحب الن ص نقصد بأشكلة الن ص و  إشكاليات،
؛ حيث يتم تجاوز السؤال البسيط والمبتذل إلى سؤال نقدي فيصب  كل ما هو شائع وبديهي 1ورهاناته

 . مشكل فلسفيا حقيقيا

ية أو واقعية يقوم على العمليات الإستدلالية سواء كانت منطقية، بلغ 2الن ص الفلسفي بناء حجاجي -1
قناعه  . من أجل الت أثير على المتل قي وا 

متجد د ومبدع، فإذا كانت المفاهيم الت ي يتعاملها بها الفلسفة  3الن ص الفلسفي بناء مفاهيمي -3  
ويعيد إنتاجها بشكل مشتركة بين عد ة خطابات؛ فإن  الفيلسوف يفك ر ويتساءل حول تللا المفاهيم 

 . مختلف

 : ا؛ فإن  اختيار أي ن ص فلسفي يستجيب للمعايير التاليةأم ا ديداكتيكي

د قراسلن يكون الن ص الفيجب أ -2 ءات لفكر ذللا في أصيل مأخوذ من مصدر فلسفي وليس مجر 
 . شوه فلسفتهقراءة انحراف عن مقصد الفيلسوف فتن تكون تللا الالفيلسوف؛ إذ يمكن أ

 .مع محاور برناما الفلسفة ولا يكون خارجا عنها أن يكون الن ص الفلسفي متوافقا -1

 . أن يتضمن الن ص إشكالية وبنية حجاجية سواء كانت تصريحا أو ضمنيا -3

                              
 . 81ميشال بونوا، ميشال كاري، ميشال توزي، القراءة الفلسفية للموضوعة والن ص، ص  - 1

  .82المصدر نفسه، ص  - 2
3-  Michel Tozzi, Ver Une Didactique De L’Apprentissage Du Philosopher, p 320.   
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في شكله الت قني، يجب أن يستجيب الن ص الفلسفي للمعايير البيداغوجية، العلمية والجمالية كوضوح  -2
يساهم في وضوح الن ص وخل وه من  ت، لأن  ذللالوقف، تنظيم الفقراكتابة الكلمات وبروزها، علمات ا

 . الخطاء وبالت الي نحو إرتقاء المتعل م في فهم الن ص والت حكم في عملية تحليله

يجب تكليف المتعل م بالت حضير الجي د للنص قبل الخو  في عملية تحليله فلسفيا، من مثل القراءة  -3
ية وضبطها، تحديد الإشكالية وتحييدها، الوقوف على  المتمعن ة والعميقة، البحث عن المفاهيم الأساس

البنية الحجاجية، وذللا كله بتوجيه من المعل م عن طريق طرح تساؤلات تتعل ق بالجانب المنهجي 
 .والمعرفي

 : ديداكتيكا النّص الفلسفي 1.1   

على الن ص الفلسفي كدعامة أساسية له؛ إذ يستحيل  ،كما أرسى أسسه ميشال توزي ،يعتمد تعل م الت فلسف
المبتدئ -فهي الت ي تعل م الفيلسوف ،تصور تحقيق هذا الفعل بمنأى عن الن صوص الأصلية للفلسفة

جل الت درب طابعا أداتيا محضا باعتباره آلية ديداكتيكية من أ إذ سيأخذ الن ص. طريقة التفكير الفلسفي
حيث . 1قشة الأطروحات والمناظرات والإشكاليات والمذاهب الفلسفية الكبرىعلى الت فكير من خلل منا

ها أصحابها؛ فديداكتيكا التفلسف تجبرنا على الإنشغال تجس د هذه الن صوص تجربة التفلسف كما مارس
 .  بالن ص الفلسفي كضرورة واستراتيجية بيداغوجية لا يستقيم الد رس الفلسفي من دونها

الن ص الفلسفي على تحليل المتعل م الجي د لذللا الن ص القائم على فهم شبكته المفاهيمية، تقوم ديداكتيكا  
إشكاليته المركزية، بنيته الحجاجية إلى جانب قراءته قراءة نقدية من أجل فت  آفاق جديدة لتللا الإشكالية 

ي دة لذللا الن ص، لا نقصد لكن هذا الأمر لا يولد صدفة بل يكون نتيجة لقراءة ج. الت ي يحملها بين طياته
بل تللا القراءة الت ي تستحضر الوعي بكل  مفاهيم الن ص وفهم ظاهر الن ص  ،بالقراءة تللا القراءة الشفهية

منطوق وما خفي وراء سطوره من أفكار لم يصرح بها كاتبه ، هذا ما يمك ن المتعل م من فهم أي الل 
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تي بعد ذللا مهم ة الإنشاء الفلسفي بتحليل ، لتأالن ص كُتِبوالسياق الذ ي من أجله  الإطار الفلسفي العام
سنؤخ ر نوعا ما تحليل ) .ساسية يجب إحترام معايير كتابتهاذللا الن ص على شكل مقالة تضم  محطات أ

ما سبق ذكره بالإعتماد على نموذج ميشال توزي في تحليل الن صوص الفلسفية لأن نا سنعالا مسألة 
  (.وائق وصعوبات الت دريس وفق المقاربة الن صيةديداكتيكية تتعل ق بع

 : التّدريس بالنّصوص الفلسفية؛ الصّعوبات والعوائق/ أ

يحيلنا إلى تحليلها وفق أقطاب المثلث  ،الحديث عن عوائق وصعوبات الت دريس وفق المقاربة الن صية 
ة إلى وجود عوائق تتعل ق الد يداكتيكي؛ فهنالا عوائق تتصل بالمتعل م، وأخرى تتصل بالمعل م إضاف

 :نستعرضها كااتي .في حد  ذاتها( الخطاب الفلسفي)بالمعرفة الفلسفية 

الإستهانة بالعوائق المتصلة بالمتعل م سواء تللا الت ي تعل قت بتمثلته  لا ينبغي :عوائق ترتبط بالمتعلّم-
 . 1ا المتمثلة في تعل م الت فلسففهي الت ي تحول دون تحقيق غايتن ،إتجاه الماد ة وحول قراءته للن صوص

إذ يحاول تأويل الن ص  ،تقف التمثلت الت ي يحملها المتعل م كعائق أمام الفهم الجي د للن صوص الفلسفية
بإسقاط تمثلته على الأفكار الت ي يحملها الن ص، فيستعير مفاهيم وأفكار متداولة بسيطة ويحاول فرضها 

جعل  تحليله ضعيفا نتيجة ه تأويل ناقصا لا يخلُ من الذ اتية الت ي بدورها تمم ا يجعل ،على بنيته الد اخلية
. الحجاجية ودراسته الن قدية ،الموضوعي على بنيته المفاهيمية، الإشكاليةالحكم المتسر ع  بدل الوقوف 

مكتسبات كما تعمل تللا الت مثلت الت ي يحملها المتعل م على خلق فجوة بين ما يعرفه وما يمتلكه من 
ت المتعل م ستخلق مقاومة . وبين الحمولة الفلسفية الت ي يحملها الن ص في ذات السياق سنجد أن  تمثل 

إلى جانب تمثل ه للغة الفلسفية .  ساءلة الن قدية وزعزعة يقينهذاتية إذ لا يحاول أن يُخضِع ذاته وفهمه للم
تغي ر  ، إضافة إلى2"ز مفاهيمه الت ي اعتاد عليهاصعبة وغريبة نظرا لكونها ته"الت ي يتصورها على أن ها 
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دلالات بع  المفاهيم من فيلسوف اخر ومن حقبة تاريخية لأخرى مم ا يجعل المتعل م في حالة عدم 
له، نتيجة لهذا نجد المتعل م يتهر ب من  نها من فهم سطحيإدرالا للشبكة المفاهيمية للن ص وما يترتب ع

إضافة لشعوره بالملل والشرود في الأنشطة الت ي تقوم على تحليل ، الرسمية تحليل الن ص في الإمتحانات
هجي في ضف إلى ذللا الضعف القاعدي على المستوى المعرفي والمن .النصوص في الدرس الفلسفي

الفلسفية وفهمها والتي تؤدي إلى صعوبة التمييز الشكلي للن ص من حيث الفصل بين قراءة الأساليب 
 .خراج أفكاره الأساسيةتمفصلته  واست

، ذللا أن  المتعل م المبتدئ يجهل أم ا القراءة فتعد  هي الأخرى عائقا أمام الت دريس وفق المقاربة الن صية
والفهم السطحي  يعتقد أن ها ترتبط بالممارسة الفيزيولوجية فقط، لبجديات القراءة الجي دة للنص الفلسفيأ

غياب القراءة المنهجية في نتحد ث هنا عن . كتيكية الضرورية لقراءتهليات الد يدافيجهل اا لعبارات الن ص
بالت ركيز على المفاهيم الت ي يتمحور عليها خطاب الفيلسوف، إلى جانب  ،الدراسة المفاهيمية العام ة

 يرتبط هذا العائق. القراءة المتسر عة الت ي تحول دون فهم الن ص في بعده الإشكالي وبنيته الحجاجية
كما  .ةالفلسفي يةلمعجمللمفاهيم ابشكل أساسي نظرا لرصيد المتعل م اللغوي المتواضع جد ا وافتقاره  1غةبالل

صوص بالوقوف فقط عند يرتبط أيضا بالعادات الذ هنية حول مفهوم القراءة؛ إذ اعتاد في تعامله مع الن  
 .دون تحليل لمحمولاته الضمنية منطوقاته

فإن  التأويل يقف عائقا أمام القراءة  ا،جاهز  ا لا يحمل معنارمزي ادلالي ار فإذا كان الن ص الفلسفي تعبي
الجي دة له فهو يحمل الصواب والظن؛ ذللا أن  القراءة الت أويلية له تختلف من متعل م اخر، فكل  متعل م 

فهم ، وبالتالي التوقف عند صعوبة الاتفاق على كاتبه لا الن ص و قصديحمل على عاتقه مهم ة فهم ذل
ن كان مطلب التعدد في الفهم والقراءات مطلبا أساسيا في ممارسة فعل التفلسف . مو حد بين المتعل مين وا 

          .  الفيلسوف أو الفيلسوف المبتدئ -عند المتعلم
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دراسة للمشكل الذ ي يطرحه صاحب الن ص "يقترح ميشال توزي تعريفا للقراءة الفلسفية للن ص على أن ها  
مات . 1"طرحه، كيفية المحاججة، والدراسة المنظمة للمفاهيم الت ي تقد م المشكل والحجاجوكيفية  فمقو 

لى تاريق الفكر الفلسفي  ،القراءة الفلسفية للن ص تكمن في مراعاة  انتماءه إلى نسق فكري معي ن وا 
م ليكشف عن ما بالكشف عن منطلقات الكاتب الأساسية في تصوره لمشكلة فلسفية ما، يمتد  هذا المقو  

، لكن في حدود المحافظة هو ضمني ومسكوت عنه بالوقوف على المفارقات والت قابلت الت ي يحملها
وكذا عدم الإنسياق لما يستهوي القارئ في الن ص أي ابتعاده عن  ،الن ص وعدم تشويهه على أصالة

 . تمركزه الذ اتي، مم ا يعني أن  القراءة الفلسفية تحمل أبعادا إيتيقية

بتفحص  مشروعية الحجا ومسائلتها من خلل ما يقد مه  ،كما تتمي ز لقراءة الفلسفية للن ص ببعدها الن قدي
تنطلق من افتراضات وصولا إلى أطروحات فلسفية  ،الذ ي يظهر كمتتالية مترابطة ،الكاتب في نصه

 . قائمة بذاتها استنادا على بنية حجاجية صارمة

تزيد من حد ة تأز م وضعية الد رس الفلسفي،  ي ترتبط بالمعل مإن  العوائق الت   :معوائق المرتبطة بالمعلّ  -
باعتبار حجم مسؤوليته في العملية  ،فالمشكلت الت ي عاني منها ستشك ل عدوى للأقطاب الأخرى

إن  المشاكل والعوائق الت ي تصيب هذا القطب متأتية كل ها من ضعف تكوينه . التعلمية-التعليمية
لأن ه  ،يداغوجي والد يداكتيكي، فتكوين المعل م في تدريس ماد ة الفلسفة يمكن وصفه بشبه منعدم المعالمالب

كاستمثار تللا  ،يكتفي بسرد النظريات التعل م وعر  تاريق الفلسفة من دون وجود نماذج تطبيقية
ي يساهم في عدم الأمر الذ   ،النظريات داخل القسم أو تقديم دروس نموذجية إلا  بشكل ضئيل جد ا

ؤية لعملية تعل م ال  .الد يداكتيكية ت فلسف، وآلياتهوضوح الر 

 ،لذللا ونظرا لهذا الضعف سيتهر ب الكثير من معل مي الفلسفة من حصص تحليل الن صوص الفلسفية 
مر على الإستعانة بالت رجمات أو قراءات بسبب عدم اختيارهم الجي د للنصوص الفلسفية، إذ سيقتصر الأ
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غياب خط ة واضحة  إضافة إلى. صوص الأصلية لهمشروحات لفكر الفلسفة دون الإعتماد على الن  و 
ة تحليل الن صوص الفلسفية ة فيما يتعل ق بطرح الأسئلة  ،المعالم لكيفية ومنهجية تسيير حص  خاص 

ءه المعرفي بالمذاهب فإن كان المعل م يتمي ز بثرا ت ي تساعد المتعل م في فهم الن ص،التو جيهية الد قيقة ال
إلا  أن ه يعاني من ضعف منهجي ديداكتيكي من جانب تحليل الن صوص  ،والقضايا الفلسفية الكبرى

جماع بين معل مي الفلسفة على نموذج مو حد حول طريقة قراءة إلى جانب استحالة وجود إ. لفلسفيةا
صية الشعبة وطبيعة المتعل م الذ ي بداع طريقة مناسبة لخصو الفلسفي وتحليله؛ فكل  يسعى إلى إالن ص 

يدر سه، فالط ريقة الت ي يتب عها مع الشعب الأدبية ذات المعامل والحجم الساعي المرتفع لا تتلءم مع 
 . الشعب الت قنية ذات المعامل والحجم الساعي المنخف 

إذا كانت القراءة الفلسفية للن ص تقوم على فهم شبكته المفاهيمية  :عوائق ترتبط بالخطاب الفلسفي-
فإن  ذللا يعني وجود عوائق تتصل بالن ص الفلسفي ذاته في ظل   ،استخراج إشكاليته وبنيته الحجاجيةو 

  .غياب تقنية واضحة يتب عها المتعل م في تحليله للنص الفلسفي وافتقاره لمقاربة إجرائية موحد ة لمعالجته
هي البحث عن الإشكالية الت ي  ،إن  المهم ة الد يداكتيكية الأساسية لقراءة وتحليل الن ص الفلسفيعليه و 

د ن الجواب يقلق المتعل م ويربكه؛ و يحملها، فتركيز الخطاب الفلسفي واهتمامه بالتساؤل أكثر م تعو 
زا أمام فهمه وتحويل الن ص إلى يقف حاج ،المتعل م على وجوب وصوله إلى حل  في باقي المو اد الت عليمية

فإذا كان لكل  فيلسوف طريقته الخاصة في طرح المشاكل الن ابعة من . تساؤل وفق المعايير الفلسفية
تدئ غير قادر على إدرالا الصعوبة الت ي تدفعه إلى الإندهاش إتجاه عنصر الد هشة فالمتعل م المب

الت ي لا  ،يمية المعقد ة والمتشابكة للن ص الفلسفيالشبكة المفاهصعوبة إضافة إلى . 1لخطاب الفلسفيا
كما تظهر الصعوبة  قتطف صغير من نسق الفيلسوف العام،يمكن فهمها بمجر د وجود هذا الن ص كم
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المفهمة عندما لا تكون مفاهيم الن ص خاضعة لعلقات ناظمة فيأخذ المتعل م تللا المفاهيم في معناها 
 .1المألوف

اللمنطوق عتمد في كثير من الأحيان على ، الت ي تلخطاب الفلسفيمزية والضمنية لالر  ميزةال كما أن   
إلى جانب ذللا نجد أن  البنية الحجاجية والأساليب  .تجعل من الصعوبة على المعل م المبتدئ إدراكها

الت ي ينتهجها الفيلسوف في الد فاع عن أطروحته وأسلوبه في الكتابة تتسبب في كثير من الأحيان 
صعوبة في استخراجها من طرف المتعل م؛ فالن ص الحجاجي قائم على مجموعة من الإفتراضات الت ي قد 

الأمر الذ ي  ،حركية فكر الفيلسوف في انتقاله من مقدمات إلى نتائاعلى و  ،تكون صريحة أو ضمنية
ا يحول فكل هذ 2يحول دون مرور المتعل م عبر سلسلة من تمفصلت ولحظات البعد الحجاجي للن ص

 . للنص لبنية الحجاجيةدون قراءة وتحليل جي دين ا

 : نموذج ميشال توزي في تحليل النصوص الفلسفية/ ب

من أجل الت غل ب على العوائق الت ي تحول دون الاستثمار الجي د للن صوص الفلسفية في تعل م الت فلسف 
هذا الن موذج ن للنص، القراءة والت حليل الجي دياقترح ميشال توزي نموذجا ديداكتيكيا يم كن المتعل م من 

الذ ي يشمل تقنيات بيداغوجية تساعد و  ،ديداكتيكية للمعل م لا غنى عنها في العملية الت دريسية يمث ل آلية
على تفكيلا الن ص وتت بع تمفصلته الرئيسية الت ي تسم  للمتعل م من اكتشاف شبكته المفاهيمية، بناءه 

 :هذا الن موذج مبني  على ستة خطوات أساسية.جيالإشكالي والحجا

 المشكل: الخطوة الولى -

من خلل تدريبه  ،بها يتغل ب المتعل م على عائق القراءة الت ي ديداكتيكية تشمل هذه الخطوة إحدى االيات
مات أساسية  :على القراءة الجي دة للنص الفلسفي؛ فهي قراءة مو جهة تقوم على ثلثة مقو 
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اعتبار أن  كل  نص يتضمن مشكل ب ،ه القراءة على البحث عن المشكلة الت ي يطرحها الن صتقوم هذ/2
 .ما ويجيب عنه

بحث عن دوافع المشكلة المطروحة؛ فهو بحث عن المشكل الذ ي يتضمن ه الن ص هو بحث عن ال/ 1
 .له الد واعي الأولى

 ا الذ ي يجعل موضوع الن ص اءل مثل مكأن نتس ،البحث عن قيمة الن ص في بعده الإشكالي ورهاناته/ 3
 . إشكاليا؟ ولماذا يستحق هذا الن ص الد راسة؟

وضع ميشال توزي مجموعة من الأسئلة تتوافق مع المحطات سابقة الذ كر الت ي من شأنها أن تساعد 
هو السؤال ما : في ، والت ي تتمثلالمتعل م والمعل م على حد  سواء على فهم المشكلة الت ي يعالجها الن ص

  1الساسي المطروح في النّص؟ أين يكمن المشكل الفلسفي؟ لماذا يبحث الإنسان عن حله؟

 البناء : الخطوة الثانية -

تقوم هذه القراءة على الكشف على البناء العام للن ص بالبحث في تمفصلته وفقراته الت ي يشكل منها، 
 :ى هذه الخطوةوفي ذللا يقترح ميشال توزي ثلثة مراحل للشتغال عل

ن منها/ 2  . التمييز بين الفقرات الت ي يتكو 

 . لخص فهم المتعل م لهاوضع عنوان لكل فقرة ت/ 1

 . الكشف عن كيفية نمو فكر الفيلسوف وتدرجه  داخل النص/ 3

 :توجيهية لنشاط المعل م والمتعل م المتمثلة في ناء هذه الخطوة ثلثة مطالبوضع ميشال توزي لب
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، ضع عنوانا لكلّ جزء، كيف ينمو الفكر بتدرج داخل هذا النّص بين أجزاءه التّي يتكوّن منهايّز في م 
  1النص؟

 سؤال المثلة: الخطوة الثالثة

والبحث عن قيمتها الد يداكتيكية  ،تقوم هذه المرحلة على قراءة وتحليل الأمثلة الت ي يوردها صاحب الن ص
يقترح ميشال توزي  ،غال على قراءة النص من خلل الأمثلةتشالإ وفي. ية في بناء فكر المتعل موالمعرف
ا المرحلة الثانية تتعل ق بالبحث  :مرحلتين تقوم المرحلة الأولى على استخراج الأمثلة الواردة في الن ص، أم 

في بالإهتمام بالفكرة الت ي يتضمن ها المثال والحذر من اختزال الن ص  ،عن الغاية من توظيف تللا الأمثلة
هل يتضمن : اقترح ميشال توزي في ذللا سؤالين مركزيين يوجهان هذه الخطوة كما. مجموعة من الأمثلة

 .  2؟ وما هي الغاية التّي استخدمت من أجلها؟ النّص أمثلة

 القضية التي يعالجها النّص : المرحلة الرابعة -

بوضع عنوان له يو حد  ،هذه الخطوة حول البحث عن القضية والموضوع الذ ي يعالجه الن ص تتمحور
فقراته ويشمل الإشكالية الت ي يعالجها صحاب الن ص والأطروحة الت ي يدافع عنها، وذللا عبر طرح أسئلة 

  .3نّص؟عن ماذا يتحدّث النّص؟ ما هو العنوان أو العناوين التّي يمكن أن نعطيها لل: توجيهية

 تفكيك البنية الحجاجية للنّص: الخامسة الخطوة -

تعتمد هذه الخطوة على البحث عن البنية الحجاجية الت ي يقوم عليها الن ص وذللا بالبحث عن الأطروحة 
والحجا الت ي يتأسس عليها الد فاع والد ح ، وذللا بالإستناد  ،طروحة المناقضة لهاالت ي يدافع عنها والأ
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ما هي الطروحة التّي يدافع عنها : لت وجيهية الت ي وضعها ميشال توزي المتمثلة فيعلى الأسئلة ا
  .1الكاتب في النّص؟ ما هي الطروحة المضادّة التّي يعترض عليها؟ وما هي الحجج التّي يستعملها؟

 تفكيك الشبكة المفاهيمية للنّص : الخطوة السادسة -

الأساسية الت ي وفقها ينتظم النص وفقا للمجال المعجمي تقوم هذه الخطوة على عملية جرد للمفاهيم 
وذللا من أجل الت عرف على  ،والت مييز بينها( الكلمة ونقيضها)والد لالي والبحث عن التقابلت المفهومية 

في سبيل ذللا اقترح ميشال توزي ثلثة أسئلة . ميزة اللغة الت ي ينتجها الفيلسوف والت ي تمي زه عن غيره
ما هي المفاهيم الساسية في النّص؟ هل يمكن تحديد التقابلات : ه الخطوة تتمثل فيهيكل هذتُ 

الساسية في النص انطلاقا من الحقول المعجمية؟ وما هي التّمييزات المفاهيمية التّي يمكن 
  .2وضعها؟

المنهجية إن  الهدف من وراء كل  هذه الخطوات هو شحذ قدرات المتعل م العقلية، اللغوية، المعرفية، 
ات مجس دة واقعيا تمكن ه من كتابة مقالة فلسفية يعالا فيها مضمون النص ، وتحويلها إلى كفاءوالفلسفية

ظهر فيها إبداعه الخاص في طرح للإشكاليات، تحليل القضية الت ي يعالجها الن ص وحجاجه في ذللا يُ 
فهذا الن موذج الذ ي . ص المطروحةوتقديم موقفه الخاص ورؤيته الن قدية في محاولته حل  لمشكلة الن  
هو سيق فعل الت فلسف لدى المتعل م؛ و اقترحه ميشال توزي ما هو في حقيقة الأمر إلا  سبيل لتعميق وتر 

تعميق لبناءه الحر والمبدع لتصوراته الخاصة حول القضايا الفلسفية وكيفية طرحها وبناءها الإستدلالي 
 . ومساءلتها النقدية

دعائمها تللا الأسئلة التوجيهية  م عمله بكتابة مقالة فلسفيةتبع المتعل  يُ  ،الفلسفية للن ص بعد هذه القراءة
فتللا الخطوات يتم تركيبها من أجل تحليل يستجيب للمعايير اللغوية،  ؛الت ي وضعها ميشال توزي
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ل خطوة من خطوات تحليل نص فلسفي يتحد د . المعرفية والمنهجية الت ي يجب اتباعها فيها مطلب في أو 
ية الت ي يعالجها الن ص، ثم  بناء المفارقة من خلل تبيان عنصر لفهم من خلل عر  تمهيد حول القضا

في و  .القلق والد هشة، ثم  تحويل تللا المفارقة إلى إشكاليات حول القضية الت ي يعالجها صاحب الن ص
 .بنيتها المفاهيمية والحجاجيةثاني خطوة يتم عر  مطلب الت حليل باستخراج أطروحة صاحب الن ص، 

 ،أين تبرز شخصية المتعل م وقو ة حضوره الفكري تتم مناقشة أطروحة صاحب الن ص ،في ثالث خطوةأم ا 
وذللا بالت ركيز على امتدادها مع تصورات فلسفية أخرى أو تجاوز لها،  ،بإبراز قيمة طرحها وحدودها

ظهار  ثم  أخيرا يتم   .ورات فلسفية أخرى من أجل مناقشتهامدى الإنسجام المنطقي، الإنفتاح على تصوا 
لينتهي ذللا بسؤال  ،استخلص نتائا الت حليل والمناقشة والوصول إلى حل للإشكالية الت ي يحملها الن ص

 . الإنفتاح على قضية جديدة ذات صلة بالقضية المطروحة في الن ص
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 : نتائج الفصل الثالث

براديغم ميشال توزي في تعلّم التّفلسف؛ التّحول من المقاربة " لمعنون بيمثل هذا الفصل ا    
ل الأطروحة الت ي نحن بصدد مناقشتها جوهر "التّقليدية إلى المقاربة الجديدة كمفهوم –؛ إذ يمثل الت حو 

 ثورة كوبرنيكية في ،اتسطة الأهداف إلى المقاربة بالكفاءمن المقاربة بوا -مركزي لموضوع الأطروحة
؛ فهي تمث ل تحو لا ديداكتيكيا تأس س على رف  ال الد يداكتيلا العام ة والخاصة لكل  مادة دراسي ةمج

وابتكار أخرى كبدائل استوجبتها الضرورة  ،وتغيير الكثير من المفاهيم والتصورات الد يداكتيكية الت قليدية
ة يسعى إلى تطوير الممارسات الت عليمية فهي تعب ر عن تو جه جديد في علوم التربي. البيداغوجية والواقعية

 (.متعل م–معل م –معرفة )من خلل تصور جديد حول العلقة بين أقطاب المثلث الد يداكتيكي 

أم ا على مستوى ديداكتيكا الفلسفة على وجه الخصوص، تم  الت طرق إلى الت حول الذ ي عمل ميشال توزي 
ل ها من الت صور التقليدي القائم على تعليم الفلسفة إلى تصور على إحداثه في ديداكتيكا الفلسفة في تحو 

جديد مبني على التفلسف؛ فانتقل بذللا من الت دريس الذ ي ينطلق من المعرفة الت ي ينقلها المعل م إلى 
الت دريس الذ ي يركز على عمليات التعل م، فهو لم يهتم بوضع نموذج لتعليم الفلسفة بل نموذجا لتعل م 

 .التفلسف

ات كان تحت بة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءفالت غيير الذ ي أحرزه ميشال توزي في انتقاله من المقار 
فهي ديداكتيكية لأن ه أراد أن يؤس س لديداكتيكا جديدة . ضرورة ديداكتيكية، معرفية، إيتيقية وسياسية

الت علمية عن طريق تعل مه الذ اتي لفعل الت فلسف -مؤسس ة منهجي ا تفع ل دور المتعل م في العملية الت عليمية
ام حق المتعل م في التفكير والمساهمة في بناء المعرفة معرفية لأن ه يجب احتر . بعيدا عن الحشو والت لقين

أم ا من الن احية الإيتيقية فهي اعتبار . والقطيعة مع الت صور القديم الذ ي يعتبر أن  المعل م مصدر المعرفة
سياسي ا فقد عمل ميشال توزي ومن معه من الباحثين لجعل بينما . حق ا للجميع وعدم نخبويتهاالفلسفة 
 .  ت فلسف ديمقراطي اتعل م ال
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 ،أس س لها ميشال توزيالت ي  ،اتعلى تبن ي المقاربة بالكفاءالد يداكتيكا الجديدة في تدريس الفلسفة القائمة 
بل على بناء المعرفة من طرف  ،لا ترك ز على تلقين المعرفة الفلسفية كما قد مها الفلسفة عبر تاريخها

المتعل م، وفقا لهذا المقاربة فإن  الفلسفة لا -المتعل م واعتباره شريكا أساسيا في بناءها ووصفه بالفيلسوف
تقد م نفسها كمعرفة جاهزة يسهل تحصيلها وتلقينها واسترجاعها آلي ا بل تكون محط  تساؤل، نقد، 

وبذللا يربط ميشال توزي فعل الت فلسف بتفعيل قدرات . اءتمحيص، فحص ومراجعة لكل  الأفكار واار 
: أساسية لدى المتعل م تمثل نواة هذا التعل م، تتمثل في قدرات ثلثة ترتبط بسيرورة الدرس الفلسفي 

  .المفهمة، الشكلة والمحاججة

رسات إلى وبه تحو ل من قديم المما ،إن  المسعى الذ ي من أجله أس س ميشال توزي ديداكتيكا جديدة
ناقد ومبدع قائم يتعل ق بتعل م التفلسف باعتباره تجربة ذاتية يعيشها المتعل م تؤس س لتفكير حر،  ،جديدها

لكن لن تتطو ر هذه المهارات . ات الأساسية المتمث لة في المفهمة، الأشكلة والمحاججةعلى تفعيل الكفاء
الت عر ف على نسقهم وأسلوبهم في التفلسف  الأساسية إلا  بتواصل المتعل م مع إنتاج الفلسفة قصد

فر الأدوات المناسبة . والمناها الت ي اتبعوها في ذللا فيرشد المتعل م في عملية تفكيره  فالن ص الفلسفي يو 
للقيام بالأشكلة من خلل ما يقترحه الفيلسوف من جهاز مفاهيمي وتقنيات الحجاج الت ي يوظفها؛ 

وبذللا يكون الن ص . يعاب ومساءلة كل الت صورات والت قنيات الت ي يحملهافيجعلهم قادرين على فهم واست
الفلسفي والإنشعال عليه هو تفلسف في حد  ذاته يضع المعل م والمتعل م على حد  سواء في تواصل مباشر 

 . مع الفكر الفلسفي

      

          

    

         



 

 
 

 الفصل الرابع

المقاربة بالكفاءات وتعلم التفلسف؛ بين الآفاق والحدود نحو 

 استشراف لمقاربات جديدة

 

 الفلسفة في المدارس الإبتدائية وروضات الطفال: والممارساتثورة في التمثلات : المبحث الوّل

 تحدّيات وحدود تطبيق المقاربة بالكفاءات في تدريس الفلسفة: المبحث الثاني

المقاربة بالملكات كنموذج ديداكتيكي جديد: المبحث الثالث
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 : تمهيد

ديداكتيكا الفلسفة قطيعة مع المنظور الت قليدي نحو بناء براديغم شك ل نموذج ميشال توزي في        
مث ل بذللا ثورة كوبرنيكية في هذا المجال مثل تللا الت ي حصلت في ميدان الفللا حيث  ،تعل م التفلسف

والفيزياء، كان ذللا تحت ضرورة ديداكتيكية وتحو لات عالمية تستجيب للتطو ر الحاصل في ميدان العلوم 
ذ والبيداغوجية، النفسية  كان الهدف من وراء هذا البراديغم تنمية القدرات العقلية للمتعل م وتفعيل دوره وا 

نم ي التفكير الذ اتي الذ ي يتوافق مع الروح الفلسفية بما هي يبصفتها تفلسفاً  ،في عملية الإنتاج المعرفي
جراءات ديداكتيكو  ،صناعة إستشكالية، مفهومية وحجاجية -ية تو جه العملية التعليميةوفق آليات وا 

التعلمية في العلقة الوظيفية بين أقطاب المثلث الديداكتيكي بالت ركيز على دور المتعل م في هذه العملية 
 . الت ي تجاوزت نقل المعارف وحشو ذهنه إلى إدماجه في بناء الت عل مات

المتمث لة  ،فية لعملية الت دريس الفلسفيجمع توزي في نموذجه هذا بين الأهداف الد يداكتيكية والفلسي      
في تعل م الت فلسف كفعل يقوم به المتعل م وفق شروط، معايير وآليات معي نة يحاكي فيها إنتاج الفلسفة 
وتأملتهم، يسترشد بكتاباتهم في إنشاءه الخاص فيما يتعل ق ببناء المفاهيم، طرح الإشكاليات وأساليبهم 

لن موذج طابعا إيتيقيا من خلل سعيه إلى تحقيق قيم اجتماعية وسياسية كما حمل هذا ا. الحجاجية
الذ ي دافع عنه جالا دريدا وأل ف في و باعتباره حقا للجميع  ،ساعية إلى تعميم ودمقرطة الت عل م الفلسفي

لفا يحمل عنوان  كما ، بذللا تم  الت خل ي عن فكرة نخبوية الت عليم الفلسفي "الفلسفة حق للجميع"ذللا مؤ 
 .   كانت سائدة في العصور الوسطى والحديثة

في سبيل تطوير ديداكتيكا التفلسف لم يكن الت طبيق الإجرائي لهذا البراديغم في حدود نطاق القسم       
بتأسيس ورشات مع الأطفال، السينما والمقهى الفلسفي  صةفقط، بل تجاوز ذللا إلى ممارسات جديدة خا

ي القائم على محورية المعل م، حدود القسم ونمطيته والت أسيس لعملية الت علم قائمة للحد  من الت صور التقليد
بداء الر أي من دون وجود وصاية فكرية أو إيديولوجية، لا تتعل ق بفئة عمرية  على احترام حر ية الت فكير وا 

 . معي نة، بل إن  تعل م التفلسف يخص  كل  الفئات والأعمار
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لجديدة في ممارسة التفلسف تفت  بابا لاستثمار كل  القدرات العقلية والخصائص هذه الت طبيقات ا     
ومن جهة أخرى المساهمة  ،النفسية والنمائية للأفراد لإنتاج معرفي يسمو بهم إلى تطوير ذواتهم من جهة

ضة الفع الة في تطوير المعرفة الفلسفية وربطها بالمؤسسات الإجتماعية، كي تساهم هي الأخرى في نه
للحد  من تللا الأصوات الت ي تصف الفلسفة بأن ها بعيدة عن  الواقع و  ،المجتمع كباقي المجالات المعرفية

 . ولا جدوى من دراستها

ذا كان لكل  دراسة مكاسب ومآخذ،  ،إذا كانت المعرفة الإنسانية بشكل عام تتسم بطابع الن سبية       وا 
لا يلغي أبدا الحديث  ،ودور هذه المقاربة في تفعيل الت فلسف ،تاءالحديث عن مزايا الت دريس بالكفافإن  

عن حدودها سواء في صعوبة تحقيق أهدافها، أو العوائق الت ي تحول دون تفعيل أدوار أقطاب المثلث 
والتحديات الت ي يواجهها  تلذللا يجب البحث عن مقاربات جديدة لعل ها تحل  المشكل. الد يداكتيكي

 .رتقاء أكثر بالممارسات الفلسفية الديداكتيكيةوالاالد رس الفلسفي 

ات في تعل م التفلسف، كما سنتطرق إلى حدود ءاربة بالكفافي هذا الفصل سنتحد ث عن آفاق تطبيق المق
لتطبيق مقاربة جديدة في الت دريس الفلسفي من  هذه المقاربة في الد رس الفلسفي، ومن ثم ة استشراف  

 : لات التاليةخلل الإجابة عن التساؤ 

ظر إلى ما حققته المقاربة بالنّ و ما هي ذلياتها ؟ و ما هي التّطبيقات الجديدة لممارسة التفلسف 
ما تتمثل هذه  ات من رفع من جودة التّدريس الفلسفي هل يمكن الحديث عن حدودها؟ وفيءبالكفا

يمكن الحديث عن ات ؟ وهل ءالكفابلسفي في ظل حدود المقاربة ما مستقبل الدرس الف الحدود؟
 مقاربة جديدة لديداكتيكا الفلسفة؟ 
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 : المدارس الإبتدائيةو الفلسفة في رياض الطفال : ثورة في التمثلات والممارسات .2

ل الد يداكتيكي الذ ي شهده الد رس الفلسفي في فرنسا       والذ ي أرسى دعائمه ميشال توزي  ،الت حو 
كان في سبيل تطوير الممارسات  ،ل ميشال بونوا وميشال كاريوالباحثين معه في هذا المجال أمثا

مث ل ثورة ضد  التصورات الت قليدية الت ي تنظر إلى أن  الت دريس الفلسفي مرتبط فقط بالمرحلة  ،الفلسفية
تماما لهذه الن ظرة الكلسيكية الد اعي إلى تعل م الت فلسف في  اليقد م توزي منظورا آخر مغاير  ،الثانوية

يتم الت ركيز على تعل م الت فلسف من خلل الاعتماد على الأنشطة الشفهية إذ بتدائية وما قبلها، مرحلة الاال
عن طريق استثمار نصوص من التراث الفلسفي وأخرى مخصصة للأطفال  ،والمناقشة وتثمين الحوار

مارسة الجديدة تمثل تصورا هذه الم. 1سواء كانت قصة أو أسطورة بدلا من الاكتفاء بالقراءة والكتابة فقط
تجاه مجتمعي طب قته الد ول المتقد مة على غرار كندا، احداثيا لديداكتيكا الفلسفة في علقتها بالطفولة ك

عتراف بحقوق الطفل والرغبة في تجاه بين الايجمع هذا الا. فرنساو الولايات المتحدة الأمريكية، اليابان 
بل كممارسة ديداكتيكية جديدة  ،في تدريس الفلسفة ليس كبحث نظريتطوير فكره، وبين المقاربة الجديدة 

ينطلق هذا التصور الحداثي . اجتماعية وثقافية في المدينة بشكل عام وليس ضمن نطاق القسم الضي ق
 .    2ندماج هو الذ ي يدعم عملية تفكيرهمن فرضية أن  الط فل يمكنه أن يندما مع فعل التفلسف، هذا الا

الت طر ق في الفصل الث اني إلى تأثر ميشال توزي بماثيو ليمبان في تأسيسه للفلسفة المو جهة تم       
؛ إذ مث ل الت صور الليمباني قاعدة فكرية انطلق منها توزي في ممارسته للتفلسف مع  (P4C)للأطفال
كتشاف  يتم  توجيهه لالو  ،الذ ي يجسد  نموذجا تعليميا ينطلق من التجارب والمفاهيم الخاصة للطفل ،الط فل
طفال ليست فكرة فريدة أقر  بها ماثيو ليمبان، لأن  فكرة الفلسفة المو جهة لأصحي  . التفكير السليمفعل 

فقد سبقه إليها التراث الفلسفي اليوناني مع أبيقور، مونتاني في الفترة الحديثة، كارل ياسبرس في الفترة 

                              
1 -  Marie Agostini, L’apprentissage de philosopher à l’école primaire, Analyse d’une expérience d’un 

atelier deCM2, sous l’éclairage de la pensée de Montaigne, ( these pour abtenir le grade de docteur de 

l’Université d’Aix- Merseille 1), Université d’Aix-Merseille1, Dépertement des sciences de l’éducation, 

2010, p 13.     
2
 -Michel Toozi, Nouvelles pratiques philosophique, Répondre à la demande sociale et scolaire de 

philosophie, p 21. 
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داكتيكية القائمة ي  وذج الليمباني هي تللا االيات الإجرائية الدالمعاصرة، لكن الجديد الذ ي أتى به النم
على توظيف القصة؛ فقد كتب ستة روايات موجهة للأطفال ابتداء من سن ستة سنوات إلى ثمانية عشرة 

 .  سنة تهدف كل ها إلى تطوير مهارات الت فكير الإستدلالي وتنمية الروح الفلسفية للط فل

يدة للتفلسف مع الأطفال على مسلمة مفادها أن  الط فل كائن مندهش والد هشة تقوم الممارسة الجد    
الروح الفلسفية "ا للتفلسف؛ هنالا اقتران بين دهشة الطفل ودهشة الفيلسوف ذللا أن  تمثل دافعا أولي  
حتى لقد شبه بعضهم الفيلسوف بالطفل الصغير الذ ي لا يكف " لماذا"ستفهام الكبرى مرتبطة بأداة الا
الت ي تتعلق بالوجود، و إضافة إلى البعد الميتافيزيقي للأسئلة الت ي يطرحها الطفل   1"عن طرح السؤال

 .   ، بذللا يصب  التفلسف أمرا متاحا وممكنا مع الأطفال... الأخلق، السعادة، الحرية،

 :  المسار التّاريخي للفلسفة مع الطفال في فرنسا والبعاد الدّيداكتيكية له 2.2

شال توزي يتعد  الفلسفة المو جهة للأطفال من ضمن الممارسات الفلسفية الجديدة الت ي رو ج لها م      
ات في تدريس الفلسفة القائمة على تعل م التفلسف، لكن لم تكن ءي فرنسا كامتداد للمقاربة بالكفاوآخرون ف

نوعها في هذه البلد، بل سبق ذللا العديد من الأعمال والجهود من  منهذه الت جربة هي الأولى 
تجارب كل ها سعت إلى تحقيق هذه الت جربة مثلما حققتها بلدان أخرى مثل و دراسات، عقد مؤتمرات 

  ..الولايات المتحد ة الأمريكية، كندا، بريطانيا

مفتشة "وجي في أواخر هذا القرن مع بدأت هذه التجارب بفرنسا في القرن العشرين وتبلورت كحقل بيداغ
 (2821)إلى  (2831)في الفترة الممتدة من  (Germaine Tortel) جيرمان تورتيلمدارس الحضانة 

التي تقوم على استثمار  "التّعليم التّمهيدي" من خلل اعتمادها على طريقة تدريس جديدة عرفت ب
 ،تشجيع الأطفال على طرح الأسئلة وبناء الأفكار من خللوذللا  2"الطريقة السقراطية والتحليل الن فسي

يسم  بفهم دوافع الأطفال وراء سلوكهم، من أجل أن يتمك ن الط فل من الت عبير عن فأم ا الت حليل الن فسي 
                              

 . 92، ص 2889، 2ط  زكريا ابراهيم، مشكلة الفلسفة، مكتبة مصر، مصر، - 1
2
 -Michel Tozzi, Nouvelles pratiques philosophique, p 28. 
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ذاته من خلل استعماله للغة الشفهية أو الكتابية أو حت ى التعبيرات الجسدية الت ي تساهم في تطوير 
نقدي في الد عوة إلى و يجس د هذا المنها الجديد كيفية التفكير بشكل مستقل . يهمهارات التواصل لد

 .  نخراط في الحوار حول قضايا الحياة منذ سن مب كرةالا

مثالا  (2898) –( 2899)سنة  (Jacquline Azémar)" جاكلين أزيمار"أعطت  ،امتدادا لهذه الت جربة
عن طريق تفعيل المناقشة بين الأطفال حول فكرة أو مسألة من صميم  ،على الممارسة التأملية في القسم

يحصل  ،تسم  هذه الت جربة بفت  المساحة للتعبير والن قاش. 1"اهتمامهم وللكل الحق في الت عبير عن رأيه
الأطفال من خللها على فرصة لاستكشاف الأفكار والمفاهيم واحترام وجهات الن ظر المتعد دة والمختلفة، 

الت حليل والتفكير المنطقي من خلل تللا التناقضات و لأمر الذ ي يؤد ي إلى تعزيز الفهم الن قدي ا
         .       والاختلفات بين ااراء

الذ ي أكد على  (2898)جوان  السابع عشر والتاسع عشرانعقد المؤتمر العام للفلسفة بالسوربون يومي 
وأن  الفلسفة ممكنة في أماكن أخرى  ،هنالا ممارسات فلسفية من خلل التعامل مع أسئلة الأطفال"أن  

؛ فغالبا ما تكون أسئلة 2"غير أعمار تلميذ السنة الن هائية ،خارج المدارس الثانوية وفي أعمار أخرى
مما يفت  المجال أمام ... الخير والشر الأطفال عبارة عن تأمل فلسفي حول قضايا الوجود، العدالة،

الت عامل مع هذه الأسئلة لا يستوجب إعطاء إجابات جاهزة من طرف أن  كما  ،مناقشات فلسفية عميقة
من أجل تعزيز استقللهم الفكري الذ ي يساعد  ةمناقشالعلى الت فكير و  الأطفال بل يجب حث   ،الكبار

كما ينجر عن هذا التصور أن  . على تطوير تفكيرهم بشكل نقدي وتربيتهم على قيم التعاون والتفاهم
ممارسة هذا  ،خاصة الأطفال ،شخاص بالغين، بل يمكن لجميع الفئات العمريةلأ التفلسف ليس محصورا

، بل يمكن فقط للممارسة ليس في الأقسام التقليدية يتهقابلو بمرونته  كما أن  فعل الت فلسف يتمي ز. الفعل
 .والفضاء العمومي أن يحدث في النوادي، المقاهي، دور الحضانة

                              
1
 - Michel Tozzi, Nouvelles pratiques philosophique,  , p 21. 

2
 - Michel Tozzi , L’émergence des pratiques à visée philosophique à l’école et au collège : comment et 

pourquoi, Spirale, Revue de Recherches en Education, N°35, 2005, p  12. 
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إلى اللغة الفرنسية، أم ا معل مة  "هاري"بترجمة رواية  (2899)سنة  (Pierre Belaval) بيير بيلافيلقام  
أدخلت طريقة ليمبان في فلسفة الأطفال إلى فرنسا،  (Patricia Sustrac)  سودتراكالفلسفة باتريسيا 

وجانفي  ،(2892)ذللا من خلل تنظيمها لحلقة دراسية في الثانوية الدولية للفلسفة في ديسمبرو 
، ثم دورات دراسية في (2893)، ثم  تأسيس معهد البحوث لتعليم الفلسفة للأطفال في سبتمبر(2893)

هاتين التجربتين من تطوير الفلسفة التعليمية  تتمك ن. 1(2899) ،(2899)هذا المجال في عامي 
تكمن كما  ،وتوفير الأدوات الد يداكتيكية لاستكشاف أفكارهم وتنمية التفكير الذ اتي المستقل ،للأطفال

ي الأمر الذ ي يضيف قيمة للتعليم والثقافة ف ،القيمة المعرفية لهاتين التجربتين في دما الأدب مع الفلسفة
 .المجتمع الفرنسي

ل مقهى فلسفي سنة  (Mark Sautet) مارك سوتيهأدار  ،تثمينا واستثمارا لهذه الت جارب مؤ سس أو 
وفي عام (. 2882 – 2883)مناقشات مع مجموعة من الأطفال لمدة ثلثة سنوات  ،(2881)
بروتوكولا من عشرة  ،بليون "جيرسون"في حضانة  (Agnès Pautard)أنيس بوتارد جربت  (2882)

سجلت من خللها طرح أسئلة فلسفية عميقة من  ،مخصصة لحديث الأطفال دون تدخل المعل م  دقائق
نشاء الورشات  .طرف الأطفال ليتم بعد ذللا تعميم هذا البروتوكول ليشمل المدارس الإبتدائية والثانوية وا 

عن الأفكار بشكل حر، الأمر الذ ي يسم  بتنمية يعتبر هذا الإجراء تعزيزا للإبداع والت عبير . 2الفلسفية
 . الروح الفلسفية لدى الطفل من خلل طرح الأسئلة العميقة والتفكير في القضايا الفلسفية

أو ل دورة تدريبية لمعل مي  (Mark BAylon) مارك بايلوننظ م  ،(2889 -2889)في الموسم الد راسي  
نشاء مواقع إلكترونية  ،الت ي سمحت بإجراء تجارب ميدانية ،المدارس الإبتدائية على طريقة ليمبان وا 

دارة ورشات عمل مع الأطفال تجربتها في الصف   (A. Lalane)لالان بدأت ( 2889)أم ا في سنة . وا 
ل منها دراسي لورشات العمل في أحتى الصف الثاني ابتدائي في مونبولييه، حيث وضعت  ،الأو ل و 

                              
1
  - Michel Toozi, Nouvelles pratiques philosophique , p .14  

2
-Ibid .,  p 30. 
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بذللا تم  تطوير مناها دراسية جديدة مخصصة لورشات فلسفية مع  .1دائيةالفلسفة في المدارس الإبت
مم ا يعني  ،الأطفال الت ي تمك ن من تعزيز مهارات التواصل والتفكير الن قدي في مراحل مبكرة من الت علم

 . قابلية الط فل لعملية التمثل للمفاهيم الفلسفية

ه أبحاثه نحو تدريس الفلسفة للأطفال "جال، إذ تجربة ميشال توزي في هذا الم ،تتبع هذه الأحداث وج 
عن طريق تنظيم دورات تدريبية للمستشارين التربويين في المدارس (2888 -2889)الدراسية سنة المنذ 

الإبتدائية في منطقة غارد، كما أنشأ مجموعة عمل جامعية مع الممارسين المهتمين في هذا المجال 
ر كز مساهمة ميشال توزي في هذه تُ  ،تعزيز الفلسفة مع الأطفالفي سبيل و . 2" (1222 -2888)سنة

 ،الت جربة على توسيع نطاق الفلسفة عبر دمجها في المناها الدراسية ضمن المراحل الأولى من التعليم
الذ ي يسم  بالتفاعل الجي د مع التفكير الفلسفي منذ سن مب كرة عن طريق جعلها كأداة ديداكتيكية  الأمر
يثبت أهميتها كموضوع تعليمي يساهم في تطوير وتنمية القدرات  هذا ماالمرحلة الإبتدائية،  فيفع الة 

لم تتوقف تجربة توزي عند هذا الحد، بل امتد ليشمل إنشاء مجموعة . العقلية والتفكير النقدي للأطفال
ن المعلمين بتوفير فرص للمناقشة وتبادل الخبرات بي ،عمل جامعية تعزز الفلسفة كمجال تدريسي

 .  ستراتيجيات والطرق المبتكرة لتعل م التفلسفالاوالباحثين لتطوير 

تقوم على افترا  مسبق  ،كما دعا إليها ميشال توزي ،ف مع الأطفال منذ سن الخامسةفلس  تإن  مسألة ال
ر من أجل الت فكي يجبفترا  الذ ي تقابله ت حد يات بوجود قابلية لدى الط فل للتعل م الفلسفي، هذا الا

والت أسيس لممارسات عقلنية قائمة على استخدام آليات ديداكتيكية تتناسب مع هذه الفئة  ،مواجهتها
ن  هذه الممارسة الجديدة للتفلسف في مقامها الأو ل قضية معرفية تأملية، ذللا أن  المهمة أإذ . العمرية

                              
1
 - Michel Toozi, Nouvelles pratiques philosophique,  p 30, 31. 

2
-Michel Tozzi , L’émergence des pratiques à visée philosophique à l’école et au collège : comment et 

pourquoi,  p 16.  
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حت ى يتمك ن من وضع نفسه بشكل  ،الت أمليالت دريسية لهذه الممارسة تكمن في إيقاظ الطفل على الت فكير 
 1.من خلل طرح تساؤلات حول القضايا الإنسانية الكبرى ،أفضل في علقته مع العالم ومع ااخرين

على تحد ي سيكولوجي  احتوائهاكما تحمل ممارسة الت فلسف مع الأطفال بعدا نفسيا، ذللا من خلل  
ر وعلقته باللغة في تفاعله مع أقرانهم من أجل تعزيز الوعي من خلل تطو ر الفكو  ،مرتبط ببناء هويتهم

كما أن  هذه . إلى ذللا إثبات وجودهم ككائنات مفكر ة إضافةبنشاطهم المعرفي ضمن سياق اجتماعي، 
الممارسة تتمي ز ببعدها الأخلقي، ذللا باعتبار أن ها ممارسة بيداغوجية تعمل على تطوير أخلقيات 

من احترام ااخرين وأرائهم، الت شبع بقيم التسام ، تنمية شعورهم بالمسؤولية  الحوار بين الأطفال
إلى جانب ذللا تتأسس الفلسفة مع الأطفال على جانب سياسي متمثل في خلق فضاء عام  .والإنسانية

الذ ي يعتبر من أساليب التربية على المواطنة و  ،يعمل على التعبير عن تعدد ااراء واحترامها ،للنقاش
ضف إلى أن  هذه الممارسة تنطوي على بعد لغوي متمثل في تشجيع الأطفال على تعل م . والد يمقراطية

 .  2الأنشطة الل غوبة كأساس للعلقة بين اللغة، المعرفة، الذ ات وااخر

كانت هذه إسهامات ميشال توزي في سبيل تطوير الممارسات الفلسفية الجديدة في مجال الفلسفة مع 
قامة ندوات ودورات تدريبية تهدف إلى تكوين جي د للمعلمين  ،الأطفال بداية من مواجهة تللا الت حديات وا 

 . في هذا المجال

 : أدب الطفال 0.2

إذ تبلور كفن بعد الحرب العالمية الثانية، أم ا  ،حديث الن شأة "أدب الطفال"يعتبر مصطل          
 إرهاصاته الأولى كانت في القرن الثامن عشر في أوربا  الت ي استثمرت الموروث الشعبي لهذه القارة، 

 ،"ألف ليلة وليلة"وترجمة حكايات  "أليس في بلاد العجائب"شهدت هذه المرحلة صدور قصة  حيث
أم ا المرحلة . أثرت بشكل كبير في كتابة أدب الأطفال ،بداع الأدبيلم بارز في الإالت ي اعتبرت كمع

                              
1
 - Michel Tozzi, Pratiquer la philosophie avec les enfants : quels les enjeux ?,http:// 

www.philotozzi.com, 20/06/2025. 
2
 -Michel Tozzi, discussion, école primaire et collège, http ;// www.philotozzi.com, 22/06/2025.   

http://www.philotozzi.com/
http://www.philotozzi.com/
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كان بعد الحرب العالمية الأولى الت ي تمي زت بظهور دراسات  ،الثانية من تطو ر هذا الص نف من الأدب
علمية متخص صة في سيكولوجيا الط فل، حيث استفاد أدباء هذا الن وع من هذه الد راسات في تطوير 

بعد  .ى تتوافق مع الخصائص الن مائية ورغبات هذه الفئة العمريةحت   ،طريقة طرحهم للن صوصأساليبهم و 
الذ ي و  ،شهد هذا الفن طورا ثالثا بدأ نهاية الحرب العالمية الثانية ،هذه المرحلة من تطور أدب الأطفال
دت المسرحيات طُبعت فيه الكتب، نُشرت مجلت عديدة، جُسِّ إذ يعتبر أو ج مرحلة شهدها هذا الفن 

 1.كما أُدرج هذا الفن كموضوع في الدراسات الجامعية. وصُنعت الأفلم

يُعرف أدب الأطفال على أن ه نوع من الفنون الأدبية الت ي تخاطب عقلية الط فل، فهو يشير إلى ذللا     
ليف للط فل، ومن ثم  الن وع الأدبي المستحدث يراعي فيه المستويات اللغوية والإدراكية عندما يقوم بالت أ"

بهدف الت عل ق بالأدب وفنونه لتحقيق الوظائف التربوية،  ،يرقى بلغته وخياله ومعارفه واندماجه مع الحياة
يظهر من خلل هذا الت عريف أن  الأدب المو جه للأطفال فن يخاطب   2."الأخلقية، الفن ية والجمالية

الت ي تتناسب مع خصائصه  ،الكتب الت عليميةو يات عقل ونفسية الط فل يشمل القصص، الشعر، المسرح
والد فع به إلى  ،تهدف إلى جذب انتباهه وتحريلا خيالهو العمرية وخياله، تتكي ف مع احتياجاته وثقافته 

 .       الإبداع وتقديم إجابات عن أسئلته المرتبطة بالحياة وقضايا الوجود بصفة عامة

 :يطرح أدب الأطفال عد ة إستشكالات على المستوى الت نظيري والت طبيقي من حيث ،بشكل عام       
الأساليب الت ي يعتمد عليها الكاتب من أجل تنمية وتطوير القدرات و الأسس والمعايير الت ي يقوم عليها، 

 ،شكل خاصأم ا ديداكتيكيا وب.  هل البالغ أم الطّفل؟: من الجدر بالكتابة للأطفالفالعقلية للطفل، 
من حيث الإجراءات والط رق البيداغوجية  ،يطرح هذا الن وع من الأدب تحد يات على المستوى الت دريسي

تحقيق من أجل وكيفية تكييفها مع البراما الد راسية  ،المناسبة لمعالجة الن صوص الموجهة للأطفال

                              
سماعيل عبد الفتاح، أدب الأطفال في العالم المعاصر، رؤية نقدية تحليلة، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاهرة، إ -1
 . 11، ص 1222، 2.ط
 .  22، ص 2882، 2.زلط، أدب الأطفال بين أحمد شوقي وعثمان جلل، دار الوفاء، القاهرة، مصر، ط أحمد - 2
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بها؟ ما هي الساليب استعا كيف يمكن تقديم القضايا الفلسفية للطفل؟ وهل يمكن لعقلهف أهدافها،
         ؟له الديداكتيكية المثلى لتقديم تلك القضايا

يقتضي استثمار أدب الأطفال  ،إن  عملية  تطوير ممارسة الت فلسف في المدرسة الإبتدائية والروضة     
الفلسفية، ذللا أن   كوسيلة تربوية يقر ب بواسطتها المعل م تفكير هذه الفئة العمرية من المفاهيم والإشكاليات

فتقد م إليه في ثوب قصصي  ،من طرف الط فل االت جريد الذ ي تتمي ز به المفاهيم الفلسفية يصعب إدراكه
لع يسعى لمحاولة فهمه عن طريق الأسئلة العميقة الت ي يطرحها، لذللا يجد المط   ،سردي يثير انتباهه

الأخلق، الصداقة، من ها أفكار فلسفية تتعل ق بتضل على أدب الأطفال تداخل بينه وبين الفلسفة نتيجةً 
الأمر الذ ي يدفعهم إلى التساؤل، الحوار والمناقشة وما تقتضيه من بناء للمفاهيم، ... لق،الت سام ، الخ

بل  ،...(كالتساؤل عن نشأة الكون، الحياة ما بعد الموت،) حجاج ونقد في طرحهم لقضايا ماورائية و 
 1.رقات الميتافيزيقية ومشاركتهم في القلق المفاهيمييذهبون إلى إثارة المفا

من شأنه أن يضيف حيوية من خلل حوار  ،ن  الاستعانة بأدب الأطفال في ممارسة الت فلسفإ    
 ،لنص المو جه إليهما ةقراء حول ئهموآرا همطرح اختلفات في تفسير تي تومناقشتهم ال ،الأطفال الفلسفي

 .ودهشتهم إز اء ظواهر الوجودناتا عن فضولهم ذللا 

في كونه أداة لتطوير الت فكير الفلسفي من خلل ما تحمله  ،كما تظهر القيمة الد يداكتيكية لأدب الأطفال
من أصالة وعمق للقضايا والأسئلة الفلسفية الت ي يطرحها، هذا من شأنه أن يحفز هم على الت فكير الذ اتي 

من  ،لتفلسف، ذللا بتقديم شخصيات ومواقف تتناول قضايا إنسانيةالذ ي يعد  هدفا أساسيا لممارسة ا
ومن ثم ة إيجاد معنى لخبراته اليومية وفهم العالم من  ،نكشف للط فل عد ة مفاهيم يسعى لفهمهاتخللها 

                              
، 2ط نور الدين بهلول، دار الحصاد للنشر والتوزيع، دمشق، سوريا،  .غاريث ماثيوس، الفلسفة والطفولة، تر  - 1

 .  22، ص 2882
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 ضفاءويم كن ه من إ ،بواسطة الأدب يبدأ الط فل في التفكير في المفاهيم والإشكاليات الكبرى"حوله، 
 .   1"تجربته في هذا العالمل  وضوحال

في تشجيعه لهذه الفئة العمرية و في الممارسة الفلسفية  ،كما تظهر قيمة استثمار هذا الل ون من الأدب
الت ي تجمع بين الفهم الحرفي للقصة متبوعا بنقاش تفسيري حول و  ،على القراءة في مستواها التأملي

قضية الأساسية الت ي تعالجها، الأمر الذ ي يسم   طرح أسئلة فلسفية حول الو  ،المعنى الت ي تحمله
فإن  طبيعة  ،خرىأومن جهة  ،بالت فاعل الجي د مع الأفكار والمشاعر الت ي تثيرها تللا الن صوص من جهة

والمفارقات الت ي قد يحملها تقود ذهن الط فل إلى إعادة  ،ي يدور بين شخصياتهذالن صوص والحوار ال
وبذللا يبدأ في تجاوز بساطة ما  ،ينتهي به الأمر إلى بناء جديد لأفكاره وقناعتهو  ،الت فكير في معتقداته

تطرحه حياته اليومية المألوفة، ومن ثمة بناء فكر حر نقدي يتوافق مع الروح الفلسفية، ذللا أن  عملية 
لأخلقية ا الت عامل مع  الن صوص يأخذ شكل نقاش حر يتأمل فيه الأطفال القضايا الجمالية، النفسية،"

كتشاف روح تللا الن صوص وما تخبرنا اوالفلسفية، هذا الت عامل يتفادى النظرة الشكلية البحتة ويسعى إلى 
 . 2"به عن أنفسنا وعن العالم

عدة غايات على المستوى الفلسفي والأكسيولوجي، إذ يصب   بذللا وسيطا الطفل بذللا يحقق أدب     
يقاظ الفكر الت أملي  الن قدي في إثارة القضايا الوجودية والفلسفية الكبرى، كما تد رب الذ هن بين الطفولة وا 

إضافة إلى ما ينتجه من قيم تربوية  ،دقة الملحظة والت حليلو ستدلال المنطقي على الت سل  بمهارات الا
 .تظهر من خلل قدرة الط فل على تقبله اراء الغير واحترامها تعزيزا للديمقراطية

 : اذج عن الممارسة الدّيداكتيكية لدب الطفالبعض النم 1.2.1

يقتضي وضع مجموعة من االيات  ،إن  استثمار أدب الأطفال كوسيط ديداكتيكي لتعل م الت فلسف      
يقاانتباه الط فل و  إثارة الت ي من شأنها ،والإستراتيجيات البيداغوجية ، ذللا من فيه ظ الشغف والفضولا 

                              
1
 -Michel Tozzi, Nouvelles pratiques philosophique, p 48. 

2
 - Ibid, p 47.  
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لن صوص في طرح الأسئلة، تحليل الأفكار الت ي تتضمن ها تللا الن صوص أجل الت فاعل الجي د مع ا
 . ومناقشتها

وضع ميشال توزي في ذللا أربع خطوات أساسية تو ض  كيفية الت عامل مع القصص المو جهة    
من خلل تقديم موضوع للمناقشة حول مفهوم الن مو الت ي تتفر ع وذللا للأطفال في ممارستهم الفلسفية، 

. أربعة جلسات، كل  جلسة تتناول قصة متعل قة بالن مو لكي تنتهي في الأخير بسؤال يطرحه الأطفالإلى 
غال المعل م على دراسة بع  الن صوص من أدب الأطفال مثل قصة تشاإذ يتط لب هذا في بداية الأمر 

هذه القصص الت ي بعد ذللا يتم اختيار مقتطفات من ، "الصغار والكبار"، "ياكوبا"، "سر من أجل الكبر"
يتم   الجلسة الولىفي . تتناسب مع ميول ورغبات مجموعة الأطفال الت ي تتوجه إليهم الممارسة الفلسفية

هل من : قراءة القصة بشكل تأملي بمعي ة المعل م ليتم  في الأخير طرح سؤال جوهري من طرف الأطفال
لق بنفس الموضوع لكن من زاوية أخرى، شهدت بقراءة قصة تتع الجلسة الثانيةتتبعها . الجي د أن نكبر؟

فهي  الجلسة الثالثةأم ا . كيف أعرف أن ني كبرت؟: هذه الجلسة طرح سؤال من طرف أحد الأطفال
وتنتهي هي الأخرى بطرح سؤال من قبل  ،الأخرى تقوم على قراءة تأملية لقصة متعلقة بنفس الموضوع

فتقوم على معر  للص ور ورسومات  لجلسة الرابعةاأم ا . من هو الشخص الط ويل؟: أحد الأطفال
 1.الأطفال حول الموضوع وتصورهم عن مفهوم الن مو

تعب ر عن رغبتهم في فهمها من خلل  ،يتخل ل كل  هذه الجلسات مناقشات الأطفال حول أحداث القصة 
   .طرح أسئلة ذات بعد فلسفي ومحاولة الإجابة عنها

ستعانة بها ديداكتيكيا لممارسة فعل التفلسف يمكن الاالتي و  ،طفاللأمن القصص المنتمية لأدب ا    
من التراث الإفريقي الت ي تدور أحداثها  (يعقوبا" )ياكوبا"قصة  :والتي أشار إليها ميشال توزي طفل،مع ال

من أحداث القصة الت ي يتم  الت سليط عليها كنموذج . حول شاب إفريقي يعتبر رمزا للحكمة والذ كاء
مواجهة ياكوبا للأسد لكي يصب  رجل محاربا في قريته؛ إذ يصادف  :للممارسة الفلسفية الجديدة هي

                              
1
 - Michel Tozzi, Nouvelles pratiques philosophique, p 48, 49. 
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هل ياكوبا : ذ ات سيفرز نقاشا وطرح عد ة أسئلة من قبل الأطفالهذا الحدث بال. أسدا جريحا فيرف  قتله
ذللا أن   ،شخص شجاع؟ من الإجابات الت ي تم تقديمها من طرف الأطفال هي وصف ياكوبا بأن ه شجاع

ألم يكن من الأفضل  :بالتالي يتم  المرور إلى طرح سؤال آخرو الشجاعة تتطلب مواجهة خطر حقيقي، 
ثبات لقبيلته أن ه محارب له أن يسعى لمواجهة أ سد قو ي؟ ألم يكن من الأفضل له مواجهة الأسد الجري  وا 

إن  تفسير موقف ياكوبا يظهر على شكل نقاش مفتوح يطرح العديد من الأسئلة والإمكانيات  ،1حقا؟
 .     للأجوبة حول كيفية تقييم الشجاعة

الشجاعة، إذ تم الإنتقال بالط فل من يطرح هذا المقتطف من القصة قضية فلسفية متمثلة في مفهوم 
إلى نقاش فلسفي يعالا مشكلة أخلقية، فالشجاعة في مفهومها الحقيقي لا  ،مجر د تفسير لأحداث القصة

الكثير )بقدر ما تكون المخاطرة من أجل قضية نبيلة  ،تتعل ق باستعرا  قوة الذ ات في مواجهة الأخطار
ولا يحاربون  ،عتداء على الضعفاءلأن هم يستغلون تللا القو ة في الا ،ءمن ذوي القو ة البدنية ليسوا بأقويا

م أحداث قصة الشاب ياكوبا سيتغي ر مفهوم القتل ويثبت مفهوم (من أجل القضايا العادلة ، في خض 
الإنسانية، إذ سيصب  على المعتدي أن يفك ر دوما في نتائا فعله وخصوصية ضحيته، وكل  ذللا يتعل ق 

نسانية من القو ة البدنية لإتخاذ القرار في ظل الضغوط والتوقعات، والسمو بالن فس اارة على بأهمية القد
 . الظالمة إلى الشجاعة كاعتدال في السلولا وعقلنة للغريزة العمياء

 : السطورة كأساس للتفكير الفلسفي والمناقشة الفلسفية 2.2.1

في للشعوب القديمة الذي كان يعمل على تفسير هيمن التفكير الأسطوري على الإنتاج الثقا         
حكاية تقليدية تلعب فيها الكائنات الماورائية "يمكن اعتبار الأسطورة و الحوادث تفسيرا غيبيا ماورائيا، 

تنوعت . تجعل القارئ أمام مشاهد غيبية يصعب على العقل تصورها وتصديقها ،2"أدوارها الر ئيسية

                              
1
 - Michel Tozzi, Nouvelles pratiques philosophique, p 49, 50. 

 ،1فراس السواح، الأسطورة والمعنى، دراسات في الميثولوجيا والد يانات المشرقية، دار علء الد ين، دمشق، ط - 2
 .29، ص 1222
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ن في سبيل فهم الكون وتعد دت بِنَسْبِ الظواهر الطبيعية إلى االهة ووجود الأساطير الت ي وظ فها الإنسا
شخصيات خيالية خارقة، كانت بمثابة مرآة عاكسة لجوانب مختلفة للحياة الإنسانية، خاطب هذا اللون 

 تد ل هذه الأساطير على تطو ر الفكر الإنساني. الت عبيري العاطفة لا العقل والمنطق بطابع سردي وصفي
 ،ر  بَ وعلى إثر ذللا لا يمكن إنكار قيمتها الفكرية الت ي تظهر على شكل عِ  ،في رؤيته للوجود والحياة

 .  إضافة إلى قيمتها الجمالية الت ي تبرز في أساليبها التعبيرية المجازية في تفعيل ملكة الت خي ل

من الميثوس إلى اللوغوس، من التفكير  كان انتقالا ،ارتقاء الفكر الإنساني والفلسفة بشكل خاص إن   
 ،الأسطوري إلى التفكير العقلني، انتقال من التفسير الخيالي القصصي إلى التفسير الحجاجي والمنطقي

ل الجذري في هذا التغيير والا نتقال لم يكن على المستوى اللغوي التعبيري فقط، بل يد ل على الت حو 
 . 1طريقة فهم الإنسان للوجود

 ،يتم  توظيف الأسطورة كدعامة للت فكير الفلسفي واستثمار أحداثها في المناقشة الفلسفية ؛ديداكتيكياأم ا 
نظرا لما تثيره من تحفيز لذهن الطفل بشكل خاص والمتعل م بشكل عام ودفعه إلى الت فكير الت أملي، لكن 

لتفكير اللعقلني كأداة ألا توجد مفارقة في استعمال الأسطورة كنمط من ا: هنا سنتوقف ونتساءل
يمكن حل هذه المفارقة بأن  الأسطورة تشك ل لحظة من لحظات  المبتدئين إلى العقلنية؟ للوصول بتفكير

من خلل انتقاله من القصص الخيالية إلى المعرفة  ،استخدام العقل، فاللوغوس ارتقى من نقد الميثوس
تأسيس للعلقة بين عقلنية اللوغوس ولاعقلنية في سبيل ال ،العقلنية في شكلها العلمي والفلسفي

يمكن اعتبار اللوغوس من جهة تجاوزا للميثوس في مساهمته لتقد م المعرفة البشرية، ومن ثمة  ،الميثوس
 . يكون الميثوس مقد مة ضرورية للوغوس في ارتقاء الفكر من الخيال إلى العقلنية

ر ميشال توزي إلى أن  حمل الأطفال والمراهقين على الت فكير يشي ،في الوظيفة الد يداكتيكية للأسطورة   
من السرد  ،هو حملهم لتتب ع المسار من الميثوس إلى اللوغوس ،في الأسطورة بشكل رمزي بيداغوجي

                              
 .11، ص فراس السواح، الأسطورة والمعنى - 1
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يجعل والذي ي يعتمد عليه التفكير الأسطوري ذال ،إن  الأسلوب المجازي. المتعالي إلى العقل الفلسفي
ستدعي ي ،ستعارات وشبكات علئقية كثيفة من مفاهيم متعددة الد لالات والمعانينصوصه غارقة في الإ

تأويل وتفسيرا للخروج من الغمو  والت عقيد إلى الوضوح والتبسيط، يتم ذللا انطلقا من إعادة الصياغة 
في القو ة من أجل تأويلها وتفسيرها العقلني من خلل الغوص  ،المفاهيمية للأسطورة والمناقشة الفلسفية

قيمتها التعليمية تظهر في بعثها على الن قاش إذ المجازية ونقلها كي تصب  مصدرا للتأمل العقلني؛ 
في مستوى  .الذ ي يساعد في اكتشاف المعنى وتوسيع أفق الفهم فتثري بذللا دلالة الصورة ،الفلسفي

 ى توضي  ما كان غامضا بناءً عل ،يعمل ذللا الن قاش الفلسفي حول الصور والت عبيرات المجازية ،آخر
وبذللا يتم  تجاوز انغلق  ،ومحاولة الإجابة عنها ،على تعدد التأويلت بواسطة الأسئلة الت ي يتم طرحها

  1.واختزالية المفهوم المستعمل في الأسطورة والكشف عن دلالته والمغزى من استعماله

يعود إلى التناغم الذ ي نجده بين السؤال  ،إن استعارة الأسطورة كدعامة لممارسة التفلسف مع الأطفال
الوجودي للط فل والأجوبة الت ي تقد مها، إذ ستلقي الضوء على المشكلة الت ي صاغتها البشرية سابقا والت ي 

 ...كالتساؤل عن سبب حدوث الظواهر الط بيعية، كيفية نشأة الكون، مصير الإنسان، يثيرها الط فل،
إضافة إلى وجود  نقطة مشتركة بين الطفولة . أرضا خصبة للتفكير الأصيل فالأسطورة بذللا تكون

والفكر الأسطوري المتمثل في استنادهما على الخيال، إذ نجد أن  الط فل في تعل مه منذ حداثة سن ه يميل 
 . لذللا سيجد في الأسطورة ما يلبي هذه الحاجة ،ويثير انتباه الصور والرسومات والأبطال الخارقين

لاستثمار الد يداكتيكي للأسطورة من شأنه أن يرفع صفة الت عقيد عن الت عليم الفلسفي ويحقق أهدافه، إذ ا
الط فل في سنه و ؛ 2سيكون السرد أسلوبا تعليميا يفي بهذا الغر  أكثر من المقاربة المفاهيمية المباشرة

ن الأسلوب السردي الط ريقة الفع الة الت ي لذللا سيكو  ،المب كر لا يتمك ن من التمثل الجي د للمفاهيم الفلسفية
يستعملها المعل م في الوصول بالط فل إلى ممارسة التأمل الفلسفي، هذا الأسلوب الذ ي يثير العاطفة 

                              
1
 - Michel Tozzi, Le mythe comme support à une réflexion philosophique avec les élèves, http:// 

www.philotozzi.com , 16/06/2025.  
2
 - Michel Tozzi, Le mythe comme support à une réflexion philosophique avec les élèves, p 12. 

http://www.philotozzi.com/
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الذ ي يظهر و من خلل الفضول الذ ي توقظه  ،سيجذب انتباه المستمع ويسم  له بالت فاعل الجي د معها
سير وتأويل ما تحمله الأسطورة من أحداث غامضة؛ بذللا من أجل تف ،على شكل طرح تساؤلات

ستساعد الأسطورة الط فل على فهم ما هو مجر د من خلل الت جسيد الماد ي لأحداثها، هذا الذ ي يسه ل 
عملية استيعاب الأفكار والمعاني الت ي تزخر بها، وبذللا تكون الأساطير مجالا لممارسة التأويل والن قاش 

ساهم في تعزيز الفهم الذ اتي للتجربة الت ي يعيشها الفرد بشكل خاص والحياة البشرية كما ت ،الفلسفي
 .                      بشكل عام

يرجع إلى  ،ستناد مثل على أسطورة الكهف لأفلطونبالا ،العمل على تفعيل التفلسف عند الأطفال إن  
سردي أسطوري، فالبعد التعليمي لهذه الأسطورة  ن  هذه الأسطورة تحمل البعد الفلسفي العقلني بأسلوبأ

يتمثل في بناء المفاهيم الفلسفية عن طريق تفصيل عناصر القصة  ،فلطون على بناءهأوالذ ي عمل 
د يتم الوصول إليه بسهولة عن  ،جاعل المعنى الذ ي تنطوي عليه في قالب فلسفي ،بشكل منهجي مجر 

 1.ريستعاطريق توظيف الأسلوب التخي لي الا

عمل على توضي  أحداث الأسطورة وتحليلها بالإشارة إلى كل  حدث رمزي وما يحمله من دلالة يتم الس
 : فلسفية

كتعبير مجازي عن وضع الإنسان المحروم من  ،سجناء مقي دين بالسلسل الكهف تتضمن أسطورة
أي الذّي يعيش في ظلامية كناية عن رجل الرّ  ،في كهف مظلم لا يرى فيه إلا  الظ لل ،الحرية الفكرية

دلالة على البحث  ،ينفصل واحد من هؤلاء السجناء ويذهب خارج الكهف بتسلقه للمنحدر الحاد ،الجهل
، االن ظر إليه مك نه منلا ي ذييكتشف خارجا العالم الحقيقي فيعجزه نور الشمس الل. الشاّق عن الحقيقة

عند وصول السجين . الحقيقة الذّي يتطلب جهدا وتعوّداإذ يشير هذا التعبير الرمزي إلى البحث عن 
يعبّر هذا عن الحقيقة التّي تثير غضب للحقيقة يرغب في مشاركة السجناء لها لكن يقابل هذا بالر ف ، 

                              
1
- Michel Tozzi, Nouvelles pratiques philosophique, p 50.  
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هذا الت فسير الإيحائي المقد م في شكل سردي لقصة تخيلية هو سرد مجازي للبحث عن الحقيقة ف 1،النّاس
 .          لاوالطرق الكفيلة بذل

كان عن طريق البحث عن  ،إن الإنتقال بذهن الط فل من الميثوس إلى اللوغوس في أسطورة الكهف  
دلالة كل صورة رمزية وتفسيرها بالبحث عن معناها، في ظل البحث عن دلالتها وتأويلها يكون الن قاش 

كيفية خروج الإنسان من  ة،قيقلإنسان بالمعرفة والحاحول أسئلة لابد من طرحها، كالتساؤل عن علقة 
مميزات الفيلسوف وخصائص منهجه في وصوله إلى ل قاء في التأمل إلى حد  الوصولرتجهله، والا

 . الحقيقة

ستناد إلى مادة غنية من الناحية يعني الا ،تخاذ الأسطورة كسند تعل مي للتفلسف عند الأطفالاإن  
مازال الط فل  ،ئيةالت ي طرحها الإنسان في مراحل بدالأنثروبولوجية تحتوي على الأسئلة الأساسية ا

نطلق من الأسئلة الا"من خلل  ،يتم تحويلها ديداكتيكيا بتفسيرها بشكل عقلني ،يطرحها بشكل مستمر
الضمنية الت ي تحتويها والإجابات التي تتضمنها ومناقشتها، أم ا مهمة المعل م فتكمن في توضي  ذللا 

    2".لأطفال وتوجيههم نحو الأسئلة الكبرى الت ي تعالجها الأسطورةأثناء الحوار وقيادة ا

 : تحدّيات وحدود تطبيق المقاربة بالكفاءات في تدريس الفلسفة. 0

تعتبر بيداغوجيا الكفاءات واحدة من المقاربات الت ي حققت مزايا عديدة بمساهمتها في تجسيد        
وبذللا اتسمت هذه العملية بالفعالية مقارنة بالمقاربات  ،الت دريسيةتطوير العملية لالأهداف المنشودة 

ل من الت صور التقليدي للعملية التعليميةبخاصة فيما يتعل ق  ،الأخرى القائم على التلقين ونقل  ،الت حو 
إلى تصو ر جديد ير كز على مركزية المتعل م وتشجيعه على التعل م الذ اتي وتنمية القدرات  ،المعرفة

وتحد يات حالت دون تطبيقها الجي د داخل  االمهارات، لكن في مقابل ذللا واجهت هذه المقاربة حدودو 
 .ثر على جودة الت عل موأالمنظومة التعليمية بشكل عام سلبا انعكس على  مما ،القسم

                              
1
- Michel Tozzi, Nouvelles pratiques philosophique, p 50, 51.  

2
 - Michel Tozzi, Le mythe comme support à une réflexion philosophique avec les élèves, p 20. 
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اكتيكي وتصورها الد يد ،فإذا كان من الناحية الن ظرية المتعلقة بالتأسيس للمقاربة بواسطة الكفاءات 
تتمت ع بالجد ة والأصالة في منطقها حول عملية  ،للسيرورة التعليمية وعلقة أقطاب المثلث التعليمي

الت عل م، وبالد قة المنهجية فيما يتعل ق بالتخطيط للأهداف وتبنيها لاستراتيجيات الت علم الحديثة المستوحاة 
ذللا لم يمنع من وجود عوائق ارتبطت بالجانب  سثمارها لعلوم أخرى، إلا  أن  ا من علم الن فس، إلى جانب

الإجرائي الميداني في تطبيق هذه المقاربة، نظرا لنسبية المعرفة الإنسانية من جهة، ومن جهة أخرى 
وما يشمل ذللا من خصوصية  ،للطبيعة المتغي رة  للظ روف المحيطة بالعملية الت دريسية من بيئة لأخرى

كتساب مهارات وقابلية المتعل م لا ،المختلفة الت ي تؤثر على نشاط المعل مالمادة الت عليمية، والعوامل 
 . ومعلومات جديدة يطو ر بها كفاءاته الت ي تؤهله إلى جودة أداءه

يشهد هو ااخر  ،استهدف تحقيقه تدريس الفلسفة وفق المقاربة بالكفاءاتالذي  ،تعل م الت فلسف ككفاءة 
لت عليمية الأخرى، ذللا بالن ظر إلى خصوصية المعرفة الفلسفية كمعرفة تحد يات أكبر مقارنة بالمواد ا

مجر دة أكثر من كونها ماد ية، نظرية أكثر مما هي تطبيقية عملية، تهتم بما هو ميتافيزيقي لا بما هو 
عب مهمة إيجاد وسائط تعليمية ماد ية تثير انتباه المتعل م وتس هل عملية تعل مه،  ،فيزيقي كل  ذللا يص 

 . بالت الي يشهد الت دريس الفلسفي صعوبة في تحقيق الكفاءة التي يسعى إلى تحقيقها

  : تحدّيات تطبيق المقاربة بالكفاءات في ديداكتيك المواد بشكل عام 2.0

تواجه عملية تطبيق المقاربة بالكفاءات العديد من الت حد يات والعوائق الت ي تعيق فاعليتها وتحد          
على تحقيق الأهداف المرجو ة، تت علق هذه العوائق بديداكتيلا المواد بشكل عام ولا تقتصر فقط  من قدرتها

يتعل ق بأقطاب المثلث   داخليعلى ماد ة تعليمية واحدة، إذ يمكن تصنيف هذه العوائق إلى ما هو 
عوبة وتعقيد المادة تكوين المعل م، قدرات المتعل م والفروق الفردية بين المتعلمين، ص :الد يداكتيكي من

، كثافة البرناما الد راسي وعدم تناسبه مع الحجم الساعي، مشاكل تقييم الكفاءة وأداء المتعل م 1المعرفية

                              
 . 89ميشال توزي ومن معه، بناء القدرات والكفايات في الفلسفة، ص  - 1
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المرتبطة بظروف العمل وما يصاحبها من قل ة  الخارجيةمتحانات الرسمية، إضافة إلى العوائق في الا
 .مقاومة تغيير الأساليب البيداغوجية التقليديةو كتظاظ داخل الأقسام الوسائل والإمكانيات، الا

 :تحدّيات مرتبطة بأقطاب المثلث الدّيداكتيكي 2.2.0 

عنصر حاسم في ( المعرفية المادة –متعل م  –معل م )تعتبر الأقطاب الثلثة للمثلث الد يداكتيكي      
كل عام، إذ لا يمكن الن جاح إلا  العملية الت دريسية، وأي  خلل في أحدها يصاحبه خلل في هذه العملية بش

تجمع بين قابلية المتعل م واستعداده للتعل م، كفاءة المعل م المهنية الت ي تمكن ه  ،إذا توفرت بيئة مناسبة للتعل م
 ،مدى ملئمة المحتوى المعرفي للماد ة مع الواقع ومدى فاعليتهاو  ،من فهم وتطبيق المقاربة بالكفاءات

بيعة البشرية وما تنتجه من معرفة الت ي تتسم بمحدوديتها، تواجه المقاربة لكن في ظل نسبية الط
ج إنساني حدود وعوائق في عملية تطبيقها، هذه الحدود ترتبط بأقطاب المثلث انتإبالكفاءات كأي 

 .الد يداكتيكي

 :تحدّيات مرتبطة بالمعلّم/ أ

ريب في العمل بواسطة المقاربة بالكفاءات، إذ فالتحد ي الذ ي يواجهه المعل م هو نقص الت كوين والت د    
، في حين أن  العمل بهذه المقاربة لن ظريةطة مقتصرة فقط على الأمور اكانت عملية التكوين بسي

إضافة إلى التفاوت الكبير بين خطاب الت كوين بالكفاءات . يستدعي تكوينا بيداغوجيا متخصصا
بين البعد الن ظري للت كوين  انتا شرخأ مما ،لت ي تقاوم الت غييرا ،والممارسات التقليدية في تكوين المعل م

والأداء الميداني للمعل م، ذللا مر ده إلى نقص الإستراتيجيات المعتمدة وعدم توفر النماذج المعمول بها 
أثناء الت كوين، ناهيلا عن عدم وجود سبل التعاون وانعدام الثقة في ذللا بين المعارف الت ي يحملها 

إذ سيكون الت كوين نظريا فقط في الن دوات والأيام الد راسية  ،1صون في علم التربية وممارسات المعل مالمخت
إضافة . ولا يتبعها أي  نشاط تطبيقي الأمر الذ ي سيحول دون الفهم والتطبيق الجي د لمبادئ هذه المقاربة

                              
1
- Louis R., Juteras F., Henseler H., " Des objectifs aux compétences : implications pour l’évaluation de la 

formation initiale des maitres", )Revue Canadiennes de l’Education(, Vol. 21, N°4, p 414.  
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التدريس، أساليب التقويم والتقييم، عدم ع على ما توصل إليه علم النفس التربوي، طرق طلإلى عدم الا
الإطلع على مناها التدريس وأسسها، وعدم معرفة خصائص الن مو لمختلف جوانب شخصية المتعل م 

، هذا ما ينعكس سلبا على كفاءة المعل م والت ي تظهر في عدة صعوبات ترتبط بالقدرة على 1وحاجاته
 . التواصل الجيد بينه وبين المتعل مو القسم  التخطيط المحكم للأنشطة، الأداء الجي د داخل

الذ ي يتمثل في مقاومة  ،نجد عائقا آخر يرتبط بالمعل م أثناء تطبيقه للمقاربة بالكفاءات ،إلى جانب هذا
ي عن الطرق القديمة والتوجه نحو طرق مبتكرة، أي التمسلا بالأساليب ستعداد للتخل  عدم الاو الت غيير 

من خلل إبداء المعل م ترددا أو رفضا أو تخوفا من  ،تقال إلى طرق أكثر حداثةنالت قليدية وصعوبة الا
د عليه من أساليب قديمة الت ي تثير لديه الشعور نتيجة تمسكه بما تعو   ،الفشل للأساليب الت عليمية الجديدة

لتزام بأساليب دفة والاختيار الجي د لوسائل الت دريس الفعالة والهابالراحة والثقة فيها، ينجم عن ذللا عدم الا
هذا الن قص في مجال . الذ ي يركز على قياس المعرفة ومهارة الحفظ فقط 2،معي نة لتقويم تحصيل المتعل م

صياغة وضعيات الت قويم ب المتعل قو  ،تكوين المتعل م في هذا الجانب الت قويم مر ده هو ااخر إلى ضعف
في التقويم الت كويني، بالتالي يجد المعل م نفسه أمام تحد ي وتصحي  أوراق التلميذ واستغلل تللا النتائا 
الت ي ينبغي أن تتوفر لدى المعل م من أجل  ،كفاءات التقويمو اختيار الطريقة الملئمة لتقويم كفاءة المتعل م 

 ،ظاممتمثل في صعوبة إدارة القسم وفر  قواعد الن   اكما يواجه المعل م تحد يا آخر . تقويم جي د لمتعل ميه
بشكل . وما يفرز ذللا من ضوضاء نتيجة قيام هذه المقاربة على آليات الت علم الن شط كالتعل م بالمشروع

                              
، ص 1223، 2.عبدد السدميع مصدطفى، حوالدة سدهير محمدد، إعدداد المعل دم تنميتده وتدريبده، دار الفكدر، عمدان، ط - 1

232. 
درجدددة معرفدددة معلمدددي السدددنة الخامسدددة ابتددددائي للوضدددعية الإدماجيدددة وفدددق منظدددور الت ددددريس "معدددوش عبدددد الحميددد،  - 2

كليدة العلدوم الإنسدانية والإجتماعيدة، جامعدة مولدود معمددري،  ،(رسدالة ماجسدتير)، "بالكفداءات وعلقتهدا باتجاهداتهم نحوهدا
 .223، ص 1222تيزي وزو، 
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عام، يتمثل الت حد ي الأكبر للمعلم في مدى امتلكه للكفاءات الأساسية الت ي يجب أن يتقنها لممارسة 
   1.المقاربة بالكفاءات

 : تحدّيات مرتبطة بالمتعلّم/ ب

هي  ،ات الت ي تواجه المتعل م في تطبيق المقاربة بالكفاءات أثناء محاولته لمواجهة وحل مشكلة ماالت حدي 
لا تسهل عملية اكتساب المعرفة لأن  حيث أنها  ،تللا الت ي ترتبط باستيراتيجيات الت علم وفق هذه المقاربة

لها من مركز  ،هذه المقاربة تقوم على منطق الت علم لا الت عليم ية نقل المعل م للمعرفة إلى محورية في تحو 
كما أن  الت عل م وفق هذه المقاربة يقوم . نشاط المتعل م، بالتالي حدوث قطيعة بين الت علم وامتللا المعرفة

على عنصر الد افعية، لكن مواجهة المتعل م للصعوبات يخف  دافعيته نتيجة عدم قدرته على حل  
 .   2الموكلة إليه تالمشكل

تتخذ  من حريته شرطا  ،المقاربة بالكفاءات في تركيزها على محورية المتعل م في عملية بناء الت علمات
ستقللية في أخذ المبادرة واختيار المواضيع والمشاريع المرغوب فيها، فتشجع ه على الا ،ضروريا في ذللا

لكن فت  المجال . أفكار جديدةاكتشاف و  يعمل هذا على تعزيز مهارات التفكير الن قدي، تطوير القدرات
كفقدان التوجيه إذ سيشعر بع  المتعل مين بالضي اع وتشتت  ،ر عنه عد ة مشكلتلحرية المتعل م ينج  

تحتاج إلى تركيز مو جه بالكامل، تعليم  ،خاصة الأساسية منها ،كما نجد أن  بع  المهارات. انتباههم
د، إضافة إلى أن  إعطاء الحر ية ا لكاملة للمتعل م يؤد ي إلى آثار سلبية على المستوى الإتيقي مباشر وموح 

 .           3في علقة المتعل م بالمعل م إذ يُسقط مبدأ الاحترام بينهما

                              
مجلددة العلددوم )، "انتقددادات اسددتخدام مصددطل  الكفدداءات فددي الممارسددات التربويددة المرتبطددة بددالت قويم"فدداروق طبدداع،  - 1

 . 291، ص 1229، جوان 12، العدد (الإجتماعية
 .293، ص "انتقادات استخدام مصطل  الكفاءات في الممارسات التربوية المرتبطة بالت قويم"فاروق طباع،  - 2
مجلة أنسنة للبحوث )، "استراتيجية مقاربة الت دريس بالكفاءات"فرحات عبد الرحمن، بن شريلا عبد القادر،  - 3

 .212، ص 1223، العدد السابع، جوان (والدراسات
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بالر غم من أن  المقاربة بالكفاءات تسعى إلى إكساب المتعل م المهارات والقدرات الت ي بها يستطيع مواجهة 
م مجر د مو جه فقط له أثناء عملية الت عل م، إلا  أن  المتعل م في غالب وتجعل من المعل   ،وحل مشكلة ما

متحانات وحل  الفرو ، هذا ما لا الا جتيازسترجاع المعلومات لاواالأحيان يرك ز على مهارة الحفظ 
 يسم  له بتطوير نفسه وفق ما ينسجم مع المبدأ العام لهذه المقاربة المتمثل في إعداد متعل م ناج  قادر

 . (*)مشكلت التي تواجهه في واقعه ولا يقتصر الأمر على الن جاح في الإمتحانات فقطالعلى حل  

يحيلنا إلى معالجة  ،إن  الحديث عن التحد يات الت ي تواجه المتعل م في ظل تطبيق المقاربة بالكفاءات
اسي من جهة أخرى، إذ أن   ظاهرة صعوبة الت عل م الت ي تتصل بالجانب الن مائي للمتعل م من جهة والد ر 

نمو "مشكلت الت عل م الن مائية تشير إلى تللا الإضطرابات الت ي تشمل الجانب العقلي الذ ي يشير إلى 
القدرات العقلية بطريقة غير منتظمة، وكذا على مظاهر العجز الأكاديمي الت ي تؤد ي إلى التباين بين 

أي أن ه يد ل على وجود ضعف في القدرات العقلية من  ،1"التحصيل الأكاديمي والقدرة العقلية للطفل
إضافة إلى الجانب الن فسي والذ ي يُقصد ... تذ كر، خيال، ذكاء، تحليل، تركيب، ضعف التركيز والإنتباه

وما يصاحبها من حدوث خلل على مستوى الجملة العصبية الت ي  ،به تللا العوامل الن فسية العصبية
الت ي تؤد ي به إلى قصور واضطراب في الوظائف المعرفية والإدراكية و  ،تنعكس على سلولا المتعل م

                              
ن  المتعل م يميل إلى حفظ أهذه الملحظة سجلناها من خلل عملنا الميداني كأستاذة تعليم ثانوي لمادة الفلسفة، إذ   (*)

يكتفي بالمقالات المجودة في الإنترنت أو تللا و  ،لمهارات الت حليل والإنشاء الفلسفي هلات الفلسفية دون إتقاناالمق
ومع ذللا يحصل على نقاط جي دة وينج  في الإمتحانات الرسمية؛ هذا ما  المدرسية الخاصة،الموجودة في الكتب 
إليه المقاربة بالكفاءات وواقع تطبيقها ترجع إلى المتعل م أم إلى  هل هذه المفارقة بين ما تسعى: يدفعنا دائما للتساؤل

البرناما أم إلى التقويم أم تتعلق بنا كأساتذة لمادة الفلسفة؟، الأمر هذا لا يقتصر فقط على مادة الفلسفة، بل أضحى 
حفظا ناتجا عن الت كرار، كثيرا ن  الت دريب على حل  المشكلت أصب  أيشمل جل  المواد الد راسية حتى العلمية منها، إذ 

 .      ما يجد المتعل م في الإمتحانات الرسمية مشكلت مشابهة لما تم الت درب عليه
، مكتبة الن هضة المصرية، -دراسة تجريبية –سعدة أحمد ابراهيم أوشنقة، المهارات الإجتماعية وصعوبات الت علم  - 1

 . 19، ص 1229، 2القاهرة، ط 
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انعدام الثقة في و ، يشمل هذا الجانب مشكلت نفسية كالقلق 1واللغوية والأكاديمية والمهارات السلوكية
 كأحد أهم  صعوباته الناتا عن عدم وجود بيئة ،في هذا الجانب يقف نقص الد افعية إلى الت عل م. الن فس

عة للمتعل م و أسرية ومدرسية داعمة   . استثارته ومكافأته في أداء المهام الت عل مية الموكلة إليهبمشج 

هذا الإضطراب على المستوى العقلي والن فسي سيتول د عنه اضطراب على المستوى الإنفعالي، حيث    
مواقف التنافس التحصيلي نسحاب من كتئاب والإحباط والميل إلى الالوحظ على هؤلاء المتعل مين الا

 .2القائم على الكتابة والت عبير إضافة إلى الغياب المتكرر

تشير إلى صعوبات في المهارات القاعدية  ،أم ا صعوبات التعل م المرتبطة بالجانب الد راسي الأكاديمي
من قراءة وكتابة وما يتبعها من صعوبات في تعل م المواد الد راسية في المراحل التعليمية اللحقة؛  ،للتعل م

صعوبة الكتابة الت ي نجدها عند الكثير من المتعل مين في مراحل متقد مة من تعليمهم كالثانوي والجامعي 
المعرفة بالموضوع الذ ي كتب  فشل في إنتاج لغة مقبولة وقابلة للفهم والقراءة بشكل يعكس"تتمثل في 

يرتكبون الكثير من الأخطاء و يئة وغير مقروءة ردعنه، حيث أن  كتاباتهم بخط اليد عادة ما تكون 
؛ فكل  هذه التحد يات تمنع المتعل م من اكتساب القدرات والمهارات الت ي تؤهل ه إلى 3"القواعدية والأسلوبية

 .ء تعل مهحل  المواقف الصعبة الت ي يواجهها أثنا

 : تحدّيات مرتبطة بالمادّة التّعليمية/ ج

انطلقا من و تواجه عملية تطبيق المقاربة بالكفاءات تحد يات مرتبطة بالجانب المعرفي للماد ة الد راسية، 
هي تللا المشكلة الت ي  ،تجربتنا في ممارسة التعليم الثانوي نلحظ أن  أهم  ما يعتر  فعالية هذه المقاربة

                              
 .322ص، 1221، 2ملحم، صعوبات التعلم، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، الأردن، ط  سامي محمد - 1
، ص 2889، 2فتحي مصطفى الزيات، صعوبات التعلم، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، الأردن، ط  - 2

282 . 
المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، الأردن، ط أسامة محمد البطانية وآخرون، علم النفس الطفل غير العادي، دار  - 3
 .122، ص 1229، 2
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إلى الممارسة ( المعرفة العالمة)بالت حويل الد يداكتيكي للمعرفة من مستواها العلمي الخاص تتعل ق 
، هذا الن قل للمعرفة لابد  أن يستجيب (المعرفة المدرسية، المعرفة المُدَرَّسة، المعرفة المكتسبة)التعليمية 

تعل مي ة -ق وضعيات تعليميةلخصوصيات المتعل م الن مائية والنفسية ولحاجاتهم عن طريق تكييفها بخل
و الن قل الد يداكتكي يتول د عنه بتر واختزال للمعرفة كما أنتجها العلماء أمناسبة، لكن ميدانيا ذللا الت حويل 

ن  البرناما الد راسي للمادة لا يقد م كيفية إنتاج المعرفة بل نتيجتها فقط، هذا البتر أوالفلسفة، ذللا 
ما ينجر عن ذللا عدم فهم لأصولها ومن ثم ة عدم استثمارها الجي د في للمعرفة يعمل على تشويهها، 

حل  المشكلت الت ي يواجهها المتعل م، في الفلسفة على سبيل المثال كثيرا ما نجد المتعل م ير دد عبارات 
إلى ، هذا يؤد ي بدوره هاوأقوال للفلسفة لكن من دون إدرالا جي د للسي اق الذ ي وردت فيه أو الغاية من

إذ هذه المشكلة نجدها حتى في المواد العلمية، . سوء توظيف مواقف الفلسفة في عملية الإنشاء الفلسفي
لكن من  ،ن  حتى التلميذ الممتاز في مادة الر ياضيات ينج  في حل  الكثير من المسائل الرياضيةأنجد 

            .              دون فهم جي د لأصول ولتطبيقات ذللا المجال الر ياضي

مشكلة تحويل المعرفة من الد روس الن ظرية إلى  لاحظنا ،من خلل ما تم  معاينته في تجربتنا الت دريسية
عب ص  يُ  مما ،أنشطة تطبيقية، نظرا لتجريد وشمولية المفاهيم الت ي تم  التط رق إليها في الجانب الن ظري

دماجها، تعبئة موارده دراته في مواجهة الوضعيات المشكلة الت ي يواجهها، وق على المتعل م نقل معارفه وا 
 إدرالا التماثلت بين عد ة"كأن ه لم يتعل م شيئا لأن  عملية الن قل تقتضي المتعلم و نظرا لذللا أصب  

لكن ه لم  1"وعلى قدرة الذ ات على معرفة التشابهات القائمة بين البنيات في ظل تنو ع المظاهر يات،وضع
 .  للايستطع بعد إدرالا ذ

ستكون مشكلة كثافة البرناما  ،أم ا إذا تم  البحث عن مسألة إعداد المناها والبراما لمادة دراسية معي نة 
الد راسي عائقا يُضاف إلى الت حد يات الت ي تحول دون الت طبيق الجي د لبيداغوجيا الكفاءات، يتعل ق هذا 

                              
عز الدين الخطابي، عبد الكريم غريب، منشورات عالم  .جواكيم دولز وآخرون، لغز الكفايات في التربية، تر - 1

 .22، ص 1223، 2التربية، المغرب، ط
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مي ز بكثافته والحجم الز مني المخصص له، من العائق بعدم وجود توازن بين المحتوى المعرفي الذ ي يت
خلل الت ركيز على الجانب الكم ي لا الكيفي والحشو بالمعارف الن ظرية فقط، إذ يدرج المنهاج موارد 

ستعاب جي د اومواضيع كثيرة لا تتناسب مع عدد ساعات المخصصة لتدريسه، هذا ما يقف عائقا أمام 
كما أن  الت عقيد الذ ي تتصف به بع  . قدرات ومهارات المتعل ملمحتوى الماد ة الد راسية وتطوير 

مم ا يتسبب في تد ني التحصيل الد راسي وما يصاحب  ،المحتويات المعرفية لا يتلءم مع قدرات المتعل م
 . ذللا من إرهاق نفسي يؤد ي إلى الن فور من التعل م

مادة تعليمية يُلحظ ميداني ا أن  الوقت غير بالت ركيز أكثر على مشكلة الحجم الساعي المخص ص لكل 
كافي لكي يصل المتعل م إلى تحصيل القدرات والكفاءات المرغوب فيها، ذللا أن  إتقان بع  المهارات 

خاصة في تحقيق الكفاءات الختامية الت ي تندرج تحتها مجموعة من  ،يحتاج إلى أكبر وقت ممكن
الممارسة الفعلية "اد ة الفلسفة الت ي تتطلب تحقيق كفاءة في مأما الكفاءات القاعدية والمحورية، 

تحتاج لأكثر من موسم دراسي، فهل يستطيع المتعل م الذ ي يدرسها في السنة الن هائية فقط أن  "للتفلسف
 يحقق هذه الكفاءة؟              

لمادة الت عليمية المتمثل إضافة إلى ما تم  الإشارة إليه، سيكون هنالا تحد ي مرتبط بإعداد برناما ا     
جتماعية، إذ يكون هنالا حاجاته ومتطلباته الا في عدم ملئمة المضامين الت ي يتم  تدريسها لواقع المتعل م،

إذ أن  أهم المشكلت الت ي تواجه التربية والت ي أشار إليها  ،عزلة المدرسة عن المجتمع وعن سوق العمل
، هذه الفجوة بين المعرفة المدرسية وما 1ية عن الخبرة الحياتيةانفصال المناها التعليم هي جون ديوي

لد لديه الشعور بعدم وجود قيمة ولا جدوى من الت عليم الذ ي لم  ،يتطل ع إليه المتعل م في حياته اليومية يو 
لحياة نفصال بين المناها التعليمية واهذا الا. يتوافق مع الطبيعة البراغماتية المتأصلة في الن وع البشري

راجع إلى الت ركيز على المعارف والمهارات القديمة الت ي تؤد ي إلى الن جاح الأكاديمي  ،الواقعية للمتعل م

                              
، ص 2889، 2ديث، الاسكندرية، مصر، ط محمد هاشم فالوقي، بناء المناها التربوية، المكتب الجامعي الح - 1
12  . 
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متجاهلة المهارات الحياتية من تواصل، عمل جماعي، إدارة  ،الذ ي يعتمد على الحفظ والت لقين فقطو 
 .    الوقت، التعل م الذ اتي

 : بالكفاءات المرتبطة ببيئة العملية التعلمية تحدّيات تطبيق المقاربة 0.0    

لا يمكن تجاهل دور العوامل الخارجية في العملية التدريسية، تللا الت ي تتعل ق بالظروف المتأتية من  
تشمل . البيئة المحيطة بأقطاب المثلث الد يداكتيكي في نجاح العملية الت عليمية وتطبيق المقاربة بالكفاءات

الت قني في بعده الإقتصادي و الإجتماعي  ديد من المتغي رات ذات الطابع المدرسي،هذه العوامل الع
 .والت كنولوجي

إن  تحليل التحد يات المرتبطة بالواقع المدرسي تقتضي العودة إلى بع  الشروط الت ي تقوم عليها      
من المتعل مين يتم  تنظيمها  المتمثلة في الت عامل مع فئة صغيرة ،الممارسة الفعال ة لبيداغوجيا الكفاءات

داخل ورشات ومخابر، لكن في ظل  تنامي عدد المتعل مين داخل القسم واكتظاظهم فإن  ذللا يؤثر بشكل 
سلبي على أداء المعل م والمتعل م على حد  سواء ليتسب ب في عدم تحقيق أهداف الت عل م؛ حيث أن  الإكتظاظ 

ك م الجي د للمتعل مين مع الوضعيات الت ي يصادفونها، ومن ثم ة داخل القسم لا يساعد على الت عامل والتح
ومن جهة أخرى سيقف كمشكلة عويصة أمام تحك م المعل م في . عدم استيعاب جي د للد روس من جهة

ملحظة الفروق الفردية وعدم إدارة القسم ومراقبة متعل ميه مراقبة جي دة ومستمرة لتحصيلهم وسلوكهم، 
بالت الي سيحول هذا المشكل أمام تجسيد المبدأ الذ ي تقوم عليه هذه . 1م جي د لأداءهمبينهم وعدم تقوي

المتمثل في إشرالا المتعل م في بناء المعرفة وتعل مه الذ اتي، حيث سيصعب إعطاء الفرصة  ،المقاربة
أن كما . الخبراتالعمل الجماعي وتبادل و لجميع المتعل مين في المشاركة الفع الة في الأنشطة الت عل مي ة 

 .    كتظاظ سيرغم المعل م على اتباع أسلوب الت لقين بدلا من تشجيع التعل م وتحفيزه على التعل م الذ اتيالا

                              
 .293ص  ،"انتقادات استخدام مصطل  الكفاءات في الممارسات التربوية المرتبطة بالت قويم"فاروق طباع،  - 1
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وبالر جوع إلى واقع بع   ،إضافة إلى تللا التحد يات الت ي تقف عائقا أمام العمل بالمقاربة بالكفاءات
تد ني طبيعتها الماد ية و بسبب ضعف البنية الت حتية  المدارس ستكون غير صالحة للعملية الت عليمية

إضافة إلى نقص أو إنعدام الوسائل الت عليمية وعدم العمل  ،كتدهور حالة قاعات الت دريس، نقص المخابر
بتقنيات الت كنولوجية الحديثة من وسائل إيضاحية كأجهزة الإعلم االي، المواد المخبرية، الكتب، 
القواميس، ضعف التوثيق وندرة الكتب المتخصصة والدوريات والد راسات التي تشتمل على الكفاءات 

ائق آخر أمام اكتساب المتعل م للمهارات والقدرات الت ي تؤهل ه إلى الن جاح في حل الت ي تقف كع 1اللزمة
المشكلت الت ي تعترضه، إذ أن  أسلوب الت عل م الإجرائي الذ ي تعتمد عليه هذه المقاربة يقتضي ممارسة 

طا، فعالا فعلية تطبيقية عبر وسائل تربوية حديثة تبعث التشويق وتجذب انتباه المتعل م فتجعله نش
، لكن في ظل  غياب هذه الوسائل 2وحي ويا، هذه المتعة والتشويق أثناء الت عل م تنمي دافعيته وقابليته للتعل م

 .     وكفاءات ينشدها المنهاج ونشط البيداغوجية الماد ية يستحيل تحقيق تعل م فع ال

من خلل مؤسساته المختلفة  إضافة إلى ذللا، لا يمكن تجاهل دور المجتمع في تطبيق هذه المقاربة
وبنيته الثقافية الت ي تعتبر كروافد متم مة للعملية الت عليمية؛ إذ أن  الأسرة إلى جانب دور الرفاق، دور 

المتعل م المهارات  بُ سِ كْ ا يُ ذالحياتية حسب طبيعة كل  مؤسسة وهالحضانة تشارلا في تقديم المهارات 
أهم  ما يعتر  تطبيق المقاربة كما أن  ، 3ؤثر على كفاءة الفردالإيجابية أو العكس، فالمناخ الأسري ي

ودرجة الوعي الت ي تتمت ع بها هذه  ،بالكفاءات في هذا الش أن هو الفجوة بين ما تسعى إليه هذه المقاربة
المؤسسات الإجتماعية؛ إذ أن  غياب البيئة الد اعمة والمشجع ة على الإستقللية والت فكير الن قدي، عدم 

                              
– (مجلة جامعة الأمير عبد القادر للعلوم الإنسانية)، "المقاربة بالكفاءات في العملية التعليمية"سهيلة عيشاوي،  - 1

 .  213، ص21/1229، 21، العدد 31، المجلد  -ة الجزائرقسنطين
 مجلة) ،"المقاربة بالكفاءات وأهم  الت حد يات الت ي تواجه تطبيقها في المدرسة الجزائرية"بن يطو بن عمران،  - 2

 .233، ص 1212، ديسمبر 21، العدد 21، مجلد (مقابسات في اللغة والأدب
، (مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية)، "بالكفاءات في ترقية المهارات الإجتماعيةدور المقاربة "سلطاني النذير،  - 3

 . 132، ص 1229، 23، العدد 29المجلد 
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لوعي بأهمي ة هذه المقاربة، الإفتقار إلى فهم أهداف هذه المقاربة والجهل لماهيتها وأساليب الت علم الت ي ا
تدعو إليها، إتباع الط رق الت قليدية للتعليم، إلى جانب الضغط الذ ي تمارسه هذه المؤسسات المتمثل في 

ل نحو 1ا الت قليدية المألوفةمقاومة الت غيير في الن ظام الت عليمي بتفضيل الط رق والمناه ، يجعل الت حو 
 .     المقاربة بالكفاءات أمر صعب المنال

 : عوائق وتحدّيات تطبيق المقاربة بالكفاءات في تعلّم التّفلسف 1.0

إن  ماد ة الفلسفة ليست بمنأى عن العوائق والت حد يات الت ي تواجه نجاعة تطبيق المقاربة        
في تطبيق هذه المقاربة في تعليمية المواد بشكل عام،  سابقة الذ كرالب الت حد يات بالكفاءات، إلى جان

تقف الخصوصية الت ي يتمي ز بها ديداكتيلا هذه الماد ة كعائق يحول دون فعالية هذه البيداغوجيا، إذ 
راما مادة مناها وبو تطرح رهانات أخرى مرتبطة بطبيعة المعرفة الفلسفية، قدرة المتعل م على الت فلسف 

 . الفلسفة

إن  الر هان على تأسيس نموذج ديداكتيكي للد رس الفلسفي القائم على تحقيق كفاءة تعل م الت فلسف     
إلى العمل على  ،نتقال من بيداغوجيا المعارفيصطدم بأهم  عائق متمثل في صعوبة الا ،ككفاءة ختامية

ابتكار وضعيات لإنجاز تعل مات واكتساب قدرات وكفاءات الت حليل، الت فكير الن قدي، الإستقللية في 
نتقال مرتبطة بالتمث ل السائد في الوسط هذه الصعوبة في الا. ةمشكلال ةوضعيالالت فكير والإبداع في حل  

تسعى إليه المنظومة الت ربوية، وأن  الن جاح في بأن  تزويد المتعل م بالمعرفة أهم  هدف  ،الت عليمي
متحانات الر سمية مرهون بتحقيق هذا الهدف، في حين أن  المعرفة تشك ل موردا من الموارد الوظيفية الا

الت ي يواجهها المتعل م؛ أي أن  هذا الر هان مرتبط بصعوبة خلق توازن بين  تفي حل  وضعيات المشكل
والوضع الد يداكتيكي للمهم ة الواجب أداءها من طرف المتعل م  ،لبناء الت علمات المعرفة الفلسفية كمرجع

صعوبة إيجاد  هو بتعبير آخر، إن  الت حد ي الذ ي يواجه تحقيق فعل الت فلسف. الت ي يرافقه فيها المعل مو 

                              
 .239ص  ،"المقاربة بالكفاءات وأهم  الت حد يات الت ي تواجه تطبيقها في المدرسة الجزائرية"بن يطو بن عمران،  - 1
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ا، ما بين الوساطة الضرورية بين التفلسف بالذات وتعليم الفلسفة للغير، ما بين تعليمها وتعل مه"
 .   1"الإنصات إلى الفلسفة أو قراءتها والش روع في الت فلسف بالذ ات

المتمث ل  ،بتحد ي آخر تواجهه فعالية الت دريس بواسطة المقاربة بالكفاءات ،سابق الذ كرال ،يرتبط الر هان
درسية يوظفها إلى معرفة م ،في صعوبة الت حويل الد يداكتيكي للمعرفة الفلسفية كما انتجها الفلسفة

المتعل م في حل وضعيات معي نة، هذا المأزق المعرفي راجع إلى الفجوة بين طبيعة المعرفة الفلسفية 
باختزالها في  ،المتمي زة بالن سقية والشمولية، والت حويل الذ ي يجرد هذه المعرفة من سماتها الأساسية

ة وأنساقهم الت ي أس سوها، كالجدل القائم حول مجموعة من العبارات الت ي تؤد ي إلى تشويه مواقف الفلسف
نتيجة عدم الفهم الصحي   ،اينشتاين" لا يلعب الن رد لهالإ" لفريديريلا نيتشه أو عبارة " موت الإله"عبارة 

 .          للسياق الذ ي وردت فيه

عوائق تحقيق ليحيلنا إلى الت طرق  ،الحديث عن عوائق تطبيق بيداغوجيا الكفاءات في تدريس الفلسفة
 .ةالأهداف الن واة لممارسة التفلسف المتمثلة في المفهمة، الأشكلة والمحاج  

ة، تللا  ،إن  التحد ي الذ ي يواجهه تحقيق كفاءة المفهمة مرتبط بطبيعة المعرفة الفلسفية ومفاهيمها الخاص 
مل معها، فهمها، تمثل ها الط بيعة المجر دة والمعقد ة واللغة الغامضة الت ي يصعب على المتعل م التعا

دماجها في حل  وضعيات يواجهها سواء أثناء الد رس أو الا متحانات؛ بل إن  عملي ة إدماج تللا المفاهيم وا 
تتجل ى إشكالية المفهمة في صعوبة . نحراف عن معانيها الت ي أرادها الفلسفةالفلسفية سيؤد ي إلى الا

ا العام ة الشائعة إلى مستوى الضبط الفلسفي؛ إذ أن  الفهم تحديد المفاهيم الفلسفية ونقلها من دلالته
السطحي والخاطئ لتللا المفاهيم يرجع إلى التصورات والأحكام المسبقة الت ي يمتلكها المتعل م حول تللا 

التي تعزى للمسافة القائمة بين  ،هذا الوضع سيخلق هوة بين التداول العادي والتداول الفلسفي. المفاهيم

                              
1
- Michel Tozzi, "Contribution à l’élaboration d’une didactique de l’apprentissage du philosopher", )revue 

Française de pédagogie(, N°103, 1993, p 21. 
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الذ ي تتخذ فيه الإشكاليات الفلسفية التي يصادفها معنى  ،المتعل م العفوية وبين المجال الثقافيمرجعيات 
   1.خاص

خصائص المفهوم الفلسفي المتمثلة في التغي ر، التعد دية في عوبة المفهمة صتكمن  ،إلى ذللا إضافة
نات ويكون لا وجود لمفهوم بسيط؛ "والت طو ر؛ إذ أن ه ليس واحدا ولا بسيطا أي  فكل  مفهوم يمللا مكو 

ن .محد دا بها ، ذللا راجع إلى التعقيد الد اخلي للمفهوم 2"للمفهوم تعد دية ولا وجود لمفهوم أحادي المكو 
الذ ي يمثل فكرة مجردة تحمل خصائص أساسية لا يمكن تجاهلها، إضافة إلى أن  المفهوم مرتبط 

كما ينتظم المفهوم كذللا ضمن هيكل  ،عنى، يتطو ر ويتغي رالذ ي به يتشك ل المو بالسياق الذ ي ورد فيه 
على سبيل الذ كر لا الحصر، الذ ات . تنتظم فيه المعاني في علقات متعددة مثل التشابه، الت ضاد

والخصوصية من جهة أخرى  ،تختلف دلالتها من فيلسوف اخر، الأمر الذ ي يبرز التعد دية من جهة
إذا نظرنا إليها بالمنظور الأفلطوني تعني فرة كيفية تفسير هذا المفهوم؛ هذا ما يجعل المتعل م في حي

نات الشلا، التفكير والوجود، أم ا عند : العقل المنفصل عن الجسد، أم ا عند ديكارت تتركب من ثلثة مكو 
وبهذا . هن الذات تتشكل نتيجة الأفكار والإنطباعات الحسي ة الت ي يمر  بها الإنسان خلل حياتي  التجريبي

؛ فوجود المفهوم الفلسفي مرهون بارتباطه باسم ومذهبهيكون المفهوم الفلسفي خاص بكل فيلسوف 
تظهر المفاهيم :" فيلسوف معي ن، في هذا الس ياق نجد جيل دولوز واصفا بناء المفاهيم في الفلسفة بقوله 

قعة من قبل أصحابها الفلسفة، مثل جوهر  كوجيتو ديكارت، مونادا  رسطو،أوتظل قبل كل  شيء مو 
، ومن هنا يمكن الخروج بنتيجة مفادها أن ه إذا لم تكن فلسفة واحدة 3"ليبتنز، قوة شيلنغ، ديمومة برغسون

بداعهم  فإن  المفهوم الفلسفي ليس واحدا، فالمفاهيم الفلسفية متعد دة ومتباينة بتعد د وتباين الفلسفة وا 

                              
لورانس كورنو وآخرون، تدريس الفلسفة في ملتقى الطرق، ترجمة محمد مزوز، الجزء الأو ل، مطبعة النجاح   - 1

 .99ص ، 1229، 2الجديدة، المملكة المغربية، ط 
، 2889، 2جيل دولوز، فليكس غتاري، ماهية الفلسفة، ترجمة مطاع صفدي،مركز الإنماء العربي، بيروت، ط  - 2

 .38ص 
 .31، ص المرجع نفسه -3
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أمام نماذج وصيغ متعد دة تضعهما في حيرة وتيه أمام هذا الز خم بهذا يكون المعل م والمتعل م . الخاص
 .   المفاهيمي

ترجع  ،أن  الصعوبة في عملية بناء مفهوم ما كمهمة يجب إنجازها من طرف المتعل م ،يتض   من هذا 
السبب إلى تعددية المعنى للمفهوم الواحد؛ إذ في كل مر ة يكتسب دلالة متعددة بتعدد الأنساق الفلسفية، و 

في ذللا يعود إلى أن  المفهوم الفلسفي يظهر كإجابة على إشكالية فلسفية؛ تللا الإجابة الت ي لا تحظى 
بالتالي يمكن رد  . لمشكلةبإجماع كل الفلسفة، بل لكل فيلسوف تصوره الخاص في محاولة حل ه ل

ن عائقا التعقيد والت عددية ال :التحد ي المرتبط بالمفهمة إلى سببين رئيسيين هما دلالية للمفهوم اللذ ان يشكل 
زالة الغمو  عن المفاهيم الفلسفية من جهة، كما يجد  ،ديداكتيكيا أمام المتعل م إذ لا يستطيع فهم وا 

أمام مأزق عدم فهم المعنى ومعرفة كل السياقات الت ي ورد فيها على تعددها  ، من جهة أخرى،نفسه
أنفسنا أمام مفارقة بين مبادئ مقاربة الت دريس بالكفاءات وما  واختلفها التاريخي والمعرفي، هنا نجد

يطم  إليه تعل م التفلسف في تحقيق كفاءة المفهمة، حيث أن  الد رس الفلسفي وفق هذه المقاربة ليس 
عرضا لتاريق الفكر الفلسفي؛ فكيف يمكن لمتعل م مبتدئ من الوصول إلى البناء المفاهيمي الفلسفي من 

 على البناء الخاص للمفاهيم لكل فيلسوف؟  دون الوقوف 

ككفاءة نواة يستهدف تحقيقها فعل التفلسف هي الأخرى تواجه عوائق في ذللا، إذ لاحظت  ،أم ا الأشكلة
أن  خيبة المتعل م تكمن في أن  الفلسفة تعالا مواضيع من عالم مشترلا، فقد سبق له  لوارن فرانس

ستتمثل المشكلة و . جالات كالأدب، من قبيل السعادة، العنصريةتعر ف على الموضوعات الفلسفية في مال
هنا في كيفية الإرتقاء بالمتعل م إلى إدرالا معنى التساؤل الفلسفي؛ أي الطريقة الت ي تُسائل بها الفلسفة 

ن  القضايا الت ي تعالجها الفلسفة ليست بالغريبة عن المتعل م، بل هي قضايا أ، يظهر من هذا 1العالم
رتبالا هنا سيكون في طريقة معالجة هذه موطن الاو ة لديه سبق وأن درسها في مواد أخرى، مألوف

هذه الطريقة تتعل ق بكيفية تحويل المألوف إلى غير المألوف . القضايا المألوفة، لكن بطريقة غير مألوفة

                              
1 - F. Rollin, L’éveil philosophique, UNAPEC, 1982, p 09. 



 ود نحو استشراف لمقاربة جديدةفصل الرابع     المقاربة بالكفاءات وتعلمّ التفّلسف، الآفاق والحدال
 

011 
 

هذه المساءلة عبر طرح الأسئلة الفلسفية الت ي تكشف عن المشكل وتن م عن الحيرة والقلق الفكريين؛ 
للقضايا تفتر  على المتعل م طرح مجموعة من الأسئلة المرتب ة، المتصلة فيما بينها، المنظمة والمترابطة 

غل عليها تمنطقيا؛ تظهر هذه الأسئلة كشبكة أو كهيكل تنتظم وفقه عملية الت فكير حول القضايا الت ي تش
 . الفلسفة

على تمي ز الفيلسوف عن غيره، والت ي تتطل ب  له ة فارقةجوهر التفلسف وعلم عملية الأشكلة تمث ل 
الد رجة الت ي  تللا. لا تنفصل عن واقعهم وحياتهم اليوميةو تمر سا كي تغدو طريقة يتعايش معها الفلسفة 

لأن  ذللا يصطدم بنقص الحس   ،يصل إليها الفلسفة من المساءلة لا يمكن لمتعل م مبتدئ الوصول إليها
الإشكالي لديه وعدم قدرته في تحويل المألوف إلى ما هو غير مألوف بسبب سيادة الر أي الشائع 

لعل  أهم  مشكلة تعتر  تحقيق كفاءة الأشكلة هي عادة المتعل م الذ هنية المتمثلة و والمتداول على تفكيره، 
هتمامه بثقافة طرح السؤال، حتى في حالة طرحه للأسئلة في اهتمامه بالأجوبة الجاهزة والقطعية دون ا

ة لا ترتقي إلى العمق الذ ي يطم  سطحييجهل كيفية طرح تساؤلات جي دة فتكون بذللا تساؤلات مبتذلة و 
إليه التفكير الفلسفي، ترجع أسباب هذا إلى التنشئة الإجتماعية الت ي كثيرا ما تتحاشى تربية الطفل على 

مؤسسات المجتمع باختلفها ترف  فضولية الطفل وطرحه للكثير من الأسئلة المحرجة  التساؤل، بل إن  
لد قلقا وتوترا  .ولا تعيرها أي  اهتمام بحكم أن ها تو 

ن  الص عوبة الت ي يواجهها ديداكتيلا الت فلسف في شق ه المتعل ق بتحقيق كفاءة أ ،يت ض  مم ا سبق ذكره
لمشكلة الحقيقية الت ي يتضمن ها السؤال، فهو لا يدرلا الخصائص هي عدم إثارة المتعل م ل ،الأشكلة

من حيث هو استشكال يعالا قضية صعبة تثير الت وتر، ويجهل الكيفية التي  ،الجوهرية للسؤال الفلسفي
وشروطه المتمثلة في تضمن ه للمفارقات والتناقضات، إثارته للقلق  ،بها يُطرح السؤال الفلسفي الحقيقي
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أن تكون صياغته دقيقة و ومن ثمة دفعه إلى البحث والت أمل،  والحيرةلذ ي يبعث على الشلا والإحراج ا
 .  1بلغة سليمة وواضحة

لها مرتبط بتللا العوائق الت ي حالت دون  ،هي الأخرى يعتر  تحقيقها عد ة تحد يات ةكفاءة المحاجّ   أو 
  المتعل م في بناء جي د للمفاهيم والإستشكال ، ذللا أن ه لو نجشكلةالمفهمة والأ لكفاءتيالت طبيق النا ج  
كانت عملية توظيف الحجا من طرفه تتمت ع بالفاعلي ة في الد فاع عن وجهات نظر معي نة لبشكل صحي  

ودح  أخرى، فالحجاج الجي د يتطل ب استمرارية في الت دريب على الفهم الجي د للمفاهيم الت ي يقوم 
ا لتجن ب الإلتباس والمغالطات الت ي يمكن أن يقع فيها، كما تستدعي هذه الاستدلال عليها والتمييز بينه

. العملية توظيف مهارات لغوية، منطقية ومنهجية في توظيف البنية الحجاجية بربط المقد مات بنتائجها
بر تقتضي فعالية هذه الكفاءة كذللا الت عامل مع الإشكاليات الفلسفية بتحديدها تحديدا دقيقا ومعالجتها ع

ستدلال الحجاجي الفلسفي بذللا مستمد  تفاعليا وعضويا من يكون الاو عر  وتحليل الإجابات الممكنة، 
عادة استعمالها، و  نقول أن ه لا تفكير  ،بصياغة أخرى. قة خاصة في المساءلةيطر اعتماد إبداع المفاهيم وا 

حقق ذللا دون عر  فلسفي دون تناول مفهومي، ولا تناول مفهومي دون تناول إشكالي، ولن يت
حجاجي؛ هذه العلقة الضرورية بين الأهداف الن واة الثلثة للتفلسف سواء من حيث تحقيقها أو عدمه 

 . تبرز توالي وتدرج مستويات ممارسة التفلسف، فلو فقدت واحدة منها لاستحالت هذه الممارسة

بع  العادات الذ هنية الت ي يعاني للتطر ق إلى ايحيلنا  ،ةالحديث عن التحد يات الت ي تواجهها المحاج  
منها المتعل م من قبيل السذاجة والسطحية في الت فكير، العفوية في بناء المواقف، وفي أحيان كثيرة يلجأ 

كأسلوب للإقناع، على إثر ذللا تتناق  هذه الممارسة مع أهداف فعل التفلسف   تعصبإلى الإكراه وال
لأنها محاولة تؤد ي لإقصاء أحد الط رفين من  ،سام  وقبول ااخرحترام، التبوصفه فعل ير سق قيم الا

جباره على قبول ما لم يعايشه، لذللا لم تعد ثنائية الحقيقة  خلل طمس إيمانه بفكرته ويقينه بمفاهيمه وا 

                              
، المجلد (مجلة التربية والصحة النفسية)، "المدرسيالسؤال التقويمي والسؤال الفلسفي في الكتاب "مهدية دحماني،  - 1
 . 32، ص 1222، 21، العدد الثاني، جامعة الجزائر 22
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في ذات . 1والخطأ مجدية ولم يعد ما كان متماسكا من الناحية الصورية وتركيبه الدلالي هو الحقيقة
أعلن جيل دولوز أن  المنطق الذ ي ينحصر في قيمتين هو منطق ساذج قائم على تعنيف أحد  ،السياق

بدعوى امتلكه للحقيقة على الر غم من أن  هذه الحقيقة لا تمثل إلا مفهومه هو  ،الطرفين للطرف ااخر
 .2فق حولهفي حين أن  هنالا حقيقة أخرى تم  إقصاؤها فلم تصب  الحقيقة هي المتعالي المجر د المت

هذا الضعف القاعدي للمتعل م، إذ لم يعهد يعترضه التطبيق الجي د للإستدلال الحجاجي الفلسفي  أنكما 
بل اعتاد على ترديد وترتيب بع  الجمل دون أي  ،على تبرير مواقفه بشكل صارم ودقيقالأخير 

ه أن ها تحمل نفس المدلول ارتباط منطقي بينها، بل إن ه يميل إلى الخلط بين بع  المصطلحات ظن ا من
 أم ا إذا وظ ف بع  الأساليب الحجاجية في إنشاءه فلن يكون ذللا إلا  نقل. كالحجة، البرهان، الد ليل

لمواقف الفلسفة، وفي أحيان كثيرة قد يخرج عن السي اق الذ ي وردت فيه تللا المواقف ما يؤد ي إلى 
هذا . حفظ والت لقين دون إنتاج الأفكار والد فاع عنها، ناهيلا عن وقوع المتعل م في ديمومة الهاتشويه

القصور سينتا عنه ضعف الكتابة الفلسفية من إنعدام للإبداع، الن قد، الحوار والجرأة في إتخاذ المواقف 
ثبات وعي المتعل م لذاته واكتسابه لكفاءة منهجية في الكتابة المنظمة والتفكير النقدي ،وتقييمها  .     3وا 

م ة، يمكن القول أن  أهم  ما يواجه الت طبيق الفع ال لبيداغوجيا الكفاءات وتحقيق الكفاءات الثلثة بصفة عا
الت صورات الأولية والأحكام المسبقة الت ي و  تللا التمثلت _(ةالمفهمة، الأشكلة والمحاج  )لفعل التفلسف 
ضعف ة وصياغتها و شكاليلإلد صعوبة الت حديد الجيهو  _مفاهيمهاو تجاه الفلسفة ايحملها المتعل م 

 . استدلالاته وأساليبه الإقناعية

                              
ط،  .حدماجي عادل، فلسفة جيل دولوز عن الوجود والإختلف، دار توبقال للنشر، الدار البيضاء، المغرب، د - 1

 .228، ص 1221
، 22، المجلد (مجلة الإناسة وعلوم المجتمع)، "مكانة الحجة في فلسفة الاختلف عند جيل دولوز "فاتن سفيان، - 2

 .  23، ص 1213، جانفي 21العدد 
ط، .شفيق اكريكر وآخرون، منهجية الإنشاء الفلسفي، دليل لقواعد البكالوريا، افريقيا الشرق، الدار البيضاء، د - 3

 . 22، ص 1222
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أم ا التحد يات الت ي يواجهها فعل التفلسف في الجانب الت طبيقي المتعل ق بتحليل الن صوص الفلسفية تتمثل 
ة تحليل الن ص إلى مطالعة لا  في غياب منهجية محد دة يلتزم بها كل المعلمين، فأحيانا تتحو ل حص 

قف، حججه، و برصد الأفكار الجزئية والفكرة العامة وصولا إلى تحديد الم ،ن الن صوص الأدبيةتختلف ع
وأحيانا أخرى يتم تجاهل البنية العام ة للن ص بالت ركيز على أطروحة صاحب الن ص . ثم عملية تقييمه

سفي إلا  والبحث عن الأطروحات المناقضة لها، بل في بع  الأحيان يتم  تجاوز تحليل النص الفل
لإيمان بع  المعل مين بعدم جدوى الن صوص الفلسفية في تحقيق علمة جي دة في  ،للضرورة الإدارية

 .    1البكالوريا

في ظل   ،(تحليل الن صوص الفلسفية)يمكن وصف الوضع الذ ي يعاني منه معل م الفلسفة في هذا الجانب 
عركة مع الكلمات وجدل المفاهيم؛ فهو في حالة مو العوائق الت ي يواجهها بصراع يخوضه مع الن صوص، 

ذللا أن  الخطاب الفلسفي يُصاغ بلغة طبيعية ويوظ فها في سياق مغاير، إذا قمنا بدراسة . توتر دائم
البنية الل غوية لأي  نص فلسفي سنجدها مماثلة للن صوص الأدبية، الد ينية، التاريخية إذ يتركب أي  نص 

دوات الجزم والنصب والتوكيد والإستثناء، كما يتم توظيف الصور البلغية حروف، أ ،من أفعال، أسماء
الفيلسوف فهو طريقة معالجة الموضوع،  من النصوص غيرهمن لكن الفرق بين النص الفلسفي  ،والأمثلة

له أسلوبه وتصوره الخاص في إثارته للجانب الخفي  للموضوع الذ ي لا يمكن للأديب أو المؤر خ أو رجل 
فيظن  أن  تللا المواضيع يتم  ،الد ين أن يعالجه، لكن المتعل م المبتدئ في الفلسفة لن يستطيع إدرالا ذللا

لموضوع الذ ي يثيره ل ر  ادِ صَ مُ فيخرج بذللا عن مقصد الفلسفة ويكون فهمه  ،معالجتها بنفس الط ريقة
ي وضع غير مري  يشبه وضع بالخطابات الفلسفية سيجعلهم ف"الن ص الفلسفي، إذ أن  لقاء المتعل م 

المتكل مين بلغة أجنبية، حيث يترجمون الكلمات أو الجمل الت ي يتعرفون عليها ويضفون عليها معنى 
ففي وضعية مألوفة يجد القارئ والمستمع نفسيهما أمام اط لع . بعيدا جد ا عم ا يفهمه المتكل م بالل غة الأم

                              
، جوان 21، العدد (مجلة دراسات فلسفية)، "كالية تحليل الن صوص الفلسفية في الت عليم الثانويإش"عيسى زبيشة،  -1

  .229، ص 1222
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كل متفرق، لذا فهما لا يعرفان الت وجه العام الذ ي على معنى مجمل المصطلحات أو المنطوقات بش
يمكن لما هو مقروء أو مسموع ألا  يدرلا إطلقا أو يتم  ربطه بتساؤلات مختلفة : يرومه مجموع الخطاب

 . 1"تماما عن تللا الت ي أفضت إلى إنتاجه

لدى المتعل م، فقد  كما يواجه تحليل الن صوص الفلسفية تحد ي مرتبط بضعف قدرتي الت حليل والت ركيب 
ها هي أن  ظن ا منه  ،يتم  تحليل الن ص خارج الموضوع بانشغال المتعل م على تحليل الأفكار الثانوية

نشاء لتصور جديد وبناء المواقف فهو . الأساسية مر صعب تحقيقه أأم ا الت ركيب الذ ي يعد  خلق جديد وا 
ل حصة تحليل الن ص الفلسفي له على ذللا، من قبل على بناء مواقفه وتشجيع تعودعلى متعل م لم ي تتحو 

قصاء ذاتي  ،بذللا إلى مطالعة أو في أحسن الأحوال إلى حوار وتواصل بين متعل م نجيب ومعل مه وا 
ل القسم إلى فوضى من الإجابات بدعوى حرية الن قاش والتعبير عن الرأي  . لباقي المتعل مين، أو أن يتحو 

طبيق الفع ال لبيداغوجيا الكفاءات بالن سبة لديدكتيكا المواد بشكل عام نستنتا من كل  هذا أن  الت    
يعترضه العديد من العوائق المتعل قة بظروف خارجية ماد ية  ،وديداكتيكا التفلسف على وجه الخصوص

والعلقة التفاعلي ة بين أقطاب المثلث الد يداكتيكي الت ي تحول  ،بطبيعة الد رس الفلسفي خاصةوأخرى 
 .   ةهداف الن واة المرتبطة به من مفهمة، أشكلة ومحاج  تحقيق كفاءة فعل الت فلسف والأ دون

 : نحو تأسيس نموذج تربوي أصيل في التّعليم ،المقاربة بالملكات. 1   

تستدعي إيجاد حلول لها من  ،والت ي أشرنا إليه سابقا ،إن  الت حد يات الت ي واجهها الد رس الفلسفي      
حقق أهداف نشدها كبار الفلسفة سابقا تفع من جودة هذا الد رس و تر خلل البحث عن نماذج لمقاربات 

م نموذج المقاربة لذللا ارتأينا في هذا المبحث تقدي. في مختلف اجتهاداتهم وأنساقهم الت ي شي دوها

                              
 .92لورانس كورنو وآخرون، تدريس الفلسفة في ملتقى الطرق، ص   - 1
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الذ ي أثرى المكتبة  (**)ها بالد كتور محمد الد رياقترن اسمانظرية تربوية عربية أصيلة ك (*)بالملكات
  . ي مجال البيداغوجيا والد يداكتيلاالعربية بالعديد من المؤلفات ف

اقترح محمد الد ريا هذا النموذج بوصفه انتفاضة عربية تساهم في الإصلح البيداغوجي في مواجهة 
هذه البيداغوجيا على مبادئ مستمدة من  مختلف الصعوبات الت ي تعتر  العملية التدريسية، حيث تقوم

التراث التربوي العربي، من خلل توظيف مفاهيم ديداكتيكية يتفاعل فيها الموروث الثقافي والتطورات 
التربوية المعاصرة، انطلقا من دراسة التجارب التربوية في تراثنا وتجديدها والاستفادة من النماذج 

. الإبداعية اهمة في التحرر من التقليد وتفعيل الشخصية العربيةالعالمية في هذا المجال بغية المس
يهدف هذا النموذج الديداكتيكي إلى ترسيق الهوية التراثية العربية الأصيلة لدى المعلم والمتعل م على حد  

لمستقبل من خلل خلق اورف  التبعية بكل أشكالها، تجسيد قيم الحوار والتواصل واستشراف  سواء
 .، فيندرج هذا النموذج ضمن تجديد التراث1سجام بين الثقافة العربية والغربيةتوازن وان

                              
في الت ددريس بالمنظومدة  تم  اعتماد توظيف هذا الن موذج كتحو ل من المقاربة الغربية إلى مقاربة عربية يتم  استثمارها (*)

ومن جهة اخرى لاحظنا أن  الن ماذج الت ي يمكن استعلرتها كاستشراف في تدريس الفلسفة ما . الت عليمية العربية من جهة
 .   هي إلا  امتداد للمقاربة بالكفاءات، بالت الي سيكون توظيفها مجر د تكرار لأعمال أنموذج الد راسة

الربداط، مددير المعهدد المتوسدطي بأسدتاذ باحدث فدي علدوم التربيدة بجامعدة محمدد الخدامس ( 2828)  محمدد الدد ريا ( **)
إجازة في الفلسفة من كلية ااداب والعلوم الإنسدانية : ، حائز على العديد من الشهادات أهم ها(IMED)للبحث والتطوير 

كسل، شغل منصب أستاذ لعلم النفس التربوي وانضم ، دكتوراه من كلية العلوم النفسية والتربوية ببرو 2892بالرباط سنة 
التكدوين : مدخل إلى العملية التعليمية، التدريس المصدغر: له العديد من المؤلفات. 2882د كتاب المغرب سنة اإلى إتح

مددد مح) :أنظدر. نمدوذج التددريس بالأهدداف إلدى نمدوذج التددريس بالكفايدات: والتنميدة المهنيدة للمعلمدين، التددريس الهدادف
، 1223، 23، العددد (مجلدة علدوم التربيدة)، "نحدو تأسديس نمدوذج تربدوي أصديل فدي الت علديم: التددريس بالملكدات"الدريا، 

 (.    23ص 
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 : السياق النظري للمقاربة بالملكات 2.1

بتكار نموذج ديداكتيكي عربي أصيل اإلى  ،إن  الت حو ل من تبن ي المقاربات الغربية في مجال الت دريس 
بينها فشل النظريات التربوية الغربية في عالمنا مليه عد ة عوامل من يكان  ،من طرف محمد الد ريا
هذا . رتجالي لها من جهة أخرىمتها لطبيعة البيئة العربية من جهة، والتطبيق الائالعربي بسبب عدم موا

بتكار كان نتيجة تأثر مفكرنا ببيداغوجيا الأهداف والكفاءات، لكن لم يكن ذللا بطريقة سلبية تنحصر الا
قام قد لقائما على دراسة نقدية موضوعية لتللا البيداغوجيا من أجل تجاوزها، في الت قليد، بل كان 

بع  الأنظمة والن ماذج الت عليمية تكتفي باستيراد هذه المقاربة أو تللا، والت وقف عند "لأن   ادهاانتقب
إلى السقوط المؤشرات السلوكية الجزئية والغرق في الكثير من الإجراءات والتقنيات الت ي كثيرا ما تؤد ي 

، 1"بتعاد عن الأهداف الحقيقية والأهداف المنشودةفي الإت كالية، إلى االية والن زعة نحو التفتيت، والا
يتض   من خلل هذا أن  النظريات التربوية الغربية تقوم على مبادئ لا تتناسب مع الهوية العربية 

عن تحقيق الأهداف الت ي تسعى إليها  عزوفال الإسلمية مثل سيطرة النزعتين التقنية والمادية، وبالتالي
وذللا بتحقيق أهداف سلوكية جزئية كما هو الحال في المقاربة . الت علمية بشكل عام-العملية التعليمية

بالأهداف، أو عدم تحقيق مهارات وقدرات لضيق الوقت واتساع المقرر الد راسي في المقاربة بالكفاءات، 
ة البراغماتية حسب هذه المقاربة من خلل الت ركيز على الموارد الت ي كما نلحظ كذللا تنامي النزع

همال الأخرى في حل الوضعيات المشكلة الت ي يواج  . هاهيحتاجها المتعل م وا 

تناقضا بين الأهداف التي تسعى إليها المقاربتين  كان هنالاالأمر لا يتوقف هنا حسب الد ريا، بل 
إذ أن ه في الكثير من الأحيان يُمنع المعل م من الاستفادة من الفرص والإجراءات الد يداكتيكية لها، 

الت ي تفرضها  -وحتى المعلم نفسه-الت عليمية غير المتوقعة داخل القسم، فيت م استبعاد مبادرات المتعلمين 

                              
 .29، ص موذج تربوي أصيل في الت عليمس ننحو تأسي: محمد الدريا، التدريس بالملكات - 1
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ت مسبقا ما والت ي لم تتناولها بيداغوجيا الأهداف ولا بيداغوجيا الكفايات، لأن ها حدد   ،المواقف التدريسية
 .  تطم  إليه بعبارات سلوكية جامدة

لا يكون  حتى ،أراد محمد الد ريا من خلل بيداغوجيا الملكات التأسيس للعملية التربوية والديداكتيكية
مشروعه مجرد تقليد للفكر الغربي مستعينا في ذللا بأركيولوجيا التراث، ذللا انطلقا من استثمار التراث 

، إذ تم  الاحتماء بالتراث من أجل البحث عن حلول للأزمة رية تربوية أصيلةالعربي في ابتكار نظ
الت عليمية وبعد فشل كل  محاولات الإصلح، والبرهنة على أن  الت راث العربي يزخر بثروة فكرية يمكن 

 نتيجة تأثره بمحمد كان ت صور الد ريا هذا للإصلح .استثمارها من أجل الخروج من الأزمة الحضارية
عابد الجابري في تعامله وقراءته للتراث بشكل منهجي تأسيسا وتأصيل من خلل رؤيته الجديدة له، فل 
يمكن فهم بيداغوجيا الد ريا إلا  ببسط الرؤية الجابرية للتراث بشكل مختصر، إذ أقر  في كتابه الموسوم 

النص التراثي لتعيش ظروفه  أن  قراءة التراث يجب أن تكون تأويل ينقل الذات إلى" نحن والتراث"
؛ هذه القراءة 1معاصرا لنا هأي أن تجعل المقروء معاصرا لنفسه، وأن تجعل ،التاريخية وخصائص عصره

ل هو اعتبار أن  للموروث دور في تحقيق الن هو  الحضاري رتكاز عليه لنقد من خلل الا ،دافعها الأو 
الن ماذج الن افعة اختيارا قائما على النقد، الفهم، التمييز تأسيس المستقبل، وذللا باختيار الالحاضر و 

 .بتكاروالمفاضلة من أجل الإبداع والا

 في اتباعه للمنها العقلني الن قدي، وفي توظيفه لمفاهيم ابستمولوجيةبتصور الجابري تأثر الد ريا لقد 
النقد والقطيعة، ذللا من أجل للتراث للكشف عن العوائق داخل الثقافة العربية مثل مفهوم  في قراءته

التجديد ومواكبة التقدم العلمي والتحرر من الأفكار القديمة وبناء ما هو جديد، ومن ثمة إعادة كتابة 
، كما أن ه يتصو ر استحالة تحقيق نهضة عربية 2التاريق الثقافي العربي لإحداث التطور الحضاري

                              
 22، ص 2891، 1قراءة معاصرة في تراثنا العربي،  ط  محمد عابد الجابري، نحن والتراث، - 1
مجلة )، "القراءة الإبستمولوجية للتراث بين زكي نجيب محمود ومحمد عابد الجابري"نبري عزيزة، داود خليفة،  - 2

 . 228، ص 1213، جوان 22، العدد 22، المجلد (والاجتماعيةالمقدمة للدراسات الإنسانية 
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ممارسة العقلنية الن قدية وذللا بقراءة عقلنية في "ل إسلمية من دون استثمار موروثنا الثقافي، من خل
تراثنا وبالمعطيات المنهجية لعصرنا، وبهذه الممارسة وحدها يمكن أن نزرع في ثقافتنا الراهنة روحا نقدية 

ل في العقلنية التي 1"جديدة وعقلنية مطابقة وهما الشرطان الض روريان لكل  نهضة ، يتمثل الشرط الأو 
انتهاج العقل للوصول إلى معارف واقعية تتوافق مع عصرنا، أم ا الشرط الثاني هو تقوم على 
من خلل دراسة التراث في  ،التي يُقصد بها عزل الذات الد ارسة عن موضوع الد راسة ،الموضوعية

 . بالإحاطة بالظروف التاريخية والاجتماعيةو سياقه الذ ي ورد فيه 

ة وظف الجابري طرقا علمية معاصرة مع مراعاة خصوصية الثقافة في مسعى دراسة التراث دراسة علمي
العربية، إلى جانب قراءته العقلنية والنقدية للتراث استعان بثلثة مناها لتللا القراءة الت ي تتمي ز بتتابعها 

 :وتعاقبها، والتي تتمثل في خطوة التحليل البنيوي، التحليل التاريخي، التحليل الإيديولوجي 

وضع جميع أنواع الفهم السابقة لقضايا التراث "عالجة البنيوية للنص أو المنها البنيوي، من خلل الم/ 2
نة، ككل تتحكم فيه ثوابت، ويغتني بالت غي رات  بين قوسين، والاقتصار على الت عامل مع الن صوص كمدو 

ى قبل قراءة الألفاظ كعناصر إن  القاعدة الذ هبية في هذه الخطوة هي تجنب قراءة المعن. الت ي تجري عليه
، يتض  من خلل هذا أن  الجابري يتعامل مع 2"في شبكة من العلقات وليس كمفردات مستقلة بذاتها

ن من االن صوص كمادة خام، حيث يضع جانبا  لأحكام المسبقة في قراءته للتراث معتبرا أن  الن ص يتكو 
 .ية معي نةبنية لغوية تحمل معاني ودلالات تعالا قضايا إشكال

القراءة التاريخية للتراث أو المنها التاريخي، من خلل استقراء الظروف التاريخية والسياسية / 1
لأن ها ضرورية لفهم تاريخية الفكر  ،والاجتماعية والاقتصادية والمعطيات الثقافية المحيطة بالتراث

الإمكان التاريخي الذ ي يجعلنا "د المدروس وضرورية لاختيار صحة المعالجة البنيوية للن ص للتوقف عن

                              
 . 33، ص 2888، 2محمد عابد الجابري، التراث والحداثة، مركز دراسات الوحدة العربية، بيروت، ط - 1
 .31، ص السابقمحمد عابد الجابري، المرجع  - 2
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نتعرف على ما يمكن أن يقوله النص، وما لا يمكن أن يقوله، وما كان يمكن أن يقوله ولكن سكت 
 . ، هذه القراءة تهدف إلى البحث عن الأصول التاريخية للفكر1"عنه

وسيلة الوحيدة الكشف عن المضمون الإيديولوجي للنص التراثي هو ال"الطرح الإيديولوجي، لأن  / 3
، وذللا من خلل البحث عن الوظيفة الإيديولوجية الت ي 2"لجعله معاصرا لنفسه لإعادة التاريخية لديه

يؤد يها الفكر داخل سياقه التاريخي، الد لالي، أو داخل المنظومة المعرفية الت ي يشتغل عليها صاحب 
 . الن ص

ين الأصالة والمعاصرة للتخل ص من الأزمة الحضارية قراءة الجابري في التراث تن م عن سعيه للمزواجة ب
الت ي يعاني منها علمنا العربي، وهو نفس المسعى الذ ي طم  إليه الد ريا في تو جهه الد يداكتيكي المبني 
على العودة إلى التراث وتجديده واستثمار أحدث الن ظريات في البيداغوجيا، فلسفة الت ربية وعلم الن فس 

 .جل بلورة مقاربة ديداكتيكية تتلءم مع الثقافة العربية وتحقيق نهضة في المجال الت عليميأالتربوي من 

 : المفهوم الإجرائيإلى  والتحديد الاصطلاحي التأصيل اللغويمن المقاربة بالملكات،  0.1

 : شتقاق اللغويالا/ أ

إن ه : ، ويقالهُ ق  ه أي رَّ كَ لَ طال مَ : يلي أورد ابن منظور مصطل  الملكة في معجم العرب من خلل ما
كما استند ابن منظور في ذللا على حديث . المللاة والملوكة أي كَ لَ وأقر  بالمَ  .كة والمللالَ حسن المَ 

، أي الذ ي يسيء للمماليلا، إذ يقال فلن "نة سيئ الملكةجلا يدخل ال:"الرسول صلى الله عليه وسل م 
، يت ض  من هذا أن  مفهوم الملكة اتخذ بعدا أخلقيا، إذ 3حسنة الملكة إذا كان حسن الصنع إلى مماليكه

                              
 . 92، ص  مرجع نفسهمحمد عابد الجابري، ال - 1
 . 92التراث والحداثة، ص  محمد عابد الجابري، - 2
 .299، ص 23ابن منظور، لسان العرب، الجزء  - 3



 ود نحو استشراف لمقاربة جديدةفصل الرابع     المقاربة بالكفاءات وتعلمّ التفّلسف، الآفاق والحدال
 

021 
 

قدر على الشيء : القدرة مصدر قوللا:" وفي موقع آخر، قال ابن منظور. تعني الحذق والتعامل الجي د
 . ، يتض  من هذا أن  الملكة  تتخذ في أحيان أخرى معنى القدرة1"قدرة، أي ملكه، فهو قادر وقدير

قوي عجنه وشد ه، : لا عجينهلَ مْ أَ :" بقوله" الملكة" لابن فارس، ورد أصل مصطل  " مقاييس اللغة"في  أم ا
أم ا ابن جني في . من هنا يتض   أن  الملكة تد ل على القو ة في الشيء وصحته 2،"قويته: كت الشيءلَ ومَ 

تد ل على القو ة والشد ة في ضبطه لمفهوم الملكة لم يختلف كثيرا عن ضبط ابن فارس، إذ اعتبر أن ها 
قد اشتملت عليه يدي، وذللا قوة وقدرة من الماللا على ملكه، ومنه المللا، لما : ألا تراهم يقولون:" قوله 

الخلق والطبيعة، وهي : السجية:"أم ا مرتضى الزبيدي قال في الملكة . 3"يعطي صاحبه من القوة والغلبة
على أن  الملكة  العربية بالت الي تتفق معاجم اللغوية 4"ل بسهولةالملكة الراسخة في الن فس لا تقبل الزوا

 .تتخذ معاني القوة، الشد ة والقدرة

      :         التّحديد الإصطلاحي/ ب

غال بع  تيعتبر مفهوم الملكات من المفاهيم الت ي تناولها التراث العلمي والتربوي العربي، وذللا باش
خوان الصفا، حيث نجد أن  لها استعمالات : لالمفكرين على هذا المفهوم أمثا الجرجاني، ابن خلدون، وا 

 .كل  أضفى على هذا المفهوم صبغته الخاصةو  ،كثيرة حسب السي اق الذ ي ذكرت فيه

صفة راسخة في الن فس، وتحقيقه أن ه تحصل للنفس هيئة بسبب :"قال الجرجاني في تعريفه للملكة أن ها 
رت : لا الهيئةفعل من الأفعال، ويقال لتل كيفية نفسانية، وتسمى حالة ما دامت سريعة الزوال؛ فإذا تكر 

                              
 .92، ص لسان العربابن منظور،  - 1
أبو الحسن أحمد ابن فدارس بدن زكريدا، معجدم مقداييس اللغدة، ضدبط وتحقيدق عبدد السدلم محمدد هدارون، دار الفكدر  - 2

 .231، ص 2892، 1للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، ط 
أبددو الفددت  عثمددان بددن جنددي الموصددلي، الخصددائص، تحقيددق محمددد علددي الن جددار، الهيئددة المصددرية العامددة للكتدداب،  - 3

 .22س، ص . ، د2القاهرة، ط 
، ص 2823ط، . محمد مرتضى الزبيدي، تاج العروس من جواهر القاموس، مطبعة حكومة الكويت، الكويت، د - 4
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وال فتصير ملكة، وبالقياس إلى ذللا الفعل  ومارستها الن فس رسخت تللا الكيفية فيها، وصارت بطيئة الز 
 الملكة صفة:"في تعريفها  هذا الت عريف لا يختلف كثيرا عن تعريف ابن خلدون، إذ قال، 1"عادة وخلقا

ره مر ة أخرى الملكات لا :" ، وفي ذات السياق قال أيضا2"راسخة تحصل عن استعمال ذللا الفعل، وتكر 
ر فتكون حالا، ومعنى  تحصل إلا  بتكرار الأفعال؛ لأن  الفعل يقع أو لا، وتعود منه للذ ات صفة، ثم  تتكر 

يفهم من خلل هذا أن   3،"اسخةالحال أن ها صفة غير راسخة، ثم  يزيد الت كرار فتكون ملكة؛ أي صفة ر 
 .الملكة حالة مستمرة ومستقرة في النفس تحصل بعد الت كرار حت ى تصب  عادة

فا قالوا في تعريف الملكة اعلموا أن  العادات الجارية بالمداومة عليها تقو ي الأخلق، :" أم ا إخوان الص 
والمذاكرة فيها يقو ي الحذق بها والر سوخ كما أن  الن ظر في العلوم والمداومة على البحث والد رس لها 

، بهذا تتخذ معنى المهارة الت ي تترسق بعد التعل م، التدر ب والت كرار وصولا إلى الإتقان والجودة في 4"فيها
 . الأداء

الاشتقاق اللغوي والت حديد الاصطلحي لمفهوم الملكة يتفقان على أن ها  تأسيسا على ما سبق، يتبي ن أن  
هارة مكتسبة يتم  الت درب عليها وتكرارها حتى ترسق وتصب  عادة، تتمظهر في طبائع الفرد قدرة وم

 . أهم  ما يمكن أن يكتسبه وينتجه على المستوى الفكري والش خصيتكون فوسلوكاته 

الوظيفي لظاهرة -والذ ي يعب ر عن تصو ره العقلي أمّا المفهوم الإجرائي الذّي صاغه محمد الدّريج للملكة
الملكة تركيبة مندمجة من القدرات والمهارات والاتجاهات، :"الت عل م والت مل لا المعرفي يتحد د من خلل قوله

تُكتسب بالمشاهدة والمعاينة، وترسق بالممارسة وتكرار الأفعال في إطار حل  مشكلت ومواجهة مواقف، 
                              

 129، ص 2893ط، .التعريفات، مكتبة لبنان، بيروت، د علي بن محمد الشريف الجرجاني، - 1
، 2892، 2عبد الرحمن ابن خلدون، تاريق ابن خلدون، تحقيق خليل شحاذة وسهيل زكار، دار الفكر، بيروت، ط  - 2

 .322ص 
 . 923سابق، ص ال رجعمالابن خلدون،  - 3
، 2، ما 2893، .ط. بن عبد الله، رسائل إخوان الصفا وخلن الوفاء، دار صادر،  بيروت، لبنان، د أحمد - 4

 .   31ص
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، يعني هذا أن  الملكة مر كبة 1"وكية خارجيةوالملكة قابلة للتطوير والتراكم المتدر ج، ويكون لها تجل يات سل
من قدرات ومهارات يعتمد عليها المتعل م من أجل حل  الوضعيات المعقد ة الت ي يواجهها، والت ي تعب ر عن 
ذكائه وبراعته؛ وتعتبر كمعيار لقياس الجودة والمهارة، كما تتمي ز بقابليتها للتطور والت غيير فهي ليست 

 .مدةثابتة في قوالب جا

أن  محمد الد ريا يرى أن  مفهوم الملكة لا يمثل بديل عن مفهوم الكفاءات بل يو ظفها،  ،الجدير بالذ كر
لكن بشكل أصيل من خلل اعتماده على معاني الملكات وما يرتبط بها من مفاهيم عند المفكرين 

اث التربوية العرب؛ إذ ينطلق من التصور التربوي الخلدوني والقراءة الجابرية للتراث مع الل جوء إلى الأبح
 .2والن فسية المعاصرة لتهذيبها كي تتوافق مع البيئة العربية

نستطيع القول بأن ها ذللا الت وجه الد يداكتيكي الذ ي يجعل  ،أما في الضبط المفاهيمي للمقاربة بالملكات
مبدأ من الملكات منطلقا وهدفا له في نفس الوقت، والذ ي يرمي إلى تطويرها وتنميتها بالاعتماد على 

هذه المقاربة تقوم على مبادئ تستمدها من . الت درج والت كامل بين أنواعها المختلفة للرفع من جودة الت علم
إن  ما يبرر اقتراحنا لمدخل :" التراث الإسلمي وطرائق تربوية حديثة يتم إدماجها، في هذا يقول 

يجاد  بدائل مستمدة من تراثنا الت ربوي، والسعي الملكات هو العمل والاجتهاد لت أصيل الن شاط الت ربوي وا 
في نفس اان لإغناء النماذج والمقاربات بهدف عقلنة الت دريس وجعله أكثر فاعلية واندماجا دون 

 . 3"التضحية باسم العولمة بخصوصيتنا واستقللنا

 :محمد الدّريج وفق المقاربة التي اقترحهاتصنيف الملكات  1.1

                              
  .33محمد الد ريا، الت دريس بالملكات، ص  -1
 .32ص  محمد الدريا، التدريس بالملكات، - 2
،  21، المغرب، العدد (جريدة الأخبار) ،"ماذا بعد بيداغوجيا الإدماج، نموذج الت دريس بالملكات"محمد الد ريا،  - 3
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والتطبيق الديداكتيكي لها على تصنيفها إلى ثلثة أنواع كبرى، حسب محمد  تستند بيداغوجيا الملكات
ملكات أساسية في : الد ريا، الت ي تسعى مقاربته إلى تفعيلها وتطويرها عند المتعل م والت ي تتمثل في

 . الحياة، ملكات أكاديمية في الت عليم، ملكات مهنية في الصناعة

 :هذه الملكات على ثلثة أنواع تشمل :ملكات أساسية في الحياة/ أ

 . على ملكة اللغة والتواصل، وملكة الحساب والت عداد"/ 2 

 .الملكات المعرفية والمنطقية/ 1

 1."الاجتماعية الت ي تتضم ن أوليات السلولا والممارسات الاجتماعية والأخلقية-الملكات العملية/ 3

 يمكن استبعادها في عملية الت علم، لأن ها تمثل هذه الملكات قدرات ومهارات قاعدية أساسية لا تمث ل
 .منطلقا رئيسيا لتعل م ملكات أخرى وآليات رئيسية في اكتساب المعرفة

 :يتفرع هذا الن وع من الملكات بدوره إلى ثلثة أنواع :نوعية في التّعليم/ ملكات أكاديمية/ ب

في علوم دنيوية، مثل الرياضيات، علوم الط بيعة، علم الاجتماع، علم الن فس، علم التاريق،  ملكات"/ 2
 . المنطق، الفلسفة

 .مثل أصول الدين، علم التوحيد، الفقه، الت فسير، علوم القرآن والحديث: ملكات في علوم شرعية/ 1

  2."ةالسياسة المدنية والتكنولوجيا الحديث: ملكات لأجل علوم عملية/ 3

بالت علم وتتعل ق بتخصص معي ن والت ي تساهم في تكوينها واكتسابها الملكات ربوية ت  الملكات ترتبط هذه ال
 .الأساسية
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 : ، والت ي تتضمن ما يلي: ترتبط بالمهن، الصنائع والت قنيات: ملكات مهنية/ ج 

الفلحة، الحدادة، البناء، ترتبط بالصناعات الضرورية للحياة مثل : ملكات الصناعة البسيطة"/ 2 
 .النجارة

تكون في الكماليات من الصنائع الشرفية، مثل التوليد، الطب، الت عليم، : ملكات الصناعة المركبة/ 1 
عملية تتطلب  ،ماتتعل ق هذه الملكات بنشاط مهني  1".فهي شرفية لأن ها تعطي صاحبها شرف الت رقي

 .مهارات خاصةاكتسابها 

صنيف للملكات، يدعو محمد الد ريا إلى إدماجها وتضمنها في المناها الت عليمية  من خلل هذا الت  
وذللا لتطوير الت عل م الن شط للمتعل مين وتعزيز مهاراتهم العملية لمواجهة تحد يات الحياة، وتنمية تللا 

 .عصرهم اجات المتعل مين ومتطلباتالملكات بشكل متكامل وتطوير العملية الت عليمية بمراعاة احتي

 :المباد  العامّة لبيداغوجيا الملكات 1.1

تتمي ز بيداغوجيا الملكات عن غيرها بقيامها على مجموعة من المبادئ العام ة الت ي تو جه الن شاط الت ربوي 
 : والت عليمي بغية ترشيده وعقلنته، حيث تتمثل هذه المبادئ في

تشك ل معيارا لتنظيم المنهاج وجودة عملية لأن ها  ،ضرورة الانشغال بتوظيف الملكات وترقيتها -
 .الت علم

والسعي لإغنائها  ،تأصيل الن شاط الت ربوي بإيجاد بدائل مستمدة من التراث التربوي الإسلمي -
 .بالنماذج والمقاربات الحديثة

باختيار الوسائل والمضامين المعرفية الت ي تتوافق مع  ،الاستجابة للحاجيات الحقيقية للمتعلمين -
 .صوصياتهم وطموحاتهمخ
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رف  الاكتفاء بالصياغة الإجرائية السلوكية للنشاط الت عليمي، لأن ها تغرق في االية نتيجة تللا  -
 .1الإجراءات والت قنيات، فيتم الابتعاد عن الأهداف الحقيقية والغايات التربوية المنشودة

ل تحديد أهداف طويلة المدى، الت خطيط الإستراتيجي واعتماد نظرة استشرافية للمستقبل، من خل -
هذه الرؤية تنطلق من . وكذا تحديد الأولويات والاختيارات برؤية استباقية لجميع الممكنات

الاستفادة من الخبرات الماضية واستثمار المعطيات الراهنة لحل جميع المشاكل الت ي يعاني منها 
 .الن ظام التربوي

ستهداف المكونات الأساسية له من أهداف، مضامين، اعتماد النظرة الشمولية للمنهاج، وذللا با -
 .طرائق وأساليب ديداكتيكية والت قويم

تبني المنهاج المندما لتحقيق التكامل بين الجانب المعرفي، الجانب التنظيمي لمراحل الت عليم،  -
 يتم  على مستوى الموارد المعرفية يسم ى هذا الن وع بالاندماج الأفقي، حيث . والجانب الاجتماعي

إحداث الت ناسق بتنظيم المواد الت عليمية والت خصصات ومد  الجسور بينها مع مراعاة خصوصية كل 
كما يتم  تحقيق الاندماج  على مستوى الأطوار الت عليمية  بين مراحل الت عليم . مادة وكل تخص ص

ة الت عليم والسعي والش عب والذ ي اصطل  على تسميته بالاندماج العمودي، بإعادة الن ظر في هيكل
لإحداث تكامل بين مراحله باعتباره وحدة متكاملة وليس كوحدات منفصلة، لتجاوز الازدواجية القائمة 
بين المواد والتخصصات، بين ما هو علمي وتقني وأدبي، وحتى بين المنظومة الت عليمية والت كوين 

لمدرسة بالمجتمع، يتم  الاندماج أم ا على مستوى علقة ا. المهني، بين الت عليم العام والخاص
المنهاجي مع متطلبات المجتمع بإحداث تفاعل بين ما تقد مه المدرسة من براما ومحتويات، وما 

   2.يسعى إليه المجتمع من تحقيق لأهداف وملكات، بحكم أن  المدرسة هي محر لا التنمية الاجتماعية
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 : لملكاتالإستراتيجيات التربوية لتفعيل المقاربة با 2.1

إن  مجر د الت نظير لمقاربة ديداكتيكية بديلة غير كافي، إذ يستدعي ذللا وضع تدابير تربوية لأجرأتها 
هذه الضرورة فرضت على محمد الد ريا اقتراح . ميدانيا، بهدف عقلنة الت عليم وجعله أكثر فاعلية

 .بالملكاتمجموعة من الإستراتيجيات البيداغوجية الت ي تد عم تطبيق المقاربة 

 : على مستوى الهداف/ أ

الاعتماد على مقاصد وأهداف وفق اختيارات وأولويات "في هذا المستوى، يرى محمد الدريا ضرورة 
محددة في المنهاج التربوي ككل، تستجيب لمتطلبات المجتمع، ثم  ترتيبها وتنظيمها في لوائ  خاصة بكل  

ر دراسي، بما ، 1"يخدم الملكات الأساسية والملكات النوعية والصناعية مرحلة تعليمية وكل  شعبة ومقر 
تتمثل هذه الأهداف في تحقيق الملكات الت ي يستهدفها تدريس أي  مادة تعليمية ويتم تصنيفها من طرف 
المنهاج إلى ملكات أساسية تسمى ملكات مستهدفة، وأخرى ملكات نوعية ترتبط بالد رس فقط؛ كأن يتم  

ة المنطقية كملكة مستهدفة عامة تندما مع عدة دروس ومواد أخرى، فيسعى بذللا استهداف تحقيق الملك
كل  تخصص إلى تحقيقها عبر أنشطته التعليمية الخاصة من دروس وتطبيقات كملكات نوعية 
متخصصة؛ فالفلسفة كمادة دراسية متخصصة تستهدف تحقيق الملكة المنطقية من خلل تدريب المتعل م 

ئ المنطقية في تفكيره وعدم الر كون إلى الأغاليط والمزالق المعرفية التي نجدها في على احترام المباد
التفكير الشائع والمتداول، والرياضيات كذللا تد عم التفكير المنطقي من خلل العمليات الحسابية 

                              
  .33الد ريا، الت دريس بالملكات، ص محمد  -1



 ود نحو استشراف لمقاربة جديدةفصل الرابع     المقاربة بالكفاءات وتعلمّ التفّلسف، الآفاق والحدال
 

022 
 

ل  أشكالها والتفكير البرهاني، عن طريق احترام مبدأ عدم التناق  والهوية المنطقيين، وعلوم الط بيعة بك
 . تسعى لتحقيق ملكة التفكير الإستقرائي واحترام مبادئه كمبدأ السببية، الحتمية

كما سط ر كذللا محمد الد ريا أهدافا تسعى لتحقيقها مقاربته الت ي اقترحها، والتي تتعل ق بتكوين شخصية 
: لف جوانب شخصيتهتستجيب المقاصد والأهداف لحاجيات الفرد والعناية بمخت"المتعل م؛ إذ يجب أن 

-الجسمية، العقلية والروحية، لأجل تكوين شخصية متوازنة، بحيث لا نكتفي باستهداف الجوانب العقلية
، يتض   جلي ا أن  المقاربة بالملكات لا تستهدف 1"المعرفية على حساب الجوانب الأخرى من الشخصية

وحية تحقيق الملكات المعرفية فقط، بل تسعى إلى تنمية وصقل الملك ات الجسدية كالل عب، والملكات الر 
الد ريا بالغزالي في آرائه الت ربوية الت ي يرى من  نلمس في هذا المقصد تأثر. كالتربية الأخلقية والجمالية

خللها أن  التربية ليست عملية إبداعية لشيء لم يكن، بل هي على العكس من ذللا، عملية صقل 
 .درات واستعدادات فطرية وتهذيب للن فس الإنسانيةوتطوير لما يمتلكه الإنسان من ق

نات الأساسية للنفس البشرية وتكوين شخصية متزن ة، إذ أكد  على أن    بذللا تستهدف التربية تنمية المكو 
نة من ثلثة أجزاء العقل، الروح والجسد، حيث أكد  على بع  : الن فس تمثل كيانا واحدا متكامل متكو 

ية لتزكيتها، كالمجاهدة والرياضة لتزكية القلب والروح، التفكير لتربية العقل، والل عب الأساليب البيداغوج
فتكون التربية عملية شاملة تكاملية تجمع بين ما هو وجداني، معرفي . 2لتربية الجسم وتنشيط الحواس

 .وسلوكي

الرؤية الإستراتيجية إضافة إلى ذللا، أل   الد ريا على اختيار الغايات ورسم الأهداف على تبن ي 
؛ إذ تتضمن الإستراتيجية التربوية للمقاربة الت ي اقترحها على الن ظرة الإستشرافية 3والاهتمام بالمستقبل

                              
 . 32محمد الد ريا، التدريس بالملكات، ص  - 1
ط، .، دار الفكر العربي، بيروت، د"أي ها الولد"عبود عبد الغني، الفكر التربوي عند الغزالي كما يبدو من رسالته  - 2

 . 112، ص 2891
 



 ود نحو استشراف لمقاربة جديدةفصل الرابع     المقاربة بالكفاءات وتعلمّ التفّلسف، الآفاق والحدال
 

022 
 

لمستقبل الن شاط الت ربوي، الت ي تنطلق من الت جارب الت ي يزخر بها التراث ومعطيات الواقع وتوقعات 
ا ينبغي أن تكون عليه العملية الت عليمية المبنية أساسا من خلل البحث عن آليات تحقيق م 1المستقبل،

على متابعة مسار تطو ر الملكات الأساسية، النوعية والمهنية وتطويرها من أجل استثمارها في الحياة 
فعلى القائمين في المجال التربوي التو جه إلى تحديد الغايات الن هائية والأهداف بعيدة المدى . عموما

واضحة المعالم تحد د، تخط ط وتستهدف تحقيق الملكات الت ي تسعى إليها المنظومة على  بإت باع فلسفة
أم ا على المستوى العام تهدف إلى بناء مجتمع متطور يستجيب لحاجات الأفراد . المستوى الخاص

 .  ومتطلبات العصر بمراعاة الخصوصية الثقافية والحضارية له

 : على مستوى المضامين/ ب  

لن موذج الذ ي اقترحه الد ريا في صقل وتنمية الملكات الأساسية والنوعية معا، على تصنيف يعتمد ا
وتجديد للمضامين الت عليمية الت ي تعمل على استكشاف الملكات لدى المتعل م واستهدافها؛ هذا الت جديد 

ين الأطوار الت عليمية مبني على مبدأ الاندماج والت كامل بين جميع أنواع المعارف، والت درج في عرضها ب
في هذا المستوى أصر الد ريا كذللا على تجاوز التراكم . المختلفة من السهل البسيط إلى المعقد المركب

الكم ي للمضامين المعرفية، والحرص على توفير حد  أدنى مم ا هو أساسي ومشترلا لتطوير وترقية 
مستجد ات المناها، الن ظريات واستثمار الفكر  الملكات المختلفة للمتعلم، إضافة إلى تأكيده على مسايرة

حداث التوازن  الإسلمي بشكل خاص والإنساني بشكل عام لخدمة الت كامل بين المجالات المعرفية، وا 
 . 2بين المعرفة النظرية والت طبيقية

ر العديد من دعا الد ريا إلى استثما ،بغية تأصيل الن شاط التربوي وربطه بالمعرفة الت ي انتجها المسلمون
، المنها الشك ي للغزالي، الطريقة البرهانية لابن ت جريبي لابن الهيثمالمناها، كالاستفادة من الن موذج ال
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رشد، وكذا الفلسفة الاجتماعية، التربوية، القانونية، التاريخية للعديد من المفكرين في تراثنا الإسلمي 
 .   1ا في مجال التربية والت عليمالعربي، فهي تمثل براديغمات يمكن الاسترشاد به

القيم الإسلمية كمرتكزات "إضافة إلى ذللا، انطلق الد ريا في تأسيسه لنموذج الت دريس بالملكات من 
ثابتة في الن ظام الت ربوي المستمدة من الموروث الثقافي، والت ي ينبغي توظيفها فيما يعرف بالت ربية على 

ر  ، ضمن هذا المستوى، تعمل هذه 2"ات والكتب المدرسية وأنظمة الت قويمالقيم، وعلى أجرأتها في المقر 
الأخلقي بالانطلق من الهوية الإسلمية العربية واحترام -المقاربة الجديدة على عملية الإصلح الن فسي

مبادئ تربوية خاصة قائمة على نشر قيم المواطنة والأخلق الحميدة، واحترام حقوق الإنسان ونبذ 
 . الكراهية والت طر فخطاب 

 :الطرق والوسائل الدّيداكتيكية لتنمية الملكات/ ج

ذهب الد ريا في هذا المستوى إلى العمل على تسيير اكتساب الملكات ووجوب مقاربتها بنظرة شمولية 
بمراعاة الت درج البيداغوجي في برمجتها، ووضع استراتيجيات اكتسابها تستند على مراحل وخطوات 

لكات عند ابن خلدون وغيره، مع الاستفادة من الت دريس بالمشكلت وطريقة المشروع للربط تحصيل الم
؛ طريقة الت دريس بواسطة الملكات تتطل ب مجموعة من الوسائل والط رق 3"بين الن ظري والعملي

سائل تستجيب الد يداكتيكية الإجرائية لتنمية الملكات وتطويرها وكذا تنظيم الت علم داخل الأقسام، تللا الو 
لخصوصية هذه المقاربة الت ي استمدت معالمها من التراث الإسلمي واستثمار الن ظريات الن فسية 

كان نتيجة ما التمسه من طرائق  ،إصرار الد ريا على استثمار الفكر التربوي الخلدوني. والتربوية الغربية
: فع الة في ترقية الملكات من خلل اعتماد ابن خلدون على أساليب أثبتت فعاليتها والت ي تتمثل في

إن ما :"ضرورة الاكتساب بالحفظ والت كرار من خلل الن شأة والممارسة في بيئة معي نة، إذ يقول في ذللا 
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افة إلى الاعتماده على مبدأ الت درج والانتقال في اكتسابها من ، إض1"تحصل الملكة بالممارسة والاعتياد
فة ثم  الحال، فالملكة، في ذللا يقول  اعلم أن  تلقين العلوم :" حالة وقوع الفعل إلى الفعل، ثم  الص 

 كما يدعو الدريا كذللا إلى. 2"للمتعل مين إن ما يكون مفيدا إذا كان على الت دريا شيئا فشيئا، وقليل قليل
توظيف الن ظريات الحديثة كطريقة الت دريس بالمشاريع وحل المشكلت بتكييفها مع بع  الممارسات 

 .  الإسلمية الأصيلة

 : التّقويم/ د

في محاولة الإرتقاء بجودة الفعل البيداغوجي والر فع من فعالية الت دريس، اهتم محمد الد ريا في مقاربته 
الت شخيصي، : الت عل م عندهم، من خلل إدراجه للتقويم بجميع أنماطهبمتابعة مستوى المتعل مين ووتيرة 

الت كويني والإجمالي، وذللا حسب مراحل اكتساب الملكات، خصوصية كل مادة دراسية وكل شعبة، وكذا 
، وكل هذا من أجل ضمان الن جاح والتفوق لكل 3العمل بالد عم التربوي المنظم الكفيل بترسيق المكتسبات

تقان ملكاته للوصول به إلى درجة الإبداع والابتكار لحصول تكي ف وتأقلم متعل م و  تحقيق جودة تعلماته وا 
 .    مع واقع حياته اليومية

مم ا سبق ذكره، يت ض  جل يا المسعى الذ ي طم  إليه الد ريا من خلل صياغته لمقاربة الت دريس       
منه للجمع بين الأصالة والمعاصرة؛ بين الرؤية  بواسطة الملكات وحاول أجرأته ميدانيا في محاولة

الد ينية الإسلمية والإنفتاح على ما أنتجته الثقافة الغربية من مناها وطرائق بيداغوجية جديدة، فهي 
إضافة إلى ما تتمي ز به من مرونة، واقعية، راهنية وحداثة تستجيب . بذللا تمثل نظرية تربوية أصيلة

 .   واقعهم محترمة المبادئ والقيم الإسلمية العربية لحاجات الأفراد ومتطلبات

 : استثمار المقاربة بالملكات في تدريس الفلسفة 2.1
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جرائيا، حاولنا إسقاط  بناء على ما تم  الإشارة إليه من خلل عرضنا وتحليلنا للمقاربة بالملكات نظريا وا 
ادئ العام ة، من أهداف وتحديد للملكات، هذه المقاربة على تدريس الفلسفة، إذ سننطلق في ذللا من المب

 . ثم  المضامين والأساليب الد يداكتيكية وأساليب الت قويم

 : المباد  العامة لتدريس الفلسفة وفق المقاربة بالملكات/ أ

 :  تحديد الملكات كاستشراف للمستقبل -

هدف الأساسي لهذه المقاربة، ليس إلى أن  تحديد الملكات والسعي لتنميتها يمثل ال ،لا بد  من الإشارة أو لا
مكانيات تفجر في سبيل تطوير المتعل م وتحر ي الجودة في  كسلوكات آلية مبرمجة مسبقا، بل كقدرات وا 

الت عليم، بذللا يتم  استشراف لمستقبل الت عليم والإنسان بصفة عامة
إن الفلسفة كمادة دراسية وكإنتاج . 1

من ملكات لغوية، تحليلية، حجاجية، نقدية ومنطقية، وأخرى فكري متمي ز تتأسس على ملكات أساسية 
نوعية كتوظيف الن قل في الحجاج، استثمار القصص القرآني، وكذا استثمار المناها الت ي ابتكرها 
المسلمون كالمنها التاريخي لابن خلدون، المنها الت جريبي لجابر بن حيان، فيجب أن يسبق نشاط 

 .تحضيره لدرس ما، ضبط  لتللا الملكات المراد صقلها المعل م داخل القسم وأثناء

 :  مبدأ الإدماج والتّكامل

العمل بمبدأ الإدماج والت كامل الذ ي تقوم عليه بيداغوجيا الملكات في تدريس الفلسفة، يقتضي السيرورة  
ب أن يدما في الاندماج الأفقي يج. في تعل مها على المستوى المعرفي، التنظيمي والت فاعل الاجتماعي

تحقيق ملكة فلسفية بتكاملها مع المو اد الت عليمية الأخرى وتشابه مضامين المعرفية، على سبيل المثال 
يتم تحقيق الملكة المنطقية في الفلسفة بالموازاة مع ما يتم  تدريب المتعل م عليه في مادة الرياضيات، كما 

ي د في الملكة الأساسية الت ي تتضمنها القواعد اللغوية تنم ى ملكة اللغة الفلسفية انطلقا من الت كوين الج
 .بالتالي لا بد  هنا من ضرورة الت نسيق بين جميع المواد الت عليمي ة في تحقيق ذللا. والإنشاء
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أم ا العمل بمبدأ الاندماج العمودي، يتم  تحقيق الملكات الفلسفية بمد  جسور الت عاون في الأطوار الت عليمية 
على سبيل الذ كر لا الحصر، ملكة الاستدلال، الحجاج، الن قد وغيرها يتم  تفعيلها في . نظيمهاالثلثة وت

المراحل الأولى من الت عليم لكي لا يجد المتعل م أثناء دراسته للفلسفة أي  صعوبة، هذا ما سعت إليه 
 . عليم الثانويالممارسات الفلسفية الجديدة حينما نادت بتعليم الفلسفة في مرحلة ما قبل الت  

ووفقا للندماج المنهجي، يجب العمل على استثمار الت دريس الفلسفي وربطه بسوق العمل والمؤسسات 
الاجتماعية والاقتصادية، كالت عرف على فلسفة التسيير الاقتصادي في المؤسسات الت ابعة لهذا 

 .   بيقاته في ابتكار بدائل عنهاالت خصص، والاستفادة من الرؤية الفلسفية الن قدية لنتائا العلم وتط

 :المضامين المعرفية/ب

على مستوى المضامين يتم  عر  وتحليل الن ظريات والمسائل الفلسفية الإسلمية الأصيلة كمشكلة   
سيرة الأنبياء والرسل، )علقة النقل بالعقل، القضايا كلمية، كما يتم  استثمار القصص في القرآن 

قصة حي بن يقظان، ) ، والثقافة العربية ..(ب الجن ة، قصة أصحاب النارأصحاب الكهف، قصة أصحا
، وكذا مواقف المسلمين قضايا السياسة، القانون، الت ربية ...(كليلة ودمنة، علء الدين والمصباح الس حري

بطريقة ، لكي يتسنى للمتعل م من بناء مواقفه 1ودمجها مع المواقف الغربية سواء التقليدية أو المعاصرة
ذاتية وبنظرة شمولية، وبذللا يتم المزاوجة بين التراث الإسلمي والثقافة الغربية، بين الت قليدي والمعاصر 

 . وبذللا يتم  تجاوز مركزية الأحادية الثقافية وترسيق سبل الت عايش وقيم التسام  بين الأنا وااخر

 :الساليب والطّرائق الدّيداكتيكية/ ج

ث الإسلمي العربي يجد العديد من الأساليب الت عليمية الت ي تسهل على المعل م والمتعل م المتأم ل في الترا
على حد  سواء في بناء الت علمات، من بين تللا الأساليب الحفظ، المران والت كرار، هذه الأساليب في تعليم 

ائية، دون إهمال الفلسفة تساهم في تعميق الفهم، تثبيت الملكات والمعارف وفق طريقة متدرجة بن
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للأساليب البيداغوجية المعاصرة من طرائق للتعل م الن شط، بيداغوجيا المشروع، البيداغوجيا الفارقية، 
بيداغوجيا حل المشكلت، إذ يتم  دمجهما معا في موقف تعليمي، إذ طريقة الت كرار تتلءم كثيرا مع 

ومن . الط ريقة الصحيحة في بناءه مشروعه بيداغوجيا المشروع، فالمتعل م يكرر محاولاته وصولا إلى
 . الناحية القيمية تكرس البيداغوجيا الفارقية مبدأ تكافؤ الفرص والعدالة كقيمة دعا إليها الد ين الإسلمي

كما يستفيد الت دريس الفلسفي بمناها تفكير المسلمين في تنمية تفكير المتعل مين بتعليمهم على بع  
مع قدراتهم واحتياجاتهم، وكذا السير المنهجي والمضمون المعرفي للد روس، النماذج الت ي تتناسب 

كاستعارة المنها الن قلي والمنها البرهاني لابن رشد، المنها الشكي للغزالي، المنها التاريخي لابن 
فة إذ أن تحقيقا لسبل الت كامل والإندماج مع الثقا. خلدون، المنها الاستقرائي لابن الهيثم والبيروني

يجاد سبل التوافق  الغربية يتم  توظيف مناها التفكير عند الغرب في سبيل تطوير الملكات من جهة، وا 
لأجل تنمية ملكة الشلا البناء والت رفع عن ممارسة الشلا . بين الثقافة العربية الإسلمية والثقافة الغربية

وفي تنمية الملكة الاستقرائية تستثمر  الهد ام، لا بد  من استثمار تجربة الإمام الغزالي وروني ديكارت،
 .ريبية لبيكون وجون استيوارت ملتجربة جابر ابن حيان، البيروني، ابن سينا بالت كامل مع الفلسفة التج

 : التّقويم/ ج

أم ا في تطبيق أساليب الت قويم على الت عليم الفلسفي وفق بيداغوجيا الملكات يتم  الت درج من الت قويم 
بالن ظر إلى مدى تحق قها كأهداف تعليمية على  1الت كويني والإجمالي للملكات الفلسفيةالت شخيصي، 

المدى القريب، أم ا على مستوى المدى البعيد يتم  تقويم الملكات الفلسفية لكي تتوافق مع غايات المنهاج 
 .بصفة عام ة
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 : نتائج  الفصل الراّبع

المقاربة بالكفاءات وتعلّم التّفلسف، بين الآفاق والحدود :" ر ابع من الأطروحة الموسوم بدفي الفصل ال
ل إلى إمتدادات تطبيق المقاربة بالكفاءات  "نحو استشراف لمقاربات جديدة تم  الت طرق في المبحث الأو 

ثم  في . في تعل م الت فلسف والممارسات الفلسفية الجديدة بالت ركيز على ممارسة الت فلسف مع الأطفال
لثان ي تم  الوقوف على حدود تطبيق المقاربة بالكفاءات في العملية الت دريسية بشكل وعام وتعل م المبحث ا

الت فلسف بشكل خاص، ليتم في آخر مبحث الت ركيز على المقاربة بالملكات كتصور عربي إسلمي 
ذا الاستفادة من أصيل يكون بديل في معالجة الاختللات في المنظومة الت عليمية العربية وتطويرها، وك

 .   هذا الت صو ر في الت دريس الفلسفي

حداث قطيعة مع الت صورات الت قليدية  الد اعمة لنخبوية الت عليم في سبيل تطوير ديداكتيكا التفلسف    وا 
لم يكن الت طبيق الإجرائي لهذا البراديغم في حدود نطاق ، ي تحصره فقط في الت عليم الثانويالفلسفي، والت  

في ذللا تم  الت ركيز على نموذج تعلم الت فلسف . فقط، بل تجاوز ذللا إلى ممارسات جديدة  خارجه القسم
أن   ئص الن مائية للطفل، ذللاكممارسة تأخذ بعين الاعتبار الأبعاد الن فسية، العقلية والخصا ،عند الأطفال

 .الت فلسف ليس مقتصرا على فئة عمرية معي نة، بل هو حق متاح للجميع

بالت عاون مع  ،ق البراديغم الجديد لميشال توزي هذا الت وجه الت ربوي عبر أساليب ديداكتيكية إجرائيةحق 
ع . العديد من التربويين واستثمار الت صور الليمباني وأدب الأطفال إن استثمار أدب الأطفال ين مي ويشج 

فاءات الفلسفية من مفهمة، استشكال على القراءة والن قاش الفلسفي، وصولا به وبالت دريا إلى تنمية الك
 .  ومحاججة

تطبيق المقاربة انطلقا مما شهده علم الد يداكتيلا من تجديد للتصورات وتطو ر في ممارساته في ظل      
تصورها الد يداكتيكي للسيرورة التعليمية لا يمكن إنكار فعالية الت عل م وجودته الن اتا عن ، بالكفاءات



 ود نحو استشراف لمقاربة جديدةفصل الرابع     المقاربة بالكفاءات وتعلمّ التفّلسف، الآفاق والحدال
 

011 
 

تتمت ع بالجد ة والأصالة في منطقها حول عملية الت عل م، وبالد قة التي  ،المثلث التعليميوعلقة أقطاب 
وتبنيها لاستراتيجيات الت علم الحديثة المستوحاة من علم الن فس،  غاياتجية فيما يتعل ق بالتخطيط للالمنه

بالجانب الإجرائي في  إلى جانب اسثمارها لعلوم أخرى، إلا  أن  ذللا لم يمنع من وجود عوائق ارتبطت
تتعل ق تللا العوائق . في تعليمية المواد بشكل عام وتعليمية التفلسف بشكل خاص تطبيق هذه المقاربة

بالجانب الماد ي التنظيمي، الجانب الد يداكتيكي الذ ي يرتبط بأقطاب المثلث الديداكتيكي، التمثلت، 
  .    تحقيق فعل التفلسف صعوبة تحقيق الكفاءات، الأمر الذ ي ينعكس سلبا على

نظرا للحدود والعوائق الت ي تحول دون التطبيق الفع ال للمقاربة بالكفاءات في العالم العربي الإسلمي، 
تم ت العودة إلى تراثه والبحث عن الن ماذج التربوية الكفيلة بإصلح المنظومة الت عليمية، كنماذج بديلة 

وما توصل إليه الغرب من نظريات في مجال التربية . من جهةاستشرافية تراعي الخصوصية الثقافية 
المقاربة بالملكات أسست للفعل الت علمي بناء على القدرات . والتعليم وعلم الن فس من جهة أخرى

هذا الن موذج تمت عملية استثماره في الت دريس الفلسفي . والمهارات الفطرية لدى المتعلم والسعي لترقيتها
الملكات الفلسفية والرفع من جودة التدريس الفلسفي وتجاوزا للمشكلت الت ي يعاني منها  ذللا بغية تنمية

وبالتالي الوقوف على أهم  الت حولات الت ي يشهدها الت دريس الفلسفي في تبنيه للمقاربات الديداكتيكية 
 .المتعددة
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 : خاتمة

إن مسارات البحث والتساؤل عن وجود مقاربات وطرائق بيداغوجية تتناسب مع خصوصية الد رس       
الفلسفة مجموعة من  إذ يعرف ديداكتيلا ،التفكير في ديداكتيلا خاص بها تفرضالفلسفي، 

بيا نسفإذا كانت المواد الأخرى نجحت . الخصوصيات الت ي تختلف بطبيعتها عن المواد الد راسية الأخرى
من  غايةبحاجة إلى مقاربة تحقق الالأخرى الفلسفة هي فإن   ،تحقيق أهدافهاو في تطبيق مقارباتها 

على كان بل  ،فقطالمحلي على المستوى  لم يكن، فواقع الدرس الفلسفي والأزمات الت ي يعانيه هاتدريس
يفر   ،ر المواد الأخرىديداكتيلا خاص بالفلسفة على غرا وجودل   على ضرورة مما أالمستوى العالمي 

على  هذا بناء ،ذاته بالتركيز على تعلم  مهارات أساسية تصب كلها في تنمية التفكير الذ اتي الحر
وعليه يجب طرائق . من الدرس الفلسفي هدفمرجعيات نظرية ومعرفية ودعامات مختلفة تؤسس لل

وعلى  ،قلية والانفعالية الوجدانية للمتعلمجتماعية والعتدريس الفلسفة  أن تولي اهتماما كبيرا بالجوانب الا
العلقة الجدلية بين الحياة الفكرية والواقع العملي من جهة أخرى خاصة في مرحلتي المراهقة أو 

 قائالإحاطة بمختلف الطر  مما يدفع إلى ،ميةلأن ها تمثل الأرضية للعملية التعليمية التعل   ،الطفولة
 .               ظر في مشكلتهاالتدريسية وتحسينها وتطويرها والن

بوجود بيداغوجيا خاصة بالفلسفة، وبإقامة  الص راع القائم بين بع  الد عاة الذ ين ينادون وفي سبيل فلا   
رف  وجود بيداغوجيا خاصة بها، إذ لا داعي للبحث عن اص بها، وبين دعاة يرفضون ديداكتيلا خ

س ميشال توزي براديغم لديداكتيلا راسة نقول أن  تأسيوكإجابة عن إشكالية الد   ديداكتيلا خارج عنها،
لخروج من أزمة تدريس الفلسفة بفرنسا، ودفاعه عن قابلية تعل م الت فلسف كحق كان بهدف االت فلسف 

للجميع رافضا نخبوية تدريسها، ذللا بالاستناد على تبن ي المقاربة بالكفاءات، تللا المقاربة الت ي بُنيت 
التعلمي ة -جية، ابستمولوجية وفلسفية، والمبنية على تصو ر خاص للعملية الت عليميةعلى مرجعيات سيكولو 

المرتبطة به من مفهمة، أشكلة  لت فلسف، وتنمية الكفاءات الثلثيتمحور حول مركزية المتعل م في فعل ا
ة  . ومحاج 
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ه للبراديغم الديداكتيكي الجديد أن يرسم لنا تصورا حول ممارسة حاول ميشال توزي من خلل بنائ
التفلسف مع الن شء كما مارسها الفلسفة، كحق يجب أن يجسد في الممارسات الت دريسية والذ ي لا 
يقتصر على فئة معي نة من المتعل مين، بل يمتد ليشمل جميع الأطوار الت عليمية وحتى خارج المؤسسات 

خلل الأساليب الإجرائية الديداكتيكية الت ي اقترحها، والت ي كانت رائدة في هذا المجال  الت عليمية، من
 .  وكانت استثمارا لأعمال الفلسفة وبع  التجارب في تدريس الفلسفة

إن تطوير المهارات الأساسية لفعل التفلسف لا يتم  إلا  بتواصل المتعل م مع إنتاج الفلسفة، قصد     
ى نسقهم وأسلوبهم في التفلسف والمناها الت ي اتبعوها في ذللا، ليرشد المتعل م في عملية الت عر ف عل

فر الأدوات المناسبة للقيام بالأشكلة  تفكيره من خلل التفاعل مع المتون، إذ نجد أن   الن ص الفلسفي يو 
جعلهم قادرين على من خلل ما يقترحه الفيلسوف من جهاز مفاهيمي وأساليب الحجاج الت ي يوظفها؛ في

فهم واستيعاب ومساءلة الت صورات والأفكار الت ي يحملها، وبذللا يكون الن ص الفلسفي والاشتعال عليه 
 . هو تفلسف  في حد  ذاته، يضع المعل م والمتعل م على حد  سواء في تواصل مباشر مع الفكر الفلسفي

ة على تلميذ السنة النهائية، بل يجب  الممارسة الجي دة للتفلسف، حسب ميشال توزي، ليست مقتصر  
الذين نلتمس لديهم قدرة على التفكير الفلسفي، من خلل  السنوات الأولى من تعل م الأطفال إدراجها في

ل مث  الت صور الجديد للتدريس الفلسفي هذا . التعويل على حس هم الإشكالي وفضولهم إز اء ظواهر الوجود
لكن وعلى الر غم مما حققته بيداغوجيا الكفاءات من نقلة نوعية للت دريس . ثورة في التمثلت والممارسات

ئق في تحقيق أهدافها، بحكم أن   لكل بناء معرفي تحديات في مجال تطبيقه لاإلا  أن نا نلمس حدودا وعوا
ة لذللا تضمنت الد راس. تللا الت ي تواجهها الديداكتيكا بشكل عام وديداكتيكا تعل م التفلسف بشكل خاص

تسليط الضوء على أهم المقاربات البيداغوجية الت ي وظ فها الد رس الفلسفي بالت ركيز أكثر على االيات 
الإجرائية للمقاربة بالكفاءات في تفعيل التفلسف، وكذا الأنشطة الت طبيقية الموازية للد رس الن ظري من 

تد رب المتعلمين على المفهمة، الأشكلة إنشاء فلسفي وتحليل للنصوص، وبع  العُدد الديداكتيكية الت ي ت
 .  والمحاججة وذللا من أجل ترشيد العملية التعل مية
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 : إن نا نسجل النتائا التاليةففي سبيل تقديم إجابات عن تساؤلات كل  فصل على حدى، 

بتسدليط الضدوء علدى المفداهيم   فدي الفصدل الأو ل من خلل استقراء وتتبدع الجهداز المفداهيمي للد راسدة     
يدداكتيكا وتدداخلتها مدع بعد  المفداهيم والعلدوم الأخدرى، مدرورا ، مدن ضدبط الد  المتعل قة بديدداكتيكا الفلسدفة

بالمضدامين ثدم  الأهدداف ثدم  الكفداءات، بأشكال المقاربدات البيداغوجيدة وتعدد دها عبدر تاريخهدا مدن المقاربدة 
يقي بالأساس يهتم بالسيرورة المنهجية فدي نقدل المعرفدة مدن شدكلها العلمدي كعلم تطب الد يداكتيلا نستنتا أن  

دا تعددد  الت علمي دة-كثر نجاعة للعملية الت عليمي ةالأوتركز  إهتمامها على الط رق  ،إلى المدرسي المقاربدات ، أم 
دريسددية وجعلهددا ليددة الت  البيداغوجيددة عبددر التدداريق لا يعنددي تندداق  أهدددافها، بددل كل هددا تهدددف إلددى توجيدده العم

ددا الحددديث بشددكل خدداص . وتحقيقددا لأهددداف العمليددة التربويددة وأهددداف المجتمددع بشددكل عددام أكثددر فاعليددة أم 
فدع مدن جودتده مدن جهدة فدي ظدل  حول ديداكتيلا الفلسفة يقودنا إلى الحديث عن أهدافه الت ي تتمثل فدي  الر 

ذه المدداد ة، أو تلددلا الأفكددار المسددبقة الت ددي العوائددق والمشددكلت الت ددي تعترضدده سددواء تلددلا المتعل قددة ببددراما هدد
والدذ ي  يحملها المتعل م والفكر المجتمعي، وحت ى المتعل قدة بخصوصدية الأفكدار الفلسدفية الت دي تتسدم بالت جريدد

نسدانية ها،تمثليجد المتعل م صعوبة في  تلدلا  ،وهي من جهة أخرى تأخذ على عاتقها مهم ة تربويدة فكريدة وا 
 .لجميع في تعل م الفلسفةالت ي تتعل ق بحق ا

دددا فدددي الفصدددل الثددداني المعندددون ب تددددريس تدددوزي فدددي بلدددورة ديدددداكتيكا جديددددة ل الخلفيدددة الفكريدددة لميشدددال: أم 
واقع تدريس الفلسفة في بلده وما يعانيه من مشداكل وعوائدق تحدول لميشال توزي  لاحظنا معاينة ،الفلسفة

يا  للبحث عن سدبل وآليدات إجرائيدة ديداكتيكيدة لإنتشدال الدد رس دون تحقيق أهدافه، هذا الواقع مث ل دفعا قو 
لدددف العوائدددق الت دددي تعدددد دت أبعادهدددا سدددواء الد اخليدددة أو الخارجيدددة؛ فدددذهب يحل دددل مخت ،الفلسدددفي مدددن أزماتددده
الأمددر الددذ ي دفددع بدده كددذللا إلددى . فلسددفةالتربويددة الت ددي تقددف أمددام إمكانيددة تدددريس الو  المعرفيددة، الإجتماعيددة

 ومن ثمة الإرتقاء بواقع تعليميدة الفلسدفة نلاستثمارهاليمبان  لماثيوتجارب ديداكتيكية جديدة  لإستفادة منا
 .في بلده
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بددراديغم ميشدددال :" فددي الفصددل الثالددث تددم تحليدددل الأعمددال الد يداكتيكيددة لميشددال تددوزي، ذلدددلا تحددت عنددوان 
الد يدددداكتيكا الجديددددة فدددي  ، إذ ان  "تدددوزي فدددي تعل دددم الت فلسدددف؛ مدددن المقاربدددة التقليديدددة إلدددى المقاربدددة الجديددددة

لا ترك ددز علددى تلقددين المعرفددة الفلسددفية كمددا قددد مها  علددى تبن ددي المقاربددة بالكفدداءاتتدددريس الفلسددفة القائمددة 
بناءهدا ووصدفه بل على بناء المعرفة من طرف المتعل م واعتباره شريكا أساسيا فدي  ،الفلسفة عبر تاريخها

ذا المقاربة فإن  الفلسفة لا تقدد م نفسدها كمعرفدة جداهزة يسدهل تحصديلها وتلقينهدا وفقا له .المتعل م-بالفيلسوف
وبدذللا يدربط . واسترجاعها آلي ا بل تكون محط  تساؤل، نقد، تمحيص، فحص ومراجعة لكل  الأفكدار وااراء

قدددرات فددي تتمثددل و ميشددال تددوزي فعددل الت فلسددف بتفعيددل قدددرات أساسددية لدددى المددتعل م تمثددل نددواة هددذا الددتعل م، 
  . المفهمة، الأشكلة والمحاججة: وهيترتبط بسيرورة الدرس الفلسفي  ثلث

في هذا الس عي، ركز  ميشال توزي على تفعيل دور الن ص الفلسفي في تعل م الت فلسف، بذللا يتحق ق 
ي اتبعوها تواصل المتعل م مع إنتاج الفلسفة قصد الت عر ف على نسقهم وأسلوبهم في التفلسف والمناها الت  

فر الأدوات المناسبة للقيام بالأشكلة من . فيرشد المتعل م في عملية تفكيره في ذللا فالن ص الفلسفي يو 
خلل ما يقترحه الفيلسوف من جهاز مفاهيمي وتقنيات الحجاج الت ي يوظفها؛ فيجعلهم قادرين على فهم 

ال عليه تغشكون الن ص الفلسفي والإللا يوبذ. واستيعاب ومساءلة كل الت صورات والت قنيات الت ي يحملها
 . هو تفلسف في حد  ذاته يضع المعل م والمتعل م على حد  سواء في تواصل مباشر مع الفكر الفلسفي

في الفصل الرابع تم  العمل على تبيان آفاق وحدود المقاربة بالكفاءات في تدريس الفلسفة من أجل 
إلى أن  الممارسات الفلسفية الجديدة اتخذت عد ة أشكال، إذ  استشراف لمقاربات جديدة، ولقد تم الت وصل

كممارسة تأخذ بعين الاعتبار الأبعاد الن فسية، العقلية والخصائص تم التركيز على الت فلسف مع الأطفال 
الن مائية للطفل، تأخذ بعين الاعتبار أن  الت فلسف ليس مقتصرا على فئة عمرية معي نة، بل هو حق متاح 

من وجود عوائق  ذللا لم يمنعلكن ، اربة بالكفاءات في تحقيق أهدافهالكن بالرغم من نجاح المق. للجميع
في تعليمية المواد بشكل عام وتعليمية التفلسف بشكل  ارتبطت بالجانب الإجرائي في تطبيق هذه المقاربة

تتعل ق تللا العوائق بالجانب الماد ي التنظيمي، الجانب الد يداكتيكي الذ ي يرتبط بأقطاب المثلث . خاص
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. الديداكتيكي، التمثلت، صعوبة تحقيق الكفاءات، الأمر الذ ي ينعكس سلبا على تحقيق فعل التفلسف
عوائق تم  استثمار نموذج المقاربة بالملكات كاستشراف نحو مقاربة جديدة في تعل م من أجل تجاوز هذه ال

        . الت فلسف

يبقى في الأخير اعتبار أن  البحدث الد يدداكتيكي بكدل جوانبده بحدث حيدوي فدي ديمومدة لا ينقطدع مادامدت   
المجدال يعتبدر قدابل للمناقشدة  مهمة بناء الإنسان مستمرة باستمرار وجوده، وما قد مه ميشال توزي في هدذا

من أجل تطويره، لأن  مجال الديداكتيلا واسع جد ا ولا يمكن حصره بنموذج معدي ن، ذلدلا مدن أجدل اسدتثمار 
كددل الن مدداذج المتاحددة فددي هددذا المجددال، ومددن أجددل تحقيددق الأهددداف المنشددودة جميعهددا مهمددا اختلفددت فددي 

محمددد الددد ريا فددي تأسيسدده لبددراديغم المقاربددة بالملكددات، إلا الارتقدداء بددالن وع الإنسدداني، ومددا تقددديمنا لدراسددة 
اسددتثمار للتجربددة الإسددلمية العربيددة فددي مجددال الديددداكتيلا، لكددي يسددتجيب مددع الخصوصددية الثقافيددة لهددذا 

 .       البراديغم مع العملية التدريسية

ل الذ ي شهده ديداكتيلا الفلسف      وباستثمار البراديغم الجديد  ةوفي سياق موضوع البحث المتعل ق بالت حو 
المقاربة بالملكات كنموذج عربي يمكن تجاوز أزمة بتطوير نموذج الذ ي أس سه ميشال توزي، وكذا 

البراما  المستويات الت ي تضمنت مشاكل تتصل بوضعية تدريس الفلسفة بالجزائر، تللا الأزمة المتعد دة
والت ي امتددت حتى لتمثلت . ص تدريسها، معاملهاوالمناها، الأهداف، المضامين المعرفية، توزيع حص

نعكاس ذللا على نسبة نجاح المادة في الإمتحانات الرسمية ، وكذا المتعل م والمجتمع، تكوين المعل م، وا 
 : ، نقد م جملة من التوصيات والمقترحات الن فور من دراستها كتخصص جامعي

اكتيلا الفلسفة من أجل بناء ديداكتيلا وظيفي العمل على تطوير الأبحاث والد راسات في مجال ديد -
 .لها

الد عوة إلى تفت  الد رس الفلسفي على أساليب وطرائق جديدة تستجيب للتطورات الحاصلة في  -
 .مجال الت كنولوجيا، والنظريات الجديدة في علوم التربية وعلم الن فس
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على العديد من المؤسسات  توسيع دائرة الاستشارة في وضع أهداف ومناها وبراما مادة الفلسفة -
 .والخبراء التربويين والشركاء الاجتماعيين

فت  سبل التعاون بين التعليم الثانوي والجامعي قصد الاستفادة من تجاربهما، واستثمار الأبحاث  -
 .الجادة في إثراء وتأطير ممارسات التدريس الفلسفي

 .لر فع من حجمها الزمني ومعاملهاتدريس الفلسفة في مراحل ما قبل التعليم الثانوي وا إدراج -
تحيين المعرفة الفلسفية حتى يتعرف المتعل م على أفكار الفلسفة المعاصرين وكذا القضايا  -

 .الفلسفية الراهنة
 .تفعيل دور النصوص الفلسفية كدعامة في ممارسة فعل التفلسف -
دراجه في براما مادة الفل -  .سفةاستثمار المنتوج الفلسفي العربي الإسلمي وا 
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 : المنشورات
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الواقعة جنوب فرنسا،  (Nîmes)بمنطقة نيم  21/2823/ 13ولد في  ((Michel Tozziميشال توزي 
انصبت أعماله على . أستاذ متخصص في ديداكتيلا الفلسفة وعلوم التربية بجامعة بول فاليري بمونبولييه

تطوير طرق تدريس الفلسفة خاصة عند الأطفال،  الت ي من شأنها أن تطو ر القدرات والكفاءات الأساسية 
 . لل الت مرن على المفهمة، الأشكلة والمحاججةلدى المتعل م، وتنمية الت فكير الن قدي والحر من خ

 في للدكتوراه أطروحته عنوان ويعكس ،عامًا 32 لمدة بناربون ثانوية  في الفلسفة توزي ميشيل در س
التزامه وحرصه على تطوير  ،"التفلسف لتعلم ديداكتيلا نحو" ،(ميريو فيليب بإشراف) التربوية العلوم

 بل لتدريسها؛ الوحيد المنها ليس الفلسفة تعل م الت فلسف، باعتبار أن  تاريقالأساليب الديداكتيكية في 
بالنخبوية من  الفلسفة تعليم اتسام لمنع الأهمية بالغة اجتماعية قضية الأمر هذا إدرالا يُعد   العكس، على

 .جهة، وكثافة برامجها من جهة أخرى، لذللا أخذ على عاتقه تدريب المتعل م على الت فكير الذ اتي 

 ثمانينيات من) حديث ديداكتيكي نها وهو. مونبلييه جامعة في( DAP" )التفلسف تعلم ديداكتيلا" در س
 التي المهارات وما يتعلموه، نأ ينبغي الذي ما) المتعلمين منظور يتبنى( الماضي القرن وتسعينيات

 وماذا درسي، محتوى أُعد   كيف) المعلم منظور العادة، جرت كما وليس، ،(للتفلسف؟ يكتسبوها أن ينبغي
 (.لهم؟ أقول

 النقاشات لتيسير جديدة منهجية على ديلسول وذلان كوناك سيلفان مع عمل الثانية، الألفية بداية منذ
 هذا في جامعية رسائل على الإشراف خلل من لنشرها، جاهدًا سعى الحين، ذللا ومنذ. الفلسفية
. NPP" الجديدة الفلسفية الممارسات" حول لليونسكو ندوة وتنظيم التدريب، براما عدد وزيادة المجال،

.وفلسفي ديمقراطي نقاش": DVDP" برناما إنشاء إلى التدريس علم في تأملتهم أدت وقد

في هذا المجال أس س عد ة ممارسات فلسفية جديدة كالفلسفة مع الأطفال، المقهى الفلسفي، السينما 
.1الفلسفية

                              
1
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 ملخص
 ،الحديث عن ديداكتيلا الفلسفة هو الحديث عن أزماتها وخطورة ما أصاب هذا الد رس من معضلتإن 

الأمر الذ ي يسيء إلى الفلسفة كإنتاج  ،تخبط بين نمطية، تبسيط واختزاليةجعلت هذه المادة المعرفية ت
تعل ق ت داخل الفصول الدراسية، وكل ما يهذه الأزمة ترتبط بمجال الممارسا. عقلني وحر  يتسم  بالكلية

والمضامين المعرفية، كل  هذا يحول دون تحقيق فعالية للد رس  رائق البيداغوجية والد يداكتيكيةبالط
في سبيل تحقيق . ن جودتهالفلسفي، الأمر الذ ي يستدعي ضرورة البحث عن مقاربة ديداكتيكية ترفع م

ل من المقاربة بالأهداف إلى  ،ذللا انشغل ميشال توزي بتطوير الد رس الفلسفي بالعمل على الت حو 
هذا الت صور قائم على تفعيل دور المتعل م في عملية التفلسف، الذ ي يهدف إلى تنمية . المقاربة بالكفاءات

ق آليات إجرائية وعدد ديداكتيكية تراعي خصوصية الكفاءات الأساسية من مفهمة، أشكلة ومحاججة، وف
 .المعرفة الفلسفية وقدرات المتعل م العقلية وخصائصه الن فسية والإجتماعية

 . ةج  محاال –شكلةالأ –مفهمةال -المقاربة بالكفاءات –الت فلسف –الفلسفة -الديداكتيلا: الكلمات المفتاحية
Abstract : 

    The talking about the didactic of philosophy is the talk about its crises and the 

seriousness of  the dilemmas that have plagued this lesson, which has made this subject of 

knowledge flounder between stereotyping, simplification and reductionism, which harms 

philosophy as a free rational production characterized  by universality. This crisis is 

related to the field of practices in the classroom, and everything related to pedagogical 

methods and cognitive contents, all of which prevent the philosophy lesson from achieving 

effectiveness, which calls for the necessity of searching for a pedagogical approach that 

raises its quality. In order to achieve this, Michel Tozzi was concerned with the 

development of the philosophical lesson by working to shift from the approach by 

objectives to the approach by competencies. This conceptualization is based on activating 

the role of learner in the authoring process, which aims to develop the basic competencies 

of conceptualization, problematisation, and argumentation, according to procedural 

mechanisms and pedagogical tools that take into account the specificity of philosophical 

knowledge, the learner’s mental abilities and his psychological and social characteristics. 

   Key words:   Didactic – philosophy – to philosopher – approach by competence – 

conceptualization – problematisation- argumentation.  


