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  :مقدمة 

لم یكن الأفراد في قدیم الزمان في حاجة إلى فهم عملیة التعلم لأنهم كانوا یتعلمون كثیرا     

بدون معوقات فكانوا یعتقدون أن الخبرة هي الوسیلة الأساسیة في تعلم كثیر  من أمور حیاتهم

      یعلمون أولادهم ، ورجال الأعمال و الحرفیون یعلمون الصناع  من أمور الحیاة، فالآباء

 نشأتهالتربیة النشء، لم تكن الحاجة ملحة في بدایة  و حتى عندما نشأت المدرسة كوسیلة

نظریات للتعلم ، لان التعلم كان یتم عن  إلى فهم عملیة التعلم ، أو الإحساس بالحاجة إلى

الطلاب بنفس الطریقة  یب التقلیدیة ، وكان المدرس یعلمطریق التلقین و غیره من الأسال

على أنها  و لكن عندما تطورت المدرسة وأصبح ینظر إلیها. التي تعلم بها منذ أن كان طالبا

 مؤسسة خاصة أنشاها المجتمع لتقویم عملیة التربیة والتعلیم،وأصبح ینظر إلى عملیة التعلیم

 د أن أصبح التعلیم إجباریا في كثیر منبشكل أكثر جدیة عن ذي قبل ،و خاصة بع

تظهر مع ذلك الكثیر من المشكلات التربویة ، أدرك المدرسون أن  المجتمعات ، وبدأت

المطلوبة،و بعد أن ظهرت الدراسات و الأبحاث  التعلم في المدرسة لیس بمستوى الكفایة

ول أمور كثیرة التساؤلات العدیدة ح المتخصصة في التربیة و علم النفس ، بدأت تظهر

عملیة التعلم ؟ ما علاقة  خاصة بعملیة التعلم و التعلیم، مثل ماذا یحدث للكائن الحي أثناء

الخارجیة مثل كمیة  العوامل الداخلیة مثل الدافعیة و الخبرات السابقة بالعلم؟ ما اثر العوامل

 نتائج بحوث و التعزیزات وغیرها على التعلم؟و بدا یتجه رجال التربیة نحو المثیرات 

و اتجاهات علم النفس فقد وجدوا فیها العون والمساعدة لحل كثیر من المشكلات   ودراسات 

فیها الإجابة على كثیر من التساؤلات و بلورة كثیر من الأفكار،و كانت كل  وجدوا كما

هذه تتضمن مجموعة من التطبیقات التربویة في الفصل  مدرسة من مدارس علم النفس

بدور الأداة أو الوسیلة في عملیة التعلم مع  بالتالي أصبحت نظریة التعلم تقوم الدراسي  و

على مدى كفایة و فعالیة  استخدام الأفكار و المبادئ و الأسس التي تقوم علیها في الحكم

  .الموقف التعلمي



  ب
 

سفة ونظرا لأهمیة التعلم في حیاة الأفراد والمجتمعات، فقد نال اهتمام العدید من الفلا      

وقد جاءت تفسیرات مختلفة لهذه العملیة؛ فبعض الاتجاهات الفلسفیة . القدم منذ والمفكرین

  القدیمة اعتبرتها ذات

منشأ فطري كما هو الحال في فلسفة أفلاطون وتلامیذه، في حین أن البعض الآخر اعتبرها 

الاستفادة من تتوقف على قدرة الفرد على التفاعل مع العوامل البیئیة و  ذات منشأ بیئي

فموضوع التعلم في الوقت الحالي من . أرسطو ومؤیدیه الخبرات كما جاء في فلسفة

بالدراسات النفسیة والاجتماعیة والتربویة،  المواضیع الحساسة التي تنال اهتمام المختصین

النفسیة والاجتماعیة والتربویة  فهو یشكل المحور الأساسي الذي ترتكز علیه النظریات

یقتصر الاهتمام  فلا.التنبؤبه وفي ضبطه وتوجیهه  ة في فهم السلوك الإنساني والمختلف

بموضوع التعلم في المجالات التربویة فحسب، بل یتعدى ذلك لیشمل كافة المجالات الأخرى 

 كالعسكریة

  .والمهنیة والسیاسیة والاجتماعیة والصناعیة والتجاریة وغیرها

موجه لطلبة السنة الوحدات التعلیمیة الاستكشافیة  من العامةات یعتبر مقیاس تعلیمیو         

فیه جملة من المعارف المرتبطة ،  تتم الرابعخلال السداسي  ،یدرس) دراسات لغویة( الثانیة

باستیعاب مختلف المفاهیم  بحقل التعلیمیة وفق تسلسل علمي بیداغوجي   یسمح للطالب 

 :منها ) البیداغوجیة(من الأهداف بغیة تحقیق  مجموعة الواردة، المعرفیة 
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  صطلح والمفھوممیمیات الالتعل : عنوانال                  01: محاضرة رقم ال

  :   تمھید 

ن التعلیمیة بعامة، وتعلیمیة اللغات بخاصة أضحت مركز استقطاب واهتمام بلا منازع إ  

في الفكر اللساني المعاصر من حیث إنها المیدان المتوخى لتطبیق الحصیلة المعرفیة للنظریة 

یة، وذلك باستثمار النتائج المحققة في مجال البحث اللساني النظري في ترقیة طرائق اللسان

  .تعلیم اللغات للناطقین بها ولغیر الناطقین، وأضحى لها دور متمیز ضمن علوم التربیة

تطوّر  قد اللغات تعلیمیة منهجیة في البحث بأهمیة الوعي أنّ  هو حقیقة الانتباه یثیر وما 

على اختلاف  الدارسین لدى الأذهان انصرفت الأخیرة، حیث السنوات في كبیر بشكل

أجل  من الجهود تكثیف إلى إلیها ینتمون التي اللسانیة المدارس توجهاتهم العلمیة وتباین

 التعلیمیة، ممّا جعلها حقل في الإجرائیة الأداءات ترقیة إلى الساعیة البیداغوجیة النظرة تطویر

جهة  النفس من جهة، وعلم من اللسانیات مباحث من فرعا لتصبح العلمیة الشرعیة تكتسب

 )التعلیمیة الإنسانیة وخاصة بعد ظهور مصطلح العلوم بین بجدارة أخرى، فاحتلت مكانتها

DIDACTIQUE) 1المعاصر الفكر اللساني في. 

 :*)DIDACTIQUE(مفهوم التعلیمیة 

سنحاول قدر الإمكان تناولها  لقد أعطیت الكثیر من التعریفات للتعلیمیة، ونحن    

  . وتلخیصها في أهم الاتجاهات بدایة من أكثرها تحدیدا في المعنى إلى أوسعها

تعنــي الدراســة العلمیــة لتنظــیم وضــعیات التعلــیم التــي یعیشــها ) التعلیمیــة(ففــي عجــم علــوم التربیــة 

م بـــالمنهج ، بحیـــث تتطلـــب الالتـــزا1...المتربـــي لبلـــوغ هـــدف عقلـــي أو وجـــداني أو حســـي حركـــي

  . في العملیة التعلیمیة) التلمیذ(العلمي، والتركیز على دور المتعلم 

                                                           
 .130ص ســـــــنة2000 ,الجزائر ,الجامعية  المطبوعات ديوان ,،)اللغات تعليمية حقل (طبيقيةالت اللسانيات في دراسات ،أحمدحساني -  1
، وهو جديد بالنظر إلى  17اصطلاح قديم جديد ، قديم حيث استخدم في الأدبيات التربوية منذ بداية القرن ) Didactique(كلمة تعليمية *

مة تعليمية في اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم ، وهذه الأخيرة مشتقة من علّم أي وضع كل  ;الدلالات التي ما انفك يكتسبها حتى وقتنا الراهن  

 اشتقت من الأصل اليونانيصفة ) Didactique(أما في اللغة الفرنسية فإن كلمة ،علامة أو سمة من السمات للدلالة على الشيء دون إحضاره

)Didaktikos(. 
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طریقة التي  تتخذ في تدریس مادة بالتعني  V. De Landshereدو لاندشیر الباحث  وعند

  .2معینة، أو مجموعة مواد متقاربة

ـــة، والمتماســـكة مـــع"  Moore"أمـــا مـــور   بعضـــها  فیعتبرهـــا مجموعـــة مـــن العلاقـــات التدریجی

  : البعض كل منهما یكمل الأخر، ویمكن تصنیفها في الخطوات التالیة

 ).أ( ، ویرمز له بالحرفالهدف المرغوب فیه .1

هــي أفضــل وســیلة لبلــوغ وتحقیــق ) ب(فــي بعــض المواقــف تحــت ظــروف معینــة فــإن  .2

 ). أ(الهدف 

دراســتها  مــن خــلال هــذه التعــاریف الســابقة یتبــین للقــارئ أن التعلیمیــة ارتبطــت فــي میــدان

بعلـــــــم الـــــــنفس ونظریـــــــة التعلـــــــیم ،والسوســـــــیولوجیا، علـــــــى أســـــــاس أنهـــــــا علـــــــم مســـــــاعدٌ وامتـــــــداد 

  . 3للبیداغوجیا

وما یجدر الإشارة إلیه أن هذه النظریة قد تطورت من أجل بناء مفهومها الخـاص بفضـل 

میــة البحــوث اللســانیة التطبیقیــة مجــال حقــل تعلیمیــة اللغــات، حیــث میــزت بــین نــوعین مــن التعلی

اللغــة والطرائــق والعوامــل : تعلیمیــة تحلیلیــة والتــي تهــتم بثلاثــة حقــول فــي تحلیلاتهــا اللســانیة هــي

المساعدة في التعلم، مسـتندة فـي ذلـك علـى طرائـق التـدریس والأدوات والإجـراءات البیداغوجیـة، 

منـاهج أما النوع الثاني فتعلیمیة عملیة، وتنطلق مـن وضـعیات فعلیـة مـن أجـل إیجـاد طرائـق أو 

  .4لحل المشكلات والخروج منها

                                                                                                                                                                                        
 . 69ص،1994الجزائر ،  ،1ط ،)المصطلحات البيداغوجية  و الديداكتيك(معجم علوم التربية عبد اللطيف الفاربي وآخرون،  -  1

  .15، ص2003التدريس بواسطة الكفاءات، تيزي وزو، الجزائر، . مزيان الحاج أحمد قاسم -  2

3 Jean-François halte – la didactique du français- presse universitaires de France , 2eme- 

édition -1993 p 35.    

  التي أصلها لاتيني ،وهي تعني في أصل وضعها عند اليونان فن تربية الأطفال ، أما معناها في اصطلاح اليوم فهو التقنية التعليمية التربوية : بيداغوجيا

  .وانب الفردية و الاجتماعية للمتعلم توضع لتربية الأطفال وتوجيههم ، فهي �تم من هذه الناحية بأهداف التربية وقيمها المتعلقة بالج

 . 70- 69،  ص)المصطلحات البيداغوجية و الديداكتيك(عبد اللطيف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربية  -  4
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ــیم مهمتهــا  ممــا ســمح بمــیلاد وظهــور مجموعــة مــن نظریــات تطبیقیــة معیاریــة حــول التعل

البحث والتفسیر في التفاعل القائم بـین توجیـه المـدرس وعمـل التلمیـذ وكیفیـة تطبیقهـا فـي الحقـل 

  . 1التعلیمي

ظام من الأحكام، ترتبط مباشرة ینظر إلى التعلیمیات العامة على أنها ن ،من هنا أصبح

م والتعلیم، ضمن علاقة تفاعلیة منطقیة غیر متناقضة بین بالظواهر المتعلقة بعملیة التعلّ 

  .نشاطات كل طرف

  أشهر مصطلحات مصطلحات هذا العلم

                                                                        

 

 Didactique - تعلیمیة  -دیداكتیك-تدریسیة   -علم التعلیم -علم التدریس –مات تعلی  

  : تمتاز التعلیمیة بجملة من الخصائص نذكر منها :خصائص التعلیمیة

  2.من منطق التعلیم على منطق التعلم الانتقالالتعلیمیة هي 

  التصورات المتعلمین وقدراتهم الذاتیة لتعبئتها وتجنیدها في  الاعتبارالأخذ بعین

 .اكتساب وتعلم مفاهیم جدیدة

 خطیة، بل هو إعادة بناء  التعلم لیس عملیة تكدیس المعارف والمعلومات بطریقة تراكمیة

 . للمعارف السابقة، واكتشاف المعارف الجدیدة بطریقة أكثر تكیف مع الوضعیات الجدیدة

  یب تشخیص أخطاء المتعلمین والصعوبات التعلمیة قصد استغلالها في عملیة التصو

 .أو التعدیل لتحقیق أفضل النتائج التعلیمیة

  التعلیمیة تجعل المتعلم محورا للعملیة التربویة، والمعلم شریكًا في اتخاذ القرار وبین

 .ولا یعرض حلوله المتعلمین فلا یستبد بأرائه

                                                           

 . 514التدريس بواسطة الكفاءات، ص. مزيان الحاج أحمد قاسم -  1

 .32ص.2002،لبنان ، أ مل الأحمر، التعليم الذاتي في عصر المعلومات، مؤسسة الرسالة  -2
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 بینه  التعلیمیة تجعل المتعلم محورا للعملیة التربویة، والمعلم شریكا في اتخاذ القرار

 1.المتعلمین فلا یستبد بأرائه ولا یفرض حلوله نوبی

 التعلیمیة تعمل على تطویر قدرات المتعلم في التحلیل والتفكیر والإبداع. 

 تعطي مكانة بارزة للتقویم التكویني للتأكد من فعالیة النشاط التعلیمي

 :مراحل بثلاث العامة التعلیمیة موضوع مر :العامة التعلیمیة موضوع/1

 .التعلیمي النشاط التعلیمیة على مجال في الاهتمام انصب العشرین القرن من یناتالست في -

 .التعلمي النشاط إلى الاهتمام ذلك تحول والثمانینات السبعینیات في -

 .التعلیمي والتعلمي النشاط بین القائم التفاعل إلى الاهتمام انتقل التسعینات في -

 :ثلاثة هي معارف بین التفاعلیة الظواهر دراسة هو العامة التعلیمیة موضوع أن یتضح ومنه

 .العلمیة المعرفة -

 .للتدریس الموضوعة المعرفة -

  .المتعلمة المعرفة -

 :المواد بتعلیمیة العامة التعلیمیة علاقة/2

إلیهـا  تسـتند التـي العامـة والمبـادئ وأهـدافها التعلیمیـة العملیـة بجـوهر العامـة التعلیمیـة تهـتم

 العملیـة تنظـیم صـیغ تعلیمیـة، وسـائل التـدریس، طرائـق منـاهج، " لكـل كونـةالم والعناصـر

 العناصـر ووظائفهـا تلـك فـي تـتحكم التـي العامـة القـوانین ثمـة ومن. " التقویم أسالیب التعلیمیة،

 المـواد تمثـل تعلیمیـة حـین فـي التعلیمیـة للعملیـة النظـري الجانـب تمثـل بـذلك وهـي التعلیمیـة

  .المادة خصوصیة مراعاة مع القوانین، كلتل التطبیقي الجانب

تهتم بما یخص تدریس مادة من مواد التكوین أو  :المواد تعلیمیةالخاصة أو  تعلیمیةأما ال 

 2.ة بهاالدراسة، من حیث الطرائق والوسائل والأسالیب الخاص

                                                           

 .22، ص1990،المغرب ، 2محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية،دار النجاح الجديدة،ط -1

 .48،ص2003وزو، الجزائر،  التدريس بواسطة الكفاءات، تيزي. مزيان الحاج أحمد قاسم-  2

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%88%D8%A7%D8%AF&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2010-04-07&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%88%D8%A7%D8%AF&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2010-04-07&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%88%D8%A7%D8%AF&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2010-04-07&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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لكــن هنــاك تــداخل وتمــازج بــین الاختصاصــین، بــل لابــد مــن تضــافر جهــود كــل الاختصاصــات 

إن التأمــل فــي أي مــادة دراســیة، تجرنــا إلــى اعتبــارات نظریــة . فــي علــوم التربیــة بــدون اســتثناء

ـــوع ـــة، ســـیكولوجیة، سیكوســـو: شـــدیدة التن كمـــا . ســـیولوجیة، سوســـیولوجیة، فلســـفیة وغیرهـــا علمی

فــي الوقــت ذاتــه، العنایــة بــبعض الجزئیــات والتقنیــات الخاصــة، وبعــض العملیــات  تفــرض علینــا

فـلا بـد  .والوسائل التي یجب التفكیر فیها أولا عند تحضیر الدروس، ثم عند ممارستها بعـد ذلـك

فعلینــــا . مــــن تجــــاوز الانفصــــال والقطیعــــة بــــین النظریــــات العامــــة والأســــالیب العملیــــة التطبیقیــــة

ــــى أفضــــل الطــــرق العملیــــة فحســــب، بــــل نحــــاول أن نتبــــین كمدرســــین، ألا نحــــاو  ل الوصــــول إل

بوضـــوح، مـــا بـــین النتـــائج التـــي نتوصـــل إلیهـــا عنـــد ممارســـة الفصـــل الدراســـي، وبـــین النظریـــات 

 . العامة من علاقة جدلیة
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  البیداغوجیا و التعلیمیة :  عنوان ال                           02: محاضرة رقم ال

  

  :ھیدتم

 

ترتكز العملیة التعلیمیة التعلمیة على جملة من المصطلحات التي تتحكم في فعالیتها     

البیداغوجیا، والتعلیمیة كحقلین معرفیین علمیین؛ : ونجاحها، ومن بین هذه المصطلحات نجد

یؤسسان مبادئ العملیة التعلیمة ویحددان مسارها الصحیح، إلا أنهما من بین المصطلحات 

كة والصعبة؛ إذ تكمن هذه الصعوبة في مستوى المفهوم ، فیصعب التفریق بینها بشكل الشائ

علمي دقیق نظرا لتداخل هذین المفهومین في كثیر من الدراسات العلمیة والمعاجم والقوامیس 

التربویة وعلیه یتعذر تبیان الحدود الفارقة بینها، ومن ثم یشكلان تحدیا صعبا لممتهن التعلیم 

ة وكما هو معروف فإن المصطلحات مفاتیح العلوم وفهم المفاهیم مع إدراكها یمكن من والتربی

تذلیل صعوبات تطبیقها في المیدان أو الواقع التعلیمي، فالعملیة التعلیمیة التعلمیة عملیة 

تواصلیة بین المعلم والمتعلم ،إذ تحكم هذه العلاقة جملة من المصطلحات التي تمكن المعلم 

المعرفة إلى المتعلم ومن ثم اكتسابه للمعلومات والمهارات، ومن ناحیة ثانیة فإن من إیصال 

العملیة التعلیمیة التعلمیة عملیة تفاعلیة بین المعلم والمتعلم وذلك من خلال الطریقة التعلیمیة 

 .التي تؤدي إلى تحقیق الأهداف التعلیمیة المسطرة في المنهاج التربوي

صطلحاً ما، فإنه ینعكس مباشرة على الممارسة التربویة والتعلیمة، إن الإبهام حین یكتسي م

فیجد ممتهن التعلیم نفسه أمام معضلة یحاول فكها، فهو ملزم بأن یحیط بجمیع مصطلحات 

عمله كمدرس وتربوي لیتجنب الخلط بین المفاهیم، والبیداغوجیا والتعلیمیة من بین 

  .بة الفرق بینها ندرج مجموعة من التعاریف لهماالمصطلحات التي یتم الخلط بینهما، ولمقار 

  :مفهوم البیداغوجیا 

) Péda(مصطلح یوناني یتركب من كلمتین ) Pedagogie(مصطلح البیداغوجیا      

وأدخل هذا المصطلح إلى العربیة عن . وتعني القیادة والتوجیه) Ogogie(وتعني الطفل و 

جود مقابل لفظي له في العربیة، والمفهوم طریق الترجمة بحیث عرب بأحرف عربیة لعدم و 

اللغوي للبیداغوجیا في الفلسفات الیونانیة القدیمة كان یعني تربیة الطفل وتأدیبه، ولقد عرف 
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) Pédagogue) (البیداغوجي(مصطلح البیداغوجیا تغیرات دلالیة إذ كان یدل على المربي 

وعلیه لم یكن البیداغوجي معلما بل وهو الشخص المكلف بمرافقة الطفل إلى حلقات التعلیم، 

  .مربیا؛ لأن التربیة قدیما كانت تمارس خارج حجرة التدریس بینما التعلیم یتم بداخلها

ولأسباب أو لأخرى تحول مدلول البیداغوجیا من المربي إلى المعلم الذي یعمل على نقل 

تحولت البیداغوجیا من المعرفة إلى المتعلم دون البحث في غایات التربیة وأهدافها، وهكذا 

معناها الأصلي المرتبط بإشباع القیم التربویة إلى منهجیة في تقدیم المعرفة وارتبطت بذلك 

ولقد ورد عدد لا  1،... بفن التدریس وانصب الاهتمام على اقتراح الطرائق المختلفة للتعلیم

فن التدریس " یحصى من التعاریف الاصطلاحیة للبیداغوجیا فمنهم من یعرفها على أنها 

ومهنته وإنها ترمز إلى كیفیة قیام الأستاذ بالتعلیم، والمنهجیة التي یستخدمه باعتباره أستاذا، 

الأنشطة جملةالبیداغوجبا هي : " ... ویعرفها أحمد أوزي بقوله . وأسلوب التدریس الذي یختاره

  .التعلیمیة التعلمیة التي تتم ممارستها من قبل المعلمین والمتعلمین

في ضوء ما سبق ذكره نلاحظ أنه بالرغم من التحول الدلالي لمصطلح البیداغوجیا إلا       

أنه ظل یدور حول العلاقة التي تربط المعلم بالمتعلم أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة، فالمعلم 

. یةینقل المعرفة للمتعلم من خلال المحتویات المعرفیة بواسطة الوسائل والطرائق البیداغوج

وعلیه فإن البیداغوجیا نمط من التفكیر والفهم لوقائع أو ظواهر التعلیم دون الاهتمام بالمحتوى 

المعرفي أو المادة التعلیمیة تهتم بالجانب النظري للتربیة، وذلك بجمع الحقائق المعرفیة حول 

هتم بالناحیة المناهج والتقنیات والظواهر التربویة مؤسسة بذلك البعد النظري للتربیة، كما ت

فالممارسة البیداغوجیة في . التطبیقیة للتربیة والتعلیم وذلك باقتراح تقنیات وطرق للعمل التربوي

المدرسة التربویة القدیمة ركزت بشكل كبیر على دور المعلم في نقل المعارف إلى المتعلم، 

لتي یعتمدها المعلم وبذلك یكون المجال التطبیقي للبیداغوجیا مرتكزا على الطرائق والوسائل ا

أثناء إلقائه الدرس، ویكون المتعلم ضمن هذه الممارسة مجرد وعاء یمكن ملؤه، وتقوم عملیة 

والتي " بینما المدرسة التربویة الحدیثة. تقویم مكتسباته من خلال استظهار ما تم تقدیمه له

                                                           

 .30ص، 01،2014ط، التوزيع، الجزائرو سور للنشر الجرجع في التعليمية، عبد القادر لوسي، الم -  1
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تغییرا أساسیا في  اعتبرت نقیضا صارخا للتربیة التقلیدیة التسلطیة والتي استطاعت أن تحدث

النمط والسلوك التربویین، متطلعة نحو مستقبل تربوي رائد یبنى على الفرد باعتباره المحور 

إیراسموس جان جاك روسو، وباستالوتزي جون : (فیها، واستوحیت أفكارها من رواد كبار أمثال

متعلم  -) معلم(أعادت صیاغة أدوار عناصر العملیة التعلیمیة  1..."دیوي، وإدوارد كلابارید

، بحیث أعطت للمتعلم الأولویة ویعود هذا التمحور حول المتعلم في العملیة التعلیمیة )معرفة

إلى التطور الذي وصلت إلیه البحوث النفسیة، فبعدما كانت المدرسة القدیمة تنظر للمتعلم 

معطیات على أنه صفحة بیضاء یمكن أن نخط علیها ما نشاء، أتت المدرسة الحدیثة في ظل 

البحث النفسي تفند هذا الطرح، وتقول بأن للطفل قدرات عقلیة وجسمیة ووجدانیة تمكنه من 

التعلم واكتساب المعرفة بطریقة انتقائیة وبهذا المنظور أصبحت الممارسة البیداغوجیة مرتبطة 

  .وجیهویقتصر دور المعلم على الإرشاد والت. ارتباطا وثیقا بتفاعل ونشاط المتعلم داخل الصف

وبمرور الوقت تحول البیداغوجي لأسباب عدة من المربي بالمفهوم الواسع إلى المعلم ناقل    

نمط المواطن الذي یسعى إلى تكوینه وبذلك تحولت البیداغوجیا من  المعرفة دون التساؤل عن

بما  منهجیة في تقدیم المعرفة وارتبط ذلك معناها الأصلي المرتبط بإشباع القیم التربویة إلى

وظهرت  یعرف بفن التدریس وانصب الاهتمام على اقتراح الطرائق المختلفة للتعلیم

ولم تتمكن البیداغوجیا من بناء " منتسوري"و" هربرت" یداغوجیات كثیرة عرفت بأصحابب

  .لتحلیل وضعیات التدریس أو القسم فخلت بذلك من البعد العلمي نظریة موحدة

   :ویمكن تصنیف البیداغوجیا إلى

وهي تنطبق على كل ماله ارتباط بالعلاقة بین مدرس وتلمیذ بغرض تعلیم  :عامة ابیداغوجی

  .أو تربیة الطفل

                                                           

مارس 01العدد ،02لد ،مج،جامعة جيجل، وا�تمع  الإنسانم دراسات في علو مجلة عبر التاريخ الإنساني،  هتطوراتبوي و ،الفكر التًبر نمغاام بتسا - 1

 .240،ص 2019
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  1.وهي تصف طریقة التعلم حسب المادة المعلمة أو المدرسة :خاصة ابیداغوجی

نظریات : وتعتبر البیداغوجیا نظریة تطبیقیة للتربیة تستعیر مفاهیمها الأساسیة من علم النفس

علم : التكویني ،القیاس، التقویم وعلم النفس الاجتماعي، وعلم الاجتماع لتعلم، علم النفسا

بیداغوجیا " ولهذا یمكن أن تمیز في لفظ . والثقافة الاجتماع التربوي ، والانثروبولوجیة التربویة

  : بین استعمالین یتكاملان فیما بینهما بشكر كبیر" 

الفلسفي والسیكولوجي، في غایات وتوجهات الأفعال أنها حقل معرفي قوامه التفكیر  -

  والأنشطة المطلوبة

  .ممارستها في وضعیة التربیة والتعلیم، على الطفل والراشد

  أنها نشاط عملي یتكون من مجموع الممارسات والأفعال التي ینجزها كل من المدرس _

  .والمتعلمین داخل الفصل

  : التدریس فن ممفهو 

ظرتهم للتدریس ، فمنهم من اعتبره فنا یقوم المعلم خلاله بصقل انقسم الباحثون في ن

عادات جدیدة لدیهم، ومنهم من اعتبره علما تطبیقیا یقوم حسب  شخصیات التلامیذ وتطویر

فهو . ومنهم من یعتبره علم وفن في آن واحد ة،انین ونظریات نفسیة وتربویة مححدوقو  مبادئ

 الإبتكاریة والجمالیة في التفكیر واللغة فن لأن المدرس یظهر من خلاله قدراته

وهو علم تطبیقي یستند إلى عدد من العلوم الإنسانیة والطبیعیة وما تقدمه  . 2والحركة والتعامل

  3 .وتطبیقیة من تضمینات نظریة

  وعموما یتمثل الفن في التدریس في اختیار الطریقة أو الطرائق المناسبة للمادة الدراسیة في 

                                                           
 ظل التحديات الراهنة، كلية العلوم الإنسانيةجابر نصر الدين، دروس في علم النفس البيداغوجي، منشورات مخبر المسألـة التربوية في الجزائر في  -  1

 .13والاجتماعيـــة، جامعة بسكرة،ص 

 ،الجزائر الاجتماعي و التربوي، باتـنة الإصلاحجمعية ،بن بريكة عبد الرحمان، تصنيف طرائق التدريس، قراءات في طرائــق التدريس ، كتاب الرواسي  -  2

 16ص،1994،

الدار السعودية للنشر 13حظة التدريس مناهجها و استعمالاتـــها في تحسين التربية المدرسية، سلسلة التربية الحديثة ،حمدان محمد زياد، أدوات ملا -  3

 .27ص،1984،والتوزيع
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ومن الأمور الواجبة في التدریس الصحیح . یتلاءم وطبیعة المتعلم لمنشود بماضوء الهدف ا

وجهتین متكاملتین وغایتهما واحدة في  أن تسیر المعرفة والفن جنبا إلى جنب بحیث یصبحان

  .تربیة المتعلم

ففي ضوء النظرة الفنیة للتدریس یمكننا القول أننا نحتاج إلى مناخ دراسي من نوع خاص لا 

هو مناخ یحتوي على تقنیات . یسود المدرجات الدراسیة المعروفة بتاتا المناخ الذيیشبه 

مختلفة من الارتخاءات السلبیة أسالیب  بیداغوجیة عدیدة منها أن یستعمل المدرس 

  . والایجابیة، التركیزات، التأمل الذاتي، التعابیر الجسدیة الحرة

  :التربیة معلو  ممفهو 

في دلالاتها اللغویة، الحفظ والعنایة والرعایة والتنشئة والإصلاح  Education تعني التربیة    

وأكثر من هذا فالتربیة لها تاریخ .وتأدیبه وتأطیره وتكوینه وتربیته  والتنمیة وتهذیب الطفل

الكبار، ونقلوها للصغار، وهي بالتالي  عبارة عن تراكمات من الخبرات، حملها" طویل ، فهي 

 لجماعة ، ورضیت بها أسلوبا لحیاتها ، وتفاعلها مع بعضهاسلوكات رضي عنها ا

البعض، ومع ذلك فهي لیست حكرا على أحد، ولا هي مهمة إنسان دون آخر، فقد یقوم بها 

الأب، والأم، والمعلم، والسائق،والبائع، أو أي مخلوق قد تأهل لذلك، فعرف قیم مجتمعه، 

یتضح، مما تقدم، أن العملیة التربویة .ض بها ونظمه، وتقالیده، كما عرف ما یصلح أمته وینه

 عملیة هامة لبني البشریة ، وأهمیتها تكمن في كونها الطریق المنظم لنقل التراث، واستمرار

إن جذور التربیة قدیمة، عتیقة، وفروعها مستحدثة، متجددة، وثمارها مستمرة، .بقائه لكل الأمم 

، وفروعها الخضراء الندیة الأرضها في أعماق شجرة باسقة الطول، جذور  طیبة، وهي بالتالي

  1."العطرة، صاعدة دائمة في أعالي السماء

علاقة وثیقة بالمدرس والمتعلم، بل  فالتربیةالدیدكتیكیة،  أما فیما یخص الأسس البیداغوجیة و

  .والمحیط الخارجي الذي یؤثر في المدرسة والأسرة رةتنفتح على الإدا

  

                                                           
 32.ص 1996  ،2بيروت، لبنان، ط ،دار الجيل  براهيم ناصر، علم الإجتماع التربوي ،إ -  1
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ة من الطرائق والتصرفات والخبرات والتجارب التي تهدف إلى تنشئة وقد تعني التربیة مجموع

  التعلمیة والتثقیفیة السلوكیة و المتعلم في مختلف جوانبه

  :التربیة موعلو  بالبیداغوجیا الدیداكتیك طترب يالت العلاقة

 منذ ظهور علوم التربیة، والبحث متواصل من أجل عقلنة وترشید العملیة التعلیمة التعلمیة،

استثمار معطیات فلسفة التربیة في تحدید قیمتها وإمكاناتها وحدودها، كما ثم  ولأجل ذلك تم

تحدید أسالیب التعامل مع المتعلم، ورصد الظواهر  استثمار معطیات سیكولوجیا التربیة في

المتعلمین والمدرس، وضبط  السیكولوجیة السائدة داخل الفصل، ووعي بطبیعة العلاقة بین

 یاسین مناخ الفصل؛ لیكون أرضیة ملائمة، وأیًضا استثمار معطیات سوسیولوجعوامل تح

كم في العملیة التعلیمیة  ومختلف  یةمالتعلالتربیة لإدراك ووعي البعد الاجتماعي الذي یتحَّ

   .التأثیرات التي یحدثها فیها

زاًما على كل هذه الاستثمارات وغیرها انعكست على العمل التعلیمي داخل الفصل، فصار ل  

الدارسین والممارسین لعملیة التعلُّم أن یستحضروا عددا من المفاهیم والتصُّورات التي تستند 

  إلیها الممارسة التعلیمیة في ضوء الدیداكتیك

  ؟ّ ةالتربی موعلو  ابالبیداغوجی كالدیداكتی طترب التي ةالعلاق يهافم

ستند إلى مجموعة من النظریات هناك من یمیز بین البیداغوجیا والدیداكتیك، فالأولى ت

المفاهیم إلى المتعلمین ومساعدتهم على اكتساب المعارف، أما الدیداكتیك  والمبادئ وتهتم بنقل

جوانب العملیة التعلیمیة لتجدید التعلیم والتعُّلم  فهي فرع من فروع علوم التربیة تستهدف

م بالتخطیط لأهداف التربیة ومراقبتها  مراعاتها الطرق  وتعدیلها معوتطویره، كما تهت ُّ

  .والوسائل التي تسمح ببلوغ هذه الأهداف

ویبدو أن هذا التنظیم لیس بالعملیة السهلة؛ فهو یتطلب الاستنجاد بمصادر معرفیة مساعدة؛ 

لمعرفة نفسیة المتعلم وحاجاته، والبیداغوجیا الملائمة للتعامل، معه، وینبغي أن  كالسیكولوجیة

إلى تحقیق أهداف تراعي شمولیة السلوك  التعلمیةالتعلیمیة  لمنهجي للعملیةیقود هذا التنظیم ا

لى على مستوى المعارف العقلیة التي یكتسبها المتعلم، وكذا  الإنساني أي نتائج التعُّلم، وتتجَّ

  .على مستوى المواقف الوجدانیة والمهارات الحسیة الحركیة 
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ل الراشدة على تلك التي لم تنضج بعد للحیاة أما التربیة فهي النشاط الذي تمارسه الأجیا

هو إحداث عدد معین من الحالات الجسمیة والعقلیة والأخلاقیة لدى  الاجتماعیة، وموضوعها

  .الموجه لهیعتبران  الطفل یتطلبها منه المجتمع والمحیط اللذان

لب جملًة من نستشُّف أن الدیداكتیك هي الدراسة العلمیة لتنظیم وضعیات التعلم التي تتطَّ 

بالأساس الالتزام بالمنهج العلمي في وضع الفرضیات وصیاغتها، والتأُكد منها  الشروط الدقیقة

تنصب الدراسات الدیداكتیكیة على ما عن طریق الاختبار والتجریب، كوسلامتها من صحتها 

 تبسیط الوضعیة العلمیة التي یلعب فیها المتعلم الدور الأساسي، بمعنى أن دور المدرس هو

الوسائل لتعُّلمه، وتحضیر  والمناسبة  ، وتحدید الطریقة الملائمةالمتعلمتسهیل تعُلم و 

  .الإیضاحیة 

إن العلاقة بین البیداغوجیا والدیداكتیك وعلوم التربیة هي علاقة تكاملیة،  ،وعلیه یمكن القول

فالدیداكتیك .تعلمیة ال یتم فیها استثمارمجموعة من المعطیات التي تروم خدمة العملیة التعلیمیة

وعلوم LEFAIREالبیداغوجیا التي تركز على الفعل  یتواجد بین مفترق الطرق بینفي الحقیقة 

  .التربیة التي تركز على المعرفة الخالصة

  :مفهوم التعلیمیة

       عرفت بدایات القرن السابع عشر استخدام لفظة التعلیمیة كمصطلح في المجال التربوي      

والتي  )Didactitios(في اللغة الفرنسیة صفة اشتقت من الأصل الإغریقي  )Didactique(و 

تعني  )Didaskien(تعني أتعلم  )Didasko(تعني فلنتعلم؛ أي یعلم بعضنا البعض، وكلمة 

 .التعلیم وقد استخدمت بمعنى فن التعلیم

لـم أي وضـع علامـة أو مصـدر لكلمـة تعلـیم المشـتقة مـن علـم ع التعلیمیة فـي اللغـة العربیـة هـي

ولهذا المصطلح عدة تقابلات في اللغـة العربیـة وذلـك راجـع . سمة من السمات لتدل على شيء

إلــى الترجمــة، وظــاهرة التــرادف فــي اللغــة العربیــة وهــي متفاوتــة فــي الاســتعمال بــین البـــاحثین، 

، بینمــا بــأحرف عربیــة تجنبــا للــبس فــي مفهــوم المصــطلح )دیــداكتیك (فمــنهم مــن یســتعمل لفظــة 

، ومــــنهم مــــن یســــتعمل لفــــظ )علــــم التــــدریس(أو ) علــــم التعلــــیم(یفضــــل آخــــرون اســــتعمال عبــــارة 

للدلالـة علـى المصـطلح  )التعلیمیة ( ةمن الباحثین یستعملون لفظ الأغلبیة ، إلا أن )التدریسیة(

  .DIDACTIQUE الأجنبي
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ة موضوعها الترتیب بین مادة تربوی: من الناحیة الاصطلاحیة تعرف التعلیمة على أنها     

وموضوعها الأساسي هو دراسة شروط إعداد الوضعیات أو  عناصر الوضعیة البیداغوجیة

لتنظیم وضعیات التعلم التي  الدراسة العلمیة"أو هي .. المشكلات المقترحة على التلامیذ

تربویة مادة  فالتعلیمیة هي... یعیشها المتربّي، لبلوغ هدف عقلي أو وجداني أو حسّي حركي

موضوعها الأساس هو دراسة شروط إعداد الوضعیات أو المشكلات المقترحة على التلامیذ 

  1. قصد تیسیر تعلّمهم

: من الباحثین من یعرفها على أساس تقنیات وطرائق التدریس وعلیه فإن التعلیمیة هي   

ضع لها التلمیذ قصد الدّراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته ولأشكال مواقف التعلیم، التي یخ"

بینما . بلوغ الأهداف المنشودة سواء على المستوى العقلي أو الانفعالي أو الحسي أو الحركي

علم لساني موضوعه : تقویمي للمنظومة التربویة فیقولون " علم"یعرفها آخرون على أنها 

اف العامة إعداد وتجریب وتقویم وتصحیح الاستراتجیات البیداغوجیة التي تتیح بلوغ الأهد

  . والنوعیة للأنظمة التربویة

بالرغم من صعوبة الخروج بتعریف موحد وشامل لكل من البیداغوجیا والتعلیمیة إلا أن      

هناك من یحاول التمییز بینهما للوقوف على حدود كل واحدة والتقلیل من الخلط بینهما ، 

یة الاتصال البیداغوجي بین المعلم فالبیداغوجیا تهتم بالوضعیات التربویة التي تتم فیها عمل

            . والمتعلم والعمل على نقل المعرفة إلى المتعلم بهدف تمكینه من اكتساب المعارف والمهارات

بینما التعلیمیة تسعى إلى تجدید عملیة التعلیم والتعلم بالتخطیط للأهداف التعلیمیة والتربویة 

لعلمیة لوسائل وطرق التعلیم التي تؤدي إلى بلوغ خلال الدراسة ا ومراقبتها وتعدیلها من

  .الأهداف التربویة

أما في الجانب التطبیقي لهذا المصطلح فلقد اعتبره بعض اللغویین من بینهم قلیسون       

R.Galisson وكوست W.Cosst  أن المصطلح من أكثر المصطلحات التي یشوبها

من خلال استعماله من طرف بعض الدول الغموض والتباین في فهمه، ویظهر هذا التباین 

                                                           

 .69ص ،2004، الجزائر ،ةار هوملم في الكفايات ، دعابراهيم قاسي،دليل الم -  1
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یستعمل مرادفا لعلم النفس التربوي وعلم اللغة النفسي، وفي بلجیكا  ففي إیطالیا وسویسرا

ادف للبیداغوجیا، بینما فرنسا و كندا یجعلانه مرادفا للسانیات التطبیقیة ر یوظف في لغتها كم

  1.من جهة و لمنهجیة التعلیم اللغوي من جهة أخرى

 :والبیداغوجیا التعلیمیة بین الاختلاف أوجهخلاصة 

  البیداغوجیا  التعلیمیة

  المعرفة لتوصیل المنهجي بالجانب تهتم -

  عملیتي التعلیم في خصوصیتها مراعات مع

 التعلم و

منطق  من انطلاقا التعلم منطق تتناول -

 المعرفة

للمعرفة اكتساب المتعلم شروط على التركیز یتم-

التعلیمیة منظور العلاقة من لتعلیميا بالعقد تهتم-

  . )المتعلم /المعلم / المعرفة تفاعل(

  زاویة والتعلم من التعلیم وضعیات بدراسة تهتم لا -

 وبأبعاد للتعلم بالبعد المعرفي المحتوى، خصوصیة

 اجتماعیة نفسیة أخرى

)متعلم / معلم(القسم  منطق من التعلم منطق تتناول-

وتنفیذ الاختیارات المهنیة لممارسةا على التركیز یتم -

.المختلفة أبعاده في بقیادة القسم تسمح التي التعلیمیة

القسم التفاعل داخل منظور من لتربویةا بالعلاقة تهتم -

 .)متعلم / معلم(

  

 

 

  

  

  

  

 

 

 

                                                           

 .87.ص،20العدد ،13ر، ا�لد ،ثلة الأمجدراسة استطلاعية، )معوقات اكتسا�ا و اقع تعلينها و مواد اللغة العربية (العربية  ،الصوتياتيمنصور  أمير -  1
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 التعلیم والتعلم:   عنوان ال                              03: محاضرة رقم ال

  :تمهید

التعلیم والتعلّم محورا أساسا في التفكیر الإنساني، ومصدرا رئیسا لاكتساب المعارف یُعدّ       

 .والخبرات، وهو مؤشر حقیقي یدلّ على ما آلت إلیه الأمم والحضارات من تطوّر وازدهار

وكما هو معروف حدیثا فقد حظي هذا المجال بعنایة ودراسة علماء النفس والتربیة، إضافة 

، باعتبار أنّ اللغة هي وعاء 1اللسانیات، لا سیّما ما یخص مجال تعلیمیة اللغاتإلى علماء 

  . أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم: الفكر وحامله، وهي كما عرفها ابن جني

  :فما هي أهم تعریفات التعلیم والتعلّم لدى أهل الاختصاص

  : ) enseignement(التعلیم 

فعملیـة  لى الأهداف المسطرة مسبقا، وعلى هذا الأسـاسیهدف الفرد من التعلم الوصول إ

التعلــیم مــاهي إلا عمــل تحفیــزي یهــدف إثــارة قــوى المــتعلم العقلیــة ونشــاطه الــذاتي بالإضــافة إلــي 

تــوفیر الأجــواء والإمكانیــات الملائمــة التــي تســاعد المــتعلم علــى القیــام بتغییــر فــي ســلوكه النــاتج 

  .ا یؤكد على حصول التعلیمعن المثیرات الداخلیة والخارجیة مم

إن مفــاهیم وتعــاریف التعلــیم واســعة ومتعــددة ،والخــوض فــي تفصــیلاتها والاختلافــات فیمــا 

ـــ ـــي نحتـــاج إلیهـــا ،ویستحســـن أن بینهـــا أمـــر صـــعب، بـــل ویعّ رض لضـــیاع المعـــالم الرئیســـیة الت

  .                     نتعرض لبعضها دون الأخر، والأخذ بأهم التعاریف الواردة

: فــي معجــم المصــطلحات التربویــة المعرفیــة enseignementبدایــة ورد مصــطلح التعلــیم ف

. 2...علــى أنــه الجهــد الــذي یخططــه المعلــم وینفــذه فــي شــكل تفاعــل مباشــر بینــه وبــین التلامیــذ

 .3والمتمثل أساسا في القدرة أو الاستطاعة على تأدیة عمل وتطبیق قاعدة مثلا

                                                           

ماذا :تحول مجال اهتمامها إلى الإجابة عن السؤال  تعليمية اللغات كانت عبارة عن حلقة وصل بين اللسانيات العامة ومنهجية تعليم اللغات ،حيث  -1

مدارك المتعلمين في  نعلم من اللغة ؟ بينما ينحصر مجال اهتمام المنهجية في دراسة مختلف الطرق والوسائل لانتقاء ما يتلائم والمادة المعلمة بإيصالها إلى

 .أحسن الظروف وبأقل قدر من التشويش 

 . 71، ص1996القاهرة ، عالم الكتب،  لحمل،معجم المصطلحات التربوية والمعرفية في المناهج وطرق التدريس،أحمد حسين اللقاني وعلى ا -  2

 . 13،  ص1997علي سيد أحمد ،التعليم والمعلمون، دار ابن حزم للطباعة والنشر والتوزيع،بيروت، -  3
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  : )style d'enseignement(  مأسلوب التعلی

هو نشـاط واع مراقـب مـرتبط بشخصـیة المـدّرس، ومـا یقدمـه مـن أعمـال فـي القسـم أثنـاء  

تعاملــه مــع التلامیــذ، ویختلــف بــاختلاف خصوصــیة ونــوع المــادة المــراد تعلمهــا، ممــا یتــدخل فــي 

  .1تحدیده ثلاثة مفاهیم إجرائیة تحدده وتوضح نوع الأسلوب المتبع من طرف المعلّم

یتعلــــق بالمجــــال المعرفــــي الخــــاص بالمــــدّرس :  ) style personnel(شخصــــيالأســــلوب ال-

  ...)مواقف، حوافز(

یتعلـــق بالمجـــال الاجتمـــاعي والنفســـي الخـــاص  ):style relationnel(الأســـلوب العلائقـــي  -

  ).علاقات، تعاملات(بالمدرس 

style didactique(الأســلوب التعلیمیــاتي  -
ق ووســائل یتعلــق بعوامــل إجرائیــة مــن طرائــ): *

  .تعلیمیة وتقنیات مستخدمة، من تخطیط وتنظیم المادة، إضافة إلى ذلك أشكال تجمیع التلامیذ

   :(l'apprentissage)التعلم 

ــتعلم یشــكل مكانــا مهمــا لــه علــى نحــو   ــاة الكــائن البشــري، فإنــك تجــد أن ال إذا تأملــت حی

بعـــدد قلیـــل مـــن الأفعـــال  مســـتمر عبـــر مراحـــل العمـــر المختلفـــة مـــن حیاتـــه، فالطفـــل یولـــد مـــزودا

ــــات  ــــدمین، وعملی ــــدین، والق ــــاء الرضــــاعة، والبكــــاء، وحركــــات الی ــــع أثن المنعكســــة كالمـــــص والبل

، ولكـــن لا یلبـــث الطفـــل أن یـــتعلم 2الإخـــراج، وكـــل هـــذه الأفعـــال موروثـــة لدیـــه ولیســـت مكتســـبة

ــــر مراحــــل عمــــ ــــة، البســــیط منهــــا والمركــــب عب ره الكثیــــر مــــن الحركــــات وأنــــواع الســــلوك المختلف

المتتالیـة، ویكتســب ویـتعلم فیهــا اللغـة والعــادات والمیـول والاتجاهــات والقـیم الأخلاقیــة والمهــارات 

والفنون والحرف والعلوم المختلفة، وفي تعلمه هذا لم یتعلم فقط الأشـیاء الصـحیحة أو المرغـوب 

أنماطا مـن فیها، ولكن قد یتعلم عادات جدیدة غیر مرغوب فیها من قبل الجماعة بل وقد یتعلم 

                                                           

 . 303، ص)اكتيكالمصطلحات والديد(معجم علوم التربية . عبد اللطيف الفاربي وآخرون -  1

باعتبار أن هذا المصطلح موجود في  style didactiques، أسلوب تعليمياتي instructif وضع للتفريق بين لفظتي " التعليمياني"المصطلح   *

  .قائمة المصطلحات البديلة
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الســـلوك بشـــكل لا إرادي، وحـــین دخولـــه المدرســـة یـــتعلم الكثیـــر مـــن جوانـــب الســـلوك الـــذي كـــان 

  .یحدثه المعلم أمامه في المدرسة

وبــالنظر للأهمیــة الكبــرى للــتعلم فــي حیــاة الفــرد، فقــد عنــى أهــل الاختصــاص عنایــة كبیــرة 

شـــروط معرفـــة لمتمـــدرس و التوغـــل عمقـــا فـــي نفســـیة ا مـــن أجـــل دراســـة علمیـــة تجریبیـــة  بدراســـته

ــــتعلم، وتیســــیر  عــــن التســــاؤلات الكثیــــرة المطروحــــة فــــي حقــــل فــــي نفــــس الوقــــت ، والإجابــــة 1هاال

  . التعلیمیة

  :ركائز التعلم

تتعلـــق بالقـــدرة التـــي یمتلكهـــا المـــتعلم للتمییـــز بـــین المواقـــف والأحـــداث وكـــل : عملیـــة التمییـــز)أ

اك مختلـــف العلاقـــات التـــي تكـــون الوحـــدة العناصـــر التـــي تكّـــون عملیـــة الـــتعلم، وإضـــافة إلـــى إدر 

  . المتعلمة

هذه العملیة بالتفاصیل من خلال التنظیم وتوحیدها وفق نمـط متجـانس  هتمت: عملیة التوحید)ب

ومتماسك وتحدث خاصة عندما یكتشف المـتعلم الصـلة بـین الأشـیاء والمهـارات التـي قـد تعلمهـا 

  .  2من خلال مراحل مختلفة في حیاته التعلیمیة

صــحیحة  هــاربرت عنـد حدیثـه عــن الـتعلم وكیفیـة تحققــه بصـورة بالتحدیـد  وهـذا مـا أشــار إلیـه

،   واسـتیعاب الأفكـار   absorptionمن خـلال عملیتـین أساسـیتین ألا وهمـا عملیـة الامتصـاص

المراد تعلیمها، وكذا عملیة الانعكاس، وربط الأفكار التي تم استیعابها بأفكار ومحتویات أخـرى 

  .في العقل  موجودة

  :استراتیجیة التعلم

ب صـورة سـلیمة لكـي یحـدث تعلـم الفـرد ، المهمـةالمبادئ الأساسیة والإجـراءات  تعد من 

یـتم تحدیـدها بنـاء علـى طبیعـة الموقـف التعلیمـي ،و متعـددة  تأخد أنماطا مختلفـة و، و وصحیحة

  . 1والهدف منه، ووفق خصائص ومستویات موضوع الدرس
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وجــود أكثــر مــن نــوع مــن التعلــیم، یحكــم كــلا منهــا شــروط ومبــادئ ممــا ســمح بتعــدد هــذا 

مختلفــــة، وهــــذا یعنــــي وجــــود أنمــــاط ســــلوكیة مختلفــــة، یــــتم اكتســــابها مــــن خــــلال أنمــــاط تعلیمیــــة 

ثمانیـة أنمـاط للتعلـیم، تأخـذ شـكلا ) 1965جانییـه (مختلفة، وفي ضوء وجهـة النظـر هـذه یضـع 

  :ها وهي، یمكن تصنیف الأهداف وفقا ل2هرمیا متسلسلا

هــو تعلــم یشــمل الاســتجابات الانفعالیــة التــي تكتســب وفقــا لقــانون  :الإشــاري-تعلــم العلامــة -

  .3الاشتراط الكلاسیكي 

ـــوع مـــن الـــتعلم، إلـــى اكتســـاب القـــدرة علـــى القیـــام  :والاســـتجابة تعلـــم المثیـــر - یشـــیر هـــذا الن

لــدى رؤیــة " مامــا"مــة باســتجابات دقیقــة لمثیــر أو مثیــرات محــددة، كاســتجابة الطفــل بإصــدار كل

أمــه، وعــدم الاكتفــاء بالابتســام لهــا، وغالبــا مــا تنــال هــذه الاســتجابات إثابــة معینــة فترســخ عنــد 

فـي العلاقـة التفاعلیـة القائمـة  بـین المثیـر ) ثورنـدابك(المعلم، وینطبق هذا النـوع مـن الـتعلم عنـد 

وفــي  –صــول علــى الثــواب الح  –والاسـتجابة ویقــوى إذا كــان مصــاحبا أو متبوعــا بحالــة إشــباع 

هـذا المسـتوي یكـون دور المعلـم أكثــر نشـاطا وفعالیـة ،فـي العمـل علــى دفـع الطالـب إلـى إظهــار 

ــــي الموقــــف  ــــه ف ــــرات والظــــواهر المحیطــــة ب ــــال الأشــــیاء المعروضــــة والمثی اســــتجابة محــــددة حی

  .4التعلیمي

علـى اسـتخدام، وربـط  یهدف تعلم التسلسل الحركي إلى تنمیة قدرة الفرد: تعلم التسلسل الحركي

الاســتجابة، وتبتــدئ هــذه القــدرة فــي إعــادة ترتیــب الارتباطــات فــي -سلســلة مــن ارتباطــات المثیــر

  .5وضع صحیح یؤدي إلى تحقیق المهارة أو السلوك المرغوب فیه

یعتبر هذا التعلم نوعا فرعیا من تعلـم التسلسـل، بیـد أن الـربط فیـه یحـدث  :تعلم الارتباط اللفظي

ط المثیـــر بالاســـتجابة اللفظیـــة، ویهـــدف إلـــى تنمیـــة قـــدرة الفـــرد علـــى اســـتیعاب بعـــض بـــین ارتبـــا
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المعلومـــات والحقـــائق واســـترجاعها فـــي أي وقـــت، وكـــذلك، تـــدریب الفـــرد علـــى عملیـــات التفكیـــر 

، كالعلاقـــة بـــین الكلمـــة ومـــدلولها، أو بـــین الكلمـــات التـــي تؤلـــف جملـــة 1الناقـــد وإدراك العلاقـــات

والتقیـــیم الســـلیم، ویســـود هـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم فـــي الكثیـــر مـــن المـــواد  معینـــة، والحكـــم الصـــادق

  .الدراسیة المختلفة

ــز المتعــدد ــم التمیی یبــدو هــذا النــوع مــن الــتعلم واضــحا فــي قــدرة المــتعلم علــى التمییــز بــین : تعل

مجموعـة متداخلــة مـن المثیــرات، بحیــث یسـتجیب لكــل مثیـر مــن هــذه المثیـرات باســتجابة محــددة 

تشــیر إلــى الارتبــاط اللفظــي، بینمــا الاســتجابة " كلــب"فالاســتجابة لرؤیــة الكلــب، بكلمــة  ومناســبة،

لكل نوع من أنواع الكلاب باستجابة تحدد نوعـه وخصائصـه التـي تمیـزه عـن غیـره، مـن الكـلاب 

الأخــرى، تشــیر إلــى تعلــم التمییــز، وتعتبــر القــدرة علــى هــذا النــوع مــن التمییــز هامــة فــي مجــال 

  . ا تمكن المتعلم من الاستجابة على النحو المناسبالتعلیم، لأنه

المجال إلى قدرة المتعلم على التعـرف وإدراك أن للمثیـر قیمـة أو أهمیـة یشیر هذا :تعلم المفهوم

والقدرة على الاستجابة بإعطاء الاسم أو الفئة لمجموعة من المثیرات المتنوعة التـي قـد  ،2معینة

الــخ، ویــتم هــذا ... مادتهــا أو حجومهــا أو مواقعهــا أو وظائفهــاتختلــف فــي أشــكالها أو ألوانهــا أو 

النــوع مــن الــتعلم عــن طریــق تجریــد خاصــیة أو أكثــر، تشــترك فیهــا هــذه المثیــرات، بحیــث تشــكل 

مـثلا یشـیر إلـى مجموعــة ) الكــرة(هـذه الخاصـة أو الخصـائص المشــتركة مفهومـا معینـا، فمفهـوم 

فـي العـالم كافـة، بغـض النظـر عـن عـددها وألوانهـا  أو فئة من المثیرات تشكل الكـرات الموجـودة

وحجومهــا، والحقیقــة أننــا إذا مــا علمنــا أن معظــم المفــردات التــي تتضــمنها اللغــة، هــي مــن نــوع 

 . المفاهیم فستتضح لنا أهمیة تعلم المفهوم ودوره في عملیة التعلیم

ط مفهـــومین أوأكثـر، وأبسـط یشیر هذا التعلم إلـى قـدرة المـتعلم علـى ربـ :تعلم القاعدة أو المبدأ 

 -) ب(فســـیحدث) أ(إذا حـــدث   -: أنـــــواع القواعـــد أو المبــادئ هـــي التـــي تأخــذ الشـــكل التــــــــالي

إن تعلـــم هــــذه -إذا ارتفعنـــا عـــن ســـطح البحــــر فســـوف یـــنخفض الضـــغط الجـــوي -: كـــأن نقـــول

                                                           

 .53سامي محمد ملحم ،سيكولوجية التعلم والتعليم ،ص   -1

 .358،ص2002وليد أحمد جابر،تدريس اللغة العربية ،مفاهيم نظرية و تطبيقات عملية ،دار الفكر للطباعة و النشر و التوزيع ،عمان ،  -  2



22 
 

لبحــر ومفهــوم القاعــدة یســتلزم فهــم عــدة مفــاهیم هــي مفهــوم الارتفــاع والانخفــاض ومفهــوم ســطح ا

الضــغط الجــوي، إن إدراك العلاقــة بــین هــذه المفــاهیم المختلفــة والــربط بینهــا، هــو فــي حــد ذاتــه 

ربط للمفاهیم القبلیة المكتسبة، وفي نفس الوقـت ضـبط للأهـداف العامـة للمراحـل والأطـوار بنـاء 

لتربیــة علــى ملامــح التخــرج التــي نرمــي إلیهــا فــي نهایــة كــل طــور أو مرحلــة ،ذلــك وفــق غایــات ا

  .1المسطرة حسب البرنامج التعلیمي

ویشـیر ) جانییـه(یقـع هـذا الـتعلم فـي أعلـى البنیـة التعلیمیـة التـي قـال بهـا : تعلم حل المشـكلات

إلــى قــدرة المــتعلم علــى اســتخدام القواعــد والمبــادئ فــي سلســلة مــن الســلوكات أو الحــوادث، مــن 

تختلـف المشـكلات مـن حیـث حجمهـا،  أجل بلوغ الهدف وحلّ المشكلات واتخـاذ القـرارات، وقـد

في میدان التمارین التطبیقیة المتكررة كونهـا لا تكفـي وحتـي فـي میـدان الفنـون والریاضـیات أو 

الحرف المختلفة حیث التمارین المتواصلة ضروریة، ولا بد من مواجهة صعوبات تعلم خاصـة 

  .2تعالج بمقادیر معینة من أجل أن یتعلم الطفل كیف یتجاوزها

  :علم والتعلیم والفرق بینهماالت

یتــداخل كــل مــن الــتعلم والتعلــیم مــن حیــث المفهــوم، إنهمــا عملیتــان متبادلتــان ومتفاعلتــان  

متكاملتـان متفقــان فــي الهــدف والغایــة المنشــودة، فــإذا كـان الــتعلم فــي إحــدى تعریفاتــه هــو عملیــة 

ملیـة تتضـمن كـل أنـواع تغیر وتعدیل فـي السـلوك یتصـف بنـوع مـن الاسـتمراریة النسـبیة، وهـو ع

ـــیم تمثـــل مهـــارة تطبیـــق  ـــة، فـــإن عملیـــة التعل ـــائج التعلیمیـــة المطلوب الخبـــرات للحصـــول علـــى النت

، وبـذلك 3المعرفة والخبرات والمبادئ العلمیة مـن إنشـاء وبنـاء بیئـة مناسـبة لتسـهیل عملیـة الـتعلم

لوصول إلى أنواع عملیـة فإن التعلیم یتضمن الوسائل التكنولوجیة المساعدة في تطبیق العلمیة ل

القــدرة علــى الــتحكم وتحقیــق الوضــعیة الختامیــة للعنصــر أو  ممــا یُتــیح لــه) القســم(فــي المیــدان 

 . الدرس أو المحور ككل
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  التعلیمیة وعلوم التربیة:   عنوان ال                       04: محاضرة رقم ال

  :مقدمة  

في بناء المجتمعات، وتطور الحضارات،  ان سیّ الأسا انالمحرّكما ه یةالتربیة والتعلیم    

ورقيّ الأفراد، وهي عملیة منظمة ومدروسة تقدم من قبل الأهل، والمدارس، والجامعات، 

والمؤسسات المجتمعیّة؛ بهدف نقل المهارات والمعارف للأفراد، والقضاء على الأمیة، وتنمیة 

مفهومها، والعلاقة بین التربیة اتّجاهات الأفراد، وسنفصل في هذا المقال الحدیث حول 

  .والتعلیم

  :في مفهوم علوم التربیة

 یختلف مفهومها باختلاف المنطلقات الفلسفیة، التي تنطلق منها الجماعات      

الإنسانیة في تدریب الأبناء، وإرساء القیم والمعتقدات، وتعددت الآراء واختلفت حول مفهومها، 

یّف أو التفاعل بین الفرد وبیئته التي یعیش فیها   وفئة فالبعض یجمع على أنها عملیّة التك

تعتبرها عملیّة تضم الأفعال والتأثیرات التي تستهدف نمّو الفرد في جمیع جوانب شخصیّته، 

كمال وظائفه عن طریق التكیّف مع ما یحیط به، ومن حیث ما تحتاجه هذه  وتسیر به نحو

علم في تعریف  یف الأكثر استعمالا وتداولا أما التعر  ، الوظائف من أنماط سلوك وقدرات

التربیة على أنّه دراسة طرق التعلیم التي یتّبعها المعلّمون في تقدیم المنهج الدراسي للطلبة في 

الصف، بما یضمن تحدید الأهداف المرادة منه، ومعرفة طرق تحقیقها، ویشمل كلاًّ من 

 1.قییمأسالیب ونظریات التدریس، والتغذیة الراجعة، والت

یُشیر علم التربیة إلى التفاعل الذي یحدث بین المعلّمین والطلاّب، وارتباطهم معاً، وكیفیة      

تفاعلهم مع مهامّ التعلّم والمناهج التعلیمیة التي تُطبّق في بیئة التعلّم أو الصفّ الدراسي، 

فهو كلّ نشاط یقوم به  ولذلك یُمكن استنتاج أنّ علم التربیة هو استراتیجیة واعیة في التدریس،

المعلم بوعي، فالمعلم یدرك تماماً ما الذي یرید تعلیمه لطلابه، وطبیعة الطلاب أنفسهم، ممّا 

                                                           
 .163ص ،2004،دنالأر ،عمان للنشر والتوزيع ، دار اليازوري العلمية  ،أبو حويج ،سمير أبو مغلي ،المدخل إلي علم النفس التربوي -  1
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یجعل من علم التربیة طریقة ناجحة وفعّالة في التدریس، ویستند علم التربیة على علم النفس 

 1.ة التعلیم من منظور فلسفيالتربوي، بما في ذلك فلسفة التعلیم التي تأخذ بعین الاعتبار قیم

   :فوائد علم التربیة

یوجد العدید من الفوائد التي یُمكن الحصول علیها عند اتّباع المعلّم لمنهجٍ تربويّ تعلیميٍّ     

 :مدروسٍ بشكل جید، وفیما یأتي بعض منها

لى تحسین جودة التعلیم من خلال اختیار طرق مناسبة تُساعد في تطویر قدرة الطلاّب ع - 

 .التعلُّم والإدراك، واكتساب فهم أعمق للمواد الأساسیة

تنمیة عملیات التفكیر المعقّدة لدى الطالب . إیجاد بیئات تعلیمیة قائمة على التعاون - 

كالتحلیل، والتقییم، والتفكیر الإبداعي، وعدم اقتصار تفكیرهم على العملیات البسیطة، كالتلقین 

 .والفهم الأساسي

كین الطلاب من معرفة الأنماط والطرق التي یفضّلونها في عملیة التدریس یساهم تم - 

وإدراك المعلّم للطریقة التي یُدرٍّس بها في الوصول إلى فهمٍ واضحٍ لكیفیة تحقیق التعلّم 

 2.الفعّال

   :أشكال علم التربیة

 :تتعدّد أشكال علم التربیة، وفیما یأتي الأشكال الثلاثة الرئیسیة منه     

یتمركز هذا الشكل من علم التربیة حول المعلّم : ز على المعلّمكعلم التربیة الذي یر -1

باعتباره مركز العملیة التعلیمیة، إذ یعتمد على الطرق التي تتمحوّر حوله، كتعلیم الصف 

بالكامل، والتلقین، والإجابة عن الأسئلة، وقد یُنتقد هذا الشكل بسبب اهتمام المعلّم بإتقان 

ب للمهمّات الأساسیة فقط، ولكنّه قد یكون فعّالاً عند توجیه المعلم الأسئلة للطلاّب الطال

 .باستمرار لضمان شرح وتوضیح الأفكار بشكل تفصیلي

                                                           

 .20، ص 2017جامعة أبو بكر بلقايد،  ،ية التطبيقية، الجزائرمة والتعليمية العاملكحل إيمان، التدريس بين التعلي -  1

  .375، ص 2008،مصر رأفت عبد العزيز البويهي، وإبراهيم المصري، وأحمد ماجد، وآخرون، أصول التربية المعاصرة، دار العلم والإيمان، -2
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یُشار إلى هذا الشكل من علم التربیة بعدّة مسمّیات،  :ز على المتعلّمكعلم التربیة الذي یر -2

الطالب، والتعلّم التشاركي، والتعلّم النشط، ویرتكز هذا كالتعلّم البنّاء، والتعلّم المتمحور حول 

الشكل على نظریّات التعلّم التي تؤكّد أهمیة دور الطلاب في العملیة التعلیمیة، وذلك من 

ل إلى  خلال الاعتماد على معرفته السابقة، وربطها بالخبرات الجدیدة المقدّمة لهم، للتوصُّ

علم الذي یُهیّئ البیئة التعلیمیة المناسبة لتحقیق ذلك معرفة جدیدة، ویكون هذا بإشراف الم

ویجدر بالذكر أنّه بالرغم من أهمیة هذا الشكل وفعالیّته في التعلّم، إلاّ أنّه یصعُب قیاس مدى 

تعلّم الطلاب بشكلٍ مستمرّ، وقد یحتاج التحوّل من شكل التربیة التي تركّز على المعلّم إلى 

 .ى المتعلّم إلى دعم كبیرشكل التربیة التي تركّز عل

یُعدّ هذا الشكل من علم التربیة جدید نسبیّاً، ویُشیر  :ز على التعلّمكعلم التربیة الذي یر -3

إلى فعّالیة كلّ من علم التربیة الذي یركّز على المعلّم وعلم التربیة الذي یركّز على المتعلّم 

في الصفّ، وتوفُّر مواد التعلّم، وغیرها  بشرط مراعاة المعلّم لظروف بیئة التعلّم، كعدد الطلاب

من الأمور، بالإضافة إلى تمتّع المعلّمین بالمرونة في التعلیم، وإمكانیة التكیُّف مع النهج 

 وي وفقاً للبیئة المدرسیة التي یتواجدون بهابالتر 

   :أنماط التعلیم في علوم التربیة

 :وم التربیة، وهي كما یأتيیوجد أربعة أنماط أساسیة للتعلیم وفقاً لعل       

یتعلّم الطلاب في هذا النمط من خلال الاستماع إلى المعلومات  :نمط التعلّم السمعي -1

التي یقدّمها المعلّم لهم في الصف، سواء كان ذلك بشكلٍ مباشر أو من خلال التسجیلات 

 1.الصوتیة

ن خلال اللمس والحركة، إذ یتعلّم الطلاّب في هذا النمط م :نمط التعلّم الحسي الحركي  -2

 .یُفضَّل فیه استخدام الوسائل التعلیمیة، والأجهزة العلمیة التطبیقیة

یتعلّم الطلاّب في هذا النمط من خلال رؤیة المعلومات، فذلك یُتیح : نمط التعلّم البصري  -3

 .لهم تصوُّر العلاقة بین الأفكار والمفاهیم، وربطها معاً من أجل فهمها

                                                           
 .114،ص  2003 ،04دار الفرقان ، عمّان ، ط   ،عبد ا�يد نشواتي ، علم النفس التربوي -  1
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یتعلّم الطلاّب في هذا النمط من خلال قراءة النصوص  :لتعلّم الكتابي أو القرائينمط ا - 4

صلة . كوسیلة للحصول على المعلومات، ثمّ استیعابها عن طریق تلخیصها وإعادة صیاغتها

علوم التربیة بالعلوم الأخرى یتّصل علم التربیة بالعلوم الأخرى وأنواع المعرفة الإنسانیّة، فهو 

د العلوم الإنسانیّة، إذ إنّه یهتم بدراسة الإنسان، وكیفیّة تواصله وتفاعله مع الآخرین یُعدُّ أح

 .والبیئة المحیطة به

 :صلة علم التربیة ببعض أنواع العلوم

ترتبط التربیة بالفلسفة بشكلٍ وثیق، إذ لا یمكن فصل أيٍّ منهما عن : التربیة والفلسفة -1

ألة الوجود والقیم والمعرفة، وترتبط التربیة بذلك بشكل الآخر، فمثلاً تبحث الفلسفة في مس

مباشر، إذ تعتمد التربیة على المسلَّمات الفلسفیة، وتتداخل معها للوصول إلى حقیقة الوجود 

  وغیرها من القضایا

یهتمّ علم الإنسان بدراسة الأجناس البشریة، وثقافاتهم المختلفة، : التربیة وعلم الإنسان  -2 

بدراسة سلوك الإنسان البدائيّ، والمقارنة بین المجتمعات البدائیّة البسیطة، لذا فهو كما یهتمّ 

  .یرتبط بالتربیة بشكلٍ وثیق، لكونه أحد العلوم الإنسانیّة

یهتمّ علم الاجتماع بدراسة سلوك المجتمعات المتقدِّمة، : التربیة وعلم الاجتماع -3

متبادلة بینهما، لذا یُعدّ أحد فروع العلوم وخصائص الظواهر الاجتماعیة، والعلاقات ال

الإنسانیة، كما یُعدّ أحد الأسس الهامة للتربیة، إذ یرتبط معها من خلال دراسته للعدید من 

المسائل الاجتماعیة والثقافیة، وقد اجتمعا معاً في علم الاجتماع التربوي الذي یهتمّ بدراسة 

والتي تهدف إلى توضیح علاقة الأفراد مع النظم التربویة داخل المجتمعات المختلفة، 

 .مجتمعاتهم، وطرق التفاعل بینهم

یصف علم النفس سلوك الأفراد أثناء تعرُّضهم للانفعالات، وما : التربیة وعلم النفس -4

یصدر عنهم من أفعال وسلوكیات بعد مواجهة موقف ما، ویتّصل بالتربیة من خلال دراسة 

في ذلك صعوبات التعلّم، وأيّ مشاكلٍ اجتماعیة أخرى قد  سلوك الأطفال في المدارس، بما

تواجههم وتؤثّر على قدرتهم على الانسجام مع غیرهم، ومن جهةٍ أخرى یوجد لعلم النفس 
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التربوي أهمیة واضحة في الكشف عن مستوى ذكاء الأطفال وإبداعهم، والذي یُعدّ أمراً 

 :تربیة والتعلیمالفرق بین ال             1.ضروریاً في التربیة

 التعلیم التربیة 

 .المربي موجه ومرشد -

 .المربي یربي من أجل الحیاة -

 التربیة شاملة ومعقدة وهي تفاعل بین -

 .الإنسان والوسط الذي یعیش فیه

 .مرتبطة بجمیع حوانب الشخصیة -

 .بناء وهندسة السلوك -

 .مرتبطة بالغایات كالقیم والمبادئ -

 .لم مدرسكانت یرى أن المع -

 .المعلم یربي من أجل المجرسة -

 التعلیم نشاط منظم وهادف ومنهج في -

 .البیت والمدرسة ومحدد زمنیا ومكانیا

 .التعلیم مرتبط بالجانب العقلي -

 .تكوین المعلومات -

 مرتبط بالأدوات المحسوسة -
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  )النشأة(لتعلمنظریات ا:   عنوان ال                  05: محاضرة رقم ال

  :تمھید 

وترتكز تستند قي حد ذاتها العملیة التعلیمیة یتفق معظم الباحثین اللسانین،على أن  

التي تضمن انطلاقة فاعلیتها، واستمرار جریانها التربویة ة یمجموعة من الأسس النفسعلى 

وقف من وتحقیق أهدافها المرجوة، وهي تستدعي أیضا وبالضرورة مشاریع عملیة وتهیئة الم

والمهارات العلمیة والمهنیة في نفس  أجل بناء شخصیة معبرة عن نفسها ومزودة بالمعارف

ة التي وضعت من طرف ینظریات التعلیمالالوقت المعتمدة في معطیاتها على مبادئ من 

علماء النفس التربویین عن طریق الافتراضات والتجارب المتعددة محاولة منهم لمعرفة سر 

غرائز، واتجاهات ومواقف واستعدادات ودوافع و نیة، وما تنطوي علیه من میول النفس الإنسا

مع ضرورة  ،1تدریسیة تكون مبنیة على أسس هذه النظریات رائقومواهب، حتى توضع ط

وهذا كله  2، اللغویة واللسانیة والمحیط اللغوي الذي تطبق فیه النظریة تكیفها حسب المعطیات

لغات وتحقیق الهدف من تعلیمها في أقصر وقت ممكن وبأقل من أجل تیسیر تعلیم هذه ال

جهد هذا مما ساعد في تعدد النظریات بتعدد أصحابها في حقل علم النفس العام وعلم النفس 

التربوي خاصة، فازدادت العلاقة بینهما وطادة ووثوقا، فلا تثار المسائل المتعلقة بالتعلیم 

 .3ت الاكتساب وسبلهوطرائقه ونظریاته إلا تثار معها نظریا

ولم یكن هذا الخلاف في النظریات إلا باختلاف الآراء في تفسیر ظاهرة النفس 

وعلى الرغم من ذلك فقد كانت معظم النتائج هادفة لغایة واحدة، هي وضع  ،الإنسانیة

المناهج التعلیمیة، والطرائق التدریسیة والبرامج المدرسیة وفق الاتجاهات النفسیة عند الكائن 

  .البشري حتى تتحقق عملیة التعلیم عنده على أحسن صورة

                                                           

  .33، ص  1988 الجزائر، وطنية للكتاب،محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم ،المؤسسة ال 1-

 .22ص  2003 ،صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر  -2

  .50ص  ،2003دار القصبة ،الجزائر ،اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري، ،وني، اللسانيات التطبيقية ر حفيظة تاز  - 3
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لهذا بقي الحقل التعلیمي حقلا حیویا یتصف بتنوع نظریاته وفقا لتنوع واختلاف المنطلقات 

ومقاییسها  قبل أن نكشف الستار عن النظریات لا بد من التطرق إلى مفهومها والفكریة،

  .وخصائصها

 :االنظریة مفهومها ومقاییسها وخصائصه

النظریة بناء ذهني :یمكن تلخیص مفاهیم النظریة فیما یلي :Théorieمفهوم النظریة في 

تأملي یربط النتائج بمبادئ معینة، وهي معارف للتطبیق باعتبارها موضوع المعرفة المستقلة، 

  .1...ما یكون الحق العام والخیر المثالي وما یتم بناؤه من تصورات منهجیة

ما بها أي أنه أصبح مسلّ  الفرضیات تم تأییدها والتحقق منها،من  ویشار إلیها بمجموعة

  .2وتعتبر أداة لتوجیه المعلومات العلمیة

إن ": تحلیل العملیة التعلیمیة"محمد الدریج في كتابه الباحث یعرفها  وفي هذا المنحى 

ناقضة، النظریة تعني نسقا من الأطروحات والمفاهیم والتأویلات منسجمة منطقیا أي غیر مت

ترتبط بمجال من مجالات الواقع سواء الطبیعیة أو المجتمع، أطروحات مصاغة بكیفیة تسمح 

  .3بوضع افتراضات عملیة قابلة للتمحیص

  :التي یجب أن تتوفر في النظریة شروط ومعاییر

  .مات والتعاریفیجب أن تتضمن صیاغة نظریة التعلیم مجموعة من المسلّ  -1

 .یة للتعلیم مجموعة منطقیة من التفاعلاتیجب أن تتضمن كل نظر  -2

 .یجب أن تعكس جملة من الحقائق القابلة للتجریب -3

 .تعمیمها على الظواهر الأخرى -ینبغي أن تتضمن إمكانیة التعمیم  -4

ألا تكون قادرة على تفسیر أحداث الماضي فحسب بل وقادرة على التنبؤ بأحداث  -5

 .4المستقبل

                                                           

 . 346الديداكتيك،ص ، معجم علوم التربية و مصطلحات البيداغوجيا ووآخرون الفارابيعبد اللطيف  -  1

  .346، ص  المرجع نفسه - 2 

  .22، ص1990،المغرب ، 2محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية،دار النجاح الجديدة،ط -  3

  .23ص  .المرجع نفسه -  4
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إن لم نقل كلها التي تقوم علیها النظریة، إضافة  أو الشروط  تلك كانت جل المقاییس

 :إلى المقاییس هناك خصائص تتمیز بها النظریة وهي

  .رمزیة عامةRepresentation   إنها تمثیلات

 .1من المفاهیم والقوانین المرتبطة بالظواهر Systèmeإنها نسق 

 ي أن النظریة نظام من المفاهیم إذا من الملاحظ أن قولنا بأن النظریة نسق من المفاهیم یعن

 

 .من المفاهیم انظام=  انسق= النظریة 

  :أقسام نظریة التعلم

یقصد بنظریات التعلم تلك الأسس الموضوعة من طرف علماء النفس التربویین، من    

خلال الفرضیات المستخلصة من التجارب المتعددة، حتى یتمكنوا من معرفة سر النفس 

تنطوي علیه من میول وغرائز واستعدادات، ومواهب حتى یكون بإمكانهم وضع الإنسانیة وما 

  2.طرق التبلیغ المناسبة والتي تكون مبنیة على أسس هذه النظریات

  :وتنقسم نظریات التعلم حسب علماء النفس إلى ثلاثة أقسام

  .ویشمل النظریات السلوكیة واكتساب اللغة :القسم الأول

  .ریات الاكتساب اللغوي المعرفیةویشمل نظ :القسم الثاني

  .ویشمل نظریة الاكتساب اللغوي البیولوجیة :القسم الثالث

  

  

  

  

  

                                                           

  .346البيداغوجيا والديداكتيك ،  ص  عبد  اللطيف الفارابي وآخرون، معجم علوم التربية و مصطلحات - 1

 .33محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم ، ص -2
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  النظریات السلوكیة:  عنوان ال                  06: محاضرة رقم ال    

  :تمهید

تعد النظریة السلوكیة واحدةً من أكثر النظریات الفلسفیة شهرة، وهي النظریة التي تعتمد 

العلاج القیاسي، حیث تشجع على العلاج عن طریق الكلام، وتنص النظریة على  على فكرة

أنّ تحسین السلوك أو تحسین نوعیة الحیاة یمكن أن یعالج من خلال التكیّف، حیث یتم شرح 

 السلوك في النظریة السلوكیة بدلاً من اللجوء إلى فحص الدوافع الداخلیة أو الخارجیة

  :تعریف النظریة السلوكیة  

هي نظریة نفسیة أثرت بشكل حاسم، في السیكولوجیة المعاصرة، حیث إنّ هناك سلوكا   

، 1الإجراء والاشتراط الجزئي والتعزیز والعقاب:تبنى علیه التعزیزات، أي هناك ما یسمى بـ

ویقوم هذا الاتجاه على خلفیة من التطور التاریخي وسیادة المدرسة الربطیة، التي اتبعت 

تنباطي متخذة بذلك الشعور موضوعا لها واستفادت من العلوم المجاورة لعلم النفس المنهج الاس

وبخاصة علم فیزیولوجیا الجهاز العصبي،كما أولت المنهج التجربى الذي أثبت جدارته في 

، وصهرت ذلك كله في بوتقة واحدة بعد أن استبعدت 2مختلف المجلات العلمیة اهتماما خاصا

  .في عملیة البحث ورفضت أن یكون الشعور موضوعا لعلم النفسالطریقة الاستنباطیة 

لهذا حددت السلوكیة موضوع علم النفس في دراسة سلوك الكائن الحي الخارجي ذلك 

السلوك الذي یمكن إخضاعه للملاحظة مثلما یجرى في حینه ویمكن قیاسه من حیث الزمن 

أو تغیره، وضبط الشروط التي تؤدى  الذي یستغرق أداءه و تحلیله إلى أجزاء متعددة وتعدیله

  .3إلى ظهوره ومن ثمة التحكم في هذا الظهور نفسه من حلال توفر شروطه

ومن هنا نستطیع أن نعطي مفهوما للسلوك على أنه مجموعة من الاستجابات الناتجة 

  .عن مثیرات وذلك نتیجة احتكاك الكائن الحي بالبیئة الخارجیة

                                                           

  .22،ص 2003دار هومة ،الجزائر ،،صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية   - 1

 .32ص.2002أ مل الأحمر، التعليم الذاتي في عصر المعلومات، مؤسسة الرسالة ،لبنان ،  - 2 

  .                                                       51، ص اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري –اللسانيات التطبيقية حفيظة تازرونى،  -  3
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سلوكیة أو كما یسمونها بالارتباطیة هي النظریة التي تربط ویمكن القول إنّ النظریة ال

إذا كان البرد شدیدا فأنا مضطر لأن : بین شیئین إذ أنها نظریة تفسر التعلم بالارتباط مثلا

  .ألبس ملابسي الشتویة والعكس صحیح

  :وتنقسم النظریة السلوكیة إلى قسمین

  .Le conditionnement classiqueالنظریة الاشتراطیة الكلاسیكیة ) 1

   Le conditionnement fonctionnel النظریة الاشتراطیة الإجرائیة أو الوظیفیة)2  

 :النظریة الاشتراطیة الكلاسیكیة  -1

كل شيء یجب أن : Ivan Pavlov *یمثلها العالم ایفان بافلوف: Pavlovنظریة بافلوف  -  

جود نعترف به وغیر الموجود لا نتعامل معه إما بالسلب أو بالإیجاب أي كل ما هو مو 

نعترف به وهي لا تختلف عن نظریة ثورندایك، إلا أنها أضافت مصطلحات جدیدة ومن بینها 

المثیر غیر الشرطي، والاستجابة غیر الشرطیة وهذا التقابل موجود بالمثیر الشرطي 

 .Pavlovوالاستجابة الشرطیة وهذه المفاهیم وردت في تجربة بافلوف 

أن نظریة التعلم عند بافلوف تتكون من ارتباطات بین المثیرات  جهمما نستنت

وهي (والاستجابات الانعكاسیة، ومن الملاحظ استجابة إفراز اللعاب لمنظر طعام أو رائحة 

  .1في كثیر من تجاربه الرائدة) استجابة غیر اشراطیة

م للكلاب والخاصیة هو في تجربة بافلوف قطع اللحم التي كانت تقد:المثیر غیر الشرطي) أ 

  .التي یتمیز بها هذا المثیر كونه یحدث الاستجابة برتابة واستقرار

  .هي الاستجابة الناتجة عن مثیر غیر شرطي:الاستجابة غیر الشرطیة) ب

                                                           

دراسة كان مشتغلا ب  1904توجت أبحاثه العلمية بحصوله على جائزة نوبل عام ) 1936-1849(عالم روسي فيزيولوجي  Pavlovبافلوف   *

، صالح بلعيد، دروس اللسانيات التطبيقية، 1890عملية الهضم عند الكلاب الجائعة لغرض علمي محض، عرف بافلوف بعطائه في هذا ا�ال منذ سنة 

  .56ص

 – 84،ص  1994، دار النهضة العربية، بيروت، عبده الراجحى وعلي علي أحمد شعبان :دوخلاص براون، أسس تعلم اللغة وتعليمها، ترجمة  ـه - 1

85.  
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هو المثیر الذي یؤدي بالضرورة إلى إحداث استجابة عن طریق اقترانه :المثیر الشرطي) ج

جعل إمكانیة ظهور استجابة جدیدة تكون مشروطة بوجود الدائم بالمثیر غیر الشرطي، ما ی

المثیر الشرطي وتسمى الاستجابة للمثیر الشرطي بالمنعكس التوجیهي، أي ارتباط مثیر 

  .1طبیعي بمثیر اصطناعي جدید فینتج عنهما قدرة على إثارة السلوك والعملیة التعلیمیة

تیجة اقتران مثیر شرطي بمثیر غیر تتمثل في المنعكس الذي یحدث ن:الاستجابة الشرطیة) د

  .2شرطي، وهي أساس الإجراء الاشتراطي عند بافلوف

لقد استطاع بافلوف في دراسته الفزیولوجیة أن یكشف عن القوانین التي تخضع لها 

إفرازات الغدد وخاصة اللعابیة في عملیة الهضم واعتقد بافلوف أن كل جزء من عملیة الهضم 

عینة، وقابل للبحث بواسطة الطرق الفیزیولوجیة الدقیقة، وهكذا آلى خاضع لقوانین طبیعیة م

  .3بافلوف على نفسه أن یكشف عن حقیقة ظاهرة تغییر الإفراز عند الحیوان

فإننا نجد أنفسنا : ویرى بافلوف أنه إذا أراد دراسة أسالیب سلوك الكائن الحي كالكلب مثلا

 :أمام طریقین

 ي، وهذا الطریق یجعلنا نسلّم بمسلّمات معینة قد تعیق الإنسان الداخل: الطریق الأول

  .طریق التقدم العلمي، لأنها تبتعد عن طریق العلمیة الموضوعیة

 هو طریق جد مختلف یتم فیه دراسة الظاهرة عن طریق الملاحظة : الطریق الثاني

على  بطریقة موضوعیة بحتة، أي أنه یركز جهده وعنایته على الشروط الخارجیة التي أثرت

  4.الحیوان، وجعلته یسلك هذا المسلك

  :Watsonنظریة واطسن  -

یعتبر زعیم السلوكیة  وقد صاغ هذا المصطلح  Watson *لا یخفى على أحد أن واطسن

وقد كان واطسن مقتنعا أن السلوك البشري " ایفان بافلوف"بناء على اكتشافات ) السلوكیة(

                                                           

  .          54، ص1998سنةعبد الرحمان الوافي ،المختصر في عوامل اكتساب اللغة، دار النجوم للنشر والتوزيع ، الجزائر،  -  1  

  .85عبده الراجحى وعلي علي أحمد شعبان ،ص :دوخلاص براون ، أسس تعلم اللغة وتعليمها، ترجمة . هـ - 2

  .223ص  ،م أسسه مناهجه ونظرياته، مكتبة النهضة المصرية، القاهرالتعل. أحمد زكي صالح  - 3

  .224، ص  المرجع نفسه -  4
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مات العقلیة عن الفطرة والغریزة، وقد تابع نفس یجب أن یدرس بطریقة موضوعیة رافضا المعلو 

  .1الموقف الذي اتخذه بافلوف وهو الموقف البیئي

لذا أكد في نظریته على العامل البیئي والدور الفعال للبیئة الاجتماعیة في نمو الشخصیة 

  .وتكوینها وكذلك أهمیة المثیرات المختلفة في عملیة التعلم وفي السلوك بصفة عامة

یؤكد أن هذه الدراسات وغیرها دلیل   :نظریة التعلم الشرطي الكلاسیكي لواطسنمحتوى 

على أن السلوك المرضي یمكن اكتسابه كما یمكن التخلص منه، ولا فرق بین طریقة اكتساب 

السلوك العادي وطریقة السلوك المرضي إذ أن العملیة الرئیسیة في كلتا الحالتین ارتباطات 

  .2بین مثیرات واستجابات

وبذلك تبني نظریة الاشتراط الكلاسیكي تفسیرا للتعلم كله معلنا عن معارضة علماء التحلیل 

النفساني مثل ماكدوجال الذین یستندون في تحلیلاتهم على فكرة لا یمكن التحقق منها أو 

، مما جعله یعتبر هذا المسلك عدیم الفائدة من الناحیة العلمیة 3الدفاع عنها هي فكرة الروح

ن ذلك الحین أعلن وطسون قائلا لقد انتهى السلوكیون إلى أنه لا یمكن أن یقتنعوا بالعمل وم

في اللامحسوسات والأشیاء الغامضة وقد صمموا إما أن یتخلوا عن علم النفس أو یحیلوه علما 

  .4طبیعیا

  :le conditionnement fonctionnel -النظریة الاشتراطیة الإجرائیة أو الوظیفیة  -2

عندما تعلم كلبا أن یجلس أو أن یتدحرج أو عندما نعلم طفلا  :Skinner *نظریة سكینر  - 

أن یرقص أو أن یركب دراجة، فإنك عندئذ تستخدم طریقة الاشتراط الإجرائي ذلك أن الطفل 

                                                                                                                                                                                        

عالم نفس أمريكي وضع البرنامج النظري للمذهب السلوكي ونشره على نطاق واسع، وقد بحث في مجال السلوك الحيواني وفي : Watsonواطسن   *

  .مجال سيكولوجيا الأطفال

 .85عبده الراجحى وعلي علي أحمد شعبان ، ص :أسس تعلم اللغة وتعليمها، ترجمة  دوخلاص براون،. ـه - 1

  .52ص، 1973سنة، 2سيد خير االله، علم النفس التعليمي، عالم الكتب، القاهرة، ط -2

                                                                                                                             .                                                         311محمد حسن عبد العزيز،مدخل إلى علم اللغة ،ص  -3

                                   .                                             23، ص2003صالح بلعيد ،دروس في اللسانيات التطبيقية ،دار هومة ،الجزائر ، - 4 

عالم نفس أمريكي أجرى العديد من التجارب على الفئران في مختبرات جامعة هارفارد أولا، ثم انتقل فيما بعد إلى جامعة :   Skinerسكينر   *

دائمة في قسم علم النفس بجامعة هارفارد ،  مينوسيتا حيث استمر في إجراء تجاربه على الحيوانات وعلى الحمام بشكل خاص، وأخيرا عاد ليعمل بصورة

  ".كتاب السلوك اللفظي"ومن أشهر كتبه 
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أو الكلب مثلا إذا قام بما أردنا فإننا سنكافئه بعد ذلك إما بقطعة من الحلوى أو بالاستحسان، 

سكینر هو أول من قام بدراسة هذا النوع من الاشتراط وكانت معظم تجاربه على  ویعتبر

  .1الحیوانات عامة وعلى الحمام بشكل خاص

الذي كان أشهر كتبه " علم السلوك اللفظي"ویطمح سكینر إلى تأسیس علم جدید سماه 

السلوكیة  فرعا من العلوم السلوكیة ویهتم بمعالجة المسائل" السلوك اللفظي"تحت عنوان 

  .2الكلامیة التي غفلت عنها برأیه علوم الألسنیة والبلاغة والدلالة ودراسة الاضطرابات اللغویة

  :وأعمال سكینر تندرج دائما ضمن ما یسمى بالمثیر والاستجابة ویرى في الاستجابة نوعین

ناك استجابة لمثیر محدد مثل البكاء عند تقطیع شرائح البصل فه :الاستجابة الأولى) أ

أجزاء تستجیب كالعین وهناك أجزاء أخرى لا تستجیب، فالبكاء استجابة لمثیر محدد أي 

كون كل البشر یبكون عند تقطیع شرائح ) عادیة(معروف والحقیقة أنها استجابة مباشرة 

  . البصل وهذه الحقیقة لا یختلف فیها اثنان

ریقة واحدة عند كل الناس، استجابة لمثیر غیر محدد، لا تتم بط :الاستجابة الثانیة) ب

قیادة السیارات أو ركوب الدراجات أو المشي على الأقدام بهدف الوصول إلى مكان "مثلا 

محدد كلها استجابات أو إجراءات متشابهة لا یوجد أي مبرر لافتراض وجود مثیر محدد 

ریقة ، أو مثل تلبیة دعوة إلى عرس كل شخص یكون انتقاله بطریقة خاصة ولیس بط3یحدثها

  .واحدة

والنوع الثاني   Respondant" سلوك استجابي"فالنوع الأول من الاستجابة ینجم عنه 

    4.المكافأة أو التعزیز،ودرجة الاستجابة مرهونة بعاملي Opérant *"سلوك  إجرائي" ینجم عنه

                                                           

  .21ص ،1984،لبنان ،بيروت ،02،طدار الشروق مدنيك وآخرون، التعلم،بترجمة محمد عماد الدين إسماعيل ،. أ.سار نوف - 1

 .74ص ،1988،كويت ،،عالم المعرفةنايف خرما، علي الحجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها -2

  .77ص  نايف خرما، علي الحجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها،   - 3

  F.B Skinner,verbal,Behavior.PP2  SVإن لفظة إجراء تعني النشاط الذي يفعل في المحيط، لمزيد من الإيضاح،أنظر   *

  .60ات،  صحقل تعليمية اللغ أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية - 4
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ت التي الناتج عن المثیرا" الإیجابي" یمـــــــیز بین نوعین من التعزیز    وفي هذا المنحى ،

تؤدي إلى زیادة الاستجابة مثل ضغط الفأر على الرافعة الذي ینجم عنه حصول الفأر على 

الناتج عن المثیرات " السلبي" الطعام و الماء ، في حین یطلق على النوع الثاني بالتعزیز 

التي تمنعها الاستجابات أو تلغیها ، مثلا إذا ما ضغط على رافعة ، فانه یؤخر بدء الصدمة 

  1.لكهربائیة أو یلغیهاا

حدث من أحداث المثیر إذا ظهر في علاقة زمنیة مما یتبین لنا أن التعزیز ما هو إلا 

ملائمة مع الاستجابة و یمیل إلى المحافظة على قوة الاستجابة ، أو زیادة هذه القوة ، أو قوة 

أهمیة في مكانته و  وتتجلى 2،العلاقة بین المثیر و الاستجابة ، أو العلاقة بین مثیر و مثیر

نجاح في مساعد  وشرط أساسي و 3،ارتباطه بالاستجابة لا بالمثیر  و ضروةالسلوك التلقائي 

 .عملیة التعلم

لقد سادت نظریة ثورندایك لمدة طویلة  *:Thorendike Edward Ieeنظریة ثورندایك  -

، والتعلم 4لة والخطأوملخصها أن أوضح شكل للتعلم لدى الإنسان والحیوان هو التعلم بالمحاو 

بهذه الطریقة هو السبیل الوحید لترقیة السلوك وتحسینه، واكتساب المهارات الجدیدة عند 

الإنسان والحیوان على حد سواء، وعندما قارن ثورندایك بین عملیة التعلم عند البشر وعملیة 

یوانات وتربیتها التعلم عند الحیوان، اعتقد أن الارتباطات الآلیة التي ظهرت في ترویض الح

  .یمكن لها أن تكون أساسیة بالنسبة لعملیة التعلم عند الإنسان

                                                           
  .75، ص اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها،عالم المعرفة  نايف خرما، علي الحجاج،-  1

  .60أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات ،ص-  2

 .75نايف خرما، علي الحجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها،عالم المعرفة ، ص  -3

: وتعرف ايضا بـعالم نفس أمريكي صاحب نظرية التعلم بالمحاولة والخطأ ): Thorendike Edward Iee )1874-1949 نظرية ثورندايك  *

  .نظرية الوصلات العصبية/نظرية المثير المتبوع باستجابة

  .103، ص  تحليل العملية التعليمية محمد الدريج، - 4
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وقد أشرنا سابقا أن التعلم بالمحاولة والخطأ یحسّن السلوك في الواقع وینّمیه ویقول أحد 

: خاطئ والأصح أن یقال) السلوك بالمحاولة والخطأ(إن تعبیر : الدارسین في هذا الشأن

  . 1ابة الفاشلة غیر اللازمة والإبقاء على الاستجابات الناجحة المفیدةسلوك بإسقاط الاستج

نفهم من هذا القول أن التعلم بالمحاولة والخطأ لا یؤدي إلى تحسین السلوك وترقیته لأن 

المحاولة الفاشلة هي الاستجابة الفاشلة والمحاولة الناجحة هي الاستجابة الناجحة أو 

ذه الاستجابات لهذه المثیرات التي تواجه المتعلم، لیست دائما الایجابیة، ومن الملاحظ أن ه

اعتباطیة كما یتوهم بعضهم، وإنما هي استجابات تكاد تكون معللة، لأنها تحدث وفق نظام 

معین قد یرقى إلى مستوى القانون الدائم الذي یأخذ أصوله من الظروف المسببة لإیجاد 

ظروف التي تعمل على اصطفاء الاستجابات وهي ال –الفطریة والمكتسبة  –المؤثرات 

ثلاث قوانین جوهریة تتحكم ،والتي تحدث وفق 2وانتقائها لبلوغ أهدافه وتحقق غایاته التعلیمیة

   .في التعلم بالمحاولة والخطأ أو ما یسمى بعوامل الارتباط

 

  رسم توضیحي یمثل عوامل الارتباط عند ثورندایك              

  

  تدریب          أثر               استعداد              

یتعلق هذا القانون بحالة المتلقي أثناء العملیة التعلیمیة فإذا لم یكن  :قانون الاستعداد) أ

المتعلم مهیأ نفسیا للتلقي من أجل اكتساب الخبرة أو المهارة المقصودة، فإن التواصل بین 

لهدف المتوخى من عملیة التعلم لا یتحقق، المعلم والمتعلم سوف ینعدم، الأمر الذي یجعل ا

فعدم الاستعداد والتهیؤ العضوي والنفسي قد یعوق عملیة التعلم بالمحاولة والخطأ التي هي 

  .3أساسا قائمة على تجاوز العوائق والصعوبات التي تعترض سبیل المتعلم

  :یظهر هذا القانون في حالتین: قانون التدریب) ب

                                                           

  .62 – 61ليمية اللغات ، ص أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تع-  1

  .63، ص  المرجع نفسه - 2

  .63أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات ، ص  - 3
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صلة معینة بین مثیر واستجابة تزداد لدیه قوة هذه الصلة بازدیاد عندما یستكشف المتعلم 

 .تدربه علیها لذا تكون نتائجها واضحة وناجحة

إذا أهمل المتعلم الصلة القابلة للتطور، بین مثیر واستجابة، مدة طویلة ستضعف هذه الصلة 

  .وقد تزول من حقل تجربته

ر الناتج عن المحاولة، فالمتعلم یحتفظ یتوخى هذا القانون مبدأ الأث :قانون الأثر) ج 

بالاستجابات الناجحة التي تترك أثرا ایجابیا، ویسقط من اهتماماته الاستجابات التي لا أثر لها 

  .1في خبرته

  :الاعتراضات الشائعة على نظریة التعلم بالمحاولة  أهم 

 Principe’s of alt psychology New:في مؤلفه الموسوم بـ) Koffka Hurt(كوفكا «  -1

York 1935   التعلم بالمحاولة والخطأ لا یؤدي إلى اكتساب خبرة جدیدة، لأن سلوك المحاولة

والخطأ ما هو إلا استجابات غریزیة لیس إلا، وما تحققه عملیة التعلم هو فقط حذف بعض 

ند هذه الاستجابات، وترك بعضها دون إدراك لعلاقاتها الداخلیة مما یعیب الفكر الواعي ع

  2.المتعلم

  :أوجه الاختلاف بین الإشراط الكلاسیكي والاشراط الإجرائي)د

یختلف الاشراط الكلاسیكي عن الاشراط الإجرائي في نواح معینة من أهمها أن الاشراط 

الكلاسیكي ینطبق على المواقف التي تكون فیها الاستجابة لا مناص منها، فمثلا في حالة 

عاب استجابة آلیة لتقدیم مسحوق اللحم، أما في حالة الاشراط كلاب بافلوف یعتبر سیلان الل

الإجرائي فان المجرب یجب أن ینتظر حتى تصدر الاستجابة بشكل طبیعي أولا قبل أن 

  3.ینمكن من زیادة احتمال صدورها عن طریق المكافئة

                                                           

  .64، ص أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات ،   -1
  .64المرجع نفســه، ص - 2

  .23 – 22محمد عماد الدين إسماعيل ، ص  :رتلم،   مدنيك وآخرون، التع. أ.سار نوف  -  3
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 یتوافق وهذا الأمر لا، فقط  بحثها كان في حقل المثیر والاستجابةأیضا النظریات السلوكیة 

من رحم المذهب  أنشأ ذي ال التولیدي النحو هما فسر  وهذامع خاصیة التفكیر عند البشر، 

الوضع الذي آل إلیه السلوكیون باعتبار أن الإنسان لا یولد صفحة  االلساني السلوكي منتقد

نیا، بیضاء، وهناك فرق بینه وبین الحیوان في الاكتساب اللغوي واللغة لیست إلا انعكاسا إنسا

بالنظر إلى أن اللغة خاصة بالإنسان وعدم وجود أي رابطة بین سلوك الحیوان واللغة 

  1.الإنسانیة

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  .28 – 27صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية ،ص  -  1
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  النظریة الجشطالتیة:  عنوان ال                  07: محاضرة رقم ال

  :تمھید 

ن العشرین تعد النظریة الجشطالتیة من بین نظریات التعلم التي ظهرت في بدایات القر      

یعود السبب في ظهور . المیلادي وتم تطویرها على ید مجموعة من علماء النفس والفلاسفة

النظریة الجشطالتیة بعد نقد ورفض ما جاءت به النظریة السلوكیة حول التعلم وحول علم 

قام مؤسسو . وقد ظهرت على ماركس فریتمر وبافولف جالج وكورت كوفكا. النفس الإنساني

ریة بتعویض المدرسة المیكانیكیة الترابطیة بالمدرسة الجشطالتیة وتمحورت دراستهم هذه النظ

ویعتبر مفهوم نظریة جشطالتیة ان . حول مواضیع مثل مشاكل المعرفة وسیكولوجیا التفكیر

  1.التعلم هو تعلم نسقي مبني على إدراك المعنى من الكل إلى الجزء

 :مفهوم النظریة الجشطلتیة

والتي ) وتعني الشكل أو الصیغة  GESTALTمن الكلمة الألمانیة ( لتمدرسة الجشط 

فبدلا من التساؤل حسب ورتایمر . تقدم تفسیرا خاصا لطبیعة التعلم هو التفسیر الإدراكي

ماذا تعلم الفرد أن یعمل؟ یمیل عالم النفس " وكوهلر وغیرهما من رواد هذه المدرسة

   2ن یدرك الموقف؟كیف تعلم الفرد أ: الجشطالتي لأن یسأل

الذكاء، الاستبصار والعقل،  خاصیة علىوالتحلیلیة  حیث تستمد في منطلقاتها الفكریة

لا یدرك عناصر الموقف إلا بطریقة كلیة، دون أن یمیز في بادئ عندهم الإنسان باعتبار 

ه الأمر العلاقات الموجودة بین عناصر المدركات، وبین أبعادها المتعددة، ومن ثم تقوم هذ

  .3النظریة على أن إدراك الكل سابق على إدراك الجزء

الجشطالیون ینظرون إلى العقل على أنه یتكون من مجموعة من البنى العقلیة، وینزعون  و

إلى افتراض وجود عدد من الحقائق المجردة التي تبرهن على ذاتها بذاتها، وأن لكل شيء 

قانون : وفجأة وطبقا للقوانین التعلیمیة مثلویحدث التعلم من وجهة نظرهم بالاستبصار . جوهرا

                                                           

 .97صعبد الرحمان الوافي ،المختصر في عوامل اكتساب اللغة، -  1

 .103صتحليل العملية التعليمية،محمد الدريج،  -2

  .35-34ص. 1988الوطنية للكتاب، الجزائر، المؤسسة  التعلم ، محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية في عملية - 3
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التقارب الذي یشیر إلى أن عناصر المجال الإدراكي المعین تنزع إلى التجمع مع بعضها طبقا 

وقانون التشابه من حیث بعض المظاهر كالشكل واللون والحجم تنزع إلى . لاقترابها وتجاوزها

ال إدراكي معین، ازداد احتمال إدراكهما التجمع، أي كلما ازداد التشابه بین عنصرین في مج

  .1ككل موحد

    :مفهوم الإدراك في نظریة جشطلت

 Organisation: تنظیم المداخلات الحسیة في خبرات لها معنى یعرف الإدراك بأنه عملیة     

of sensory input into meaning – full – expérience perceptions is the  ویحتل موضوع الإدراك ،

ففي مجال الإدراك استطاعت هذه النظریة أن تقدم تفسیرا . كانا مركزیا في نظریة جشطلتم

للكثیر من الوقائع النفسیة كالذاكرة و الابتكار والاستدلال، فهم یرون أن مبادئ الإدراك تنطبق 

 2. تماما على التعلم

 :فيهناك قوانین مختلفة یقوم علیها الإدراك والمتمثلة :قوانین الإدراك - 

إذا ما طبقنا هذا القانون على عملیة التعلم یجد أنه یساعد على التذكر،  :قانون التقارب -1

فتقارب الأشیاء الزماني والمكاني یساعد على تذكرها، كما أن خبرتنا العادیة تثبت هذا 

  .فالحوادث البعیدة أصعب في تذكرها من الأحداث القریبة

الأشكال الناقصة تمیل إلى أن تكمل نفسها حتى تكون  أي أنّ  :قانون الثبات أو الإقفال -2

أثبت وأسهل في تكوین الصورة أو الصیغة في الإدراك الحسي، وإذا ما استخدم هذا القانون 

في میدان التعلم انطبق على اتجاه الحقائق المشبوه والمعلومات غیر المرتبة والتي لم یتم 

تیبا یؤدي إلى ظهور معناها ووضوحها وبذلك تعلمها نحو ترتیب نفسها في ذهن المتعلم تر 

  .یتخلص الفرد من حالة القلق والتوتر الناتج عن عدم فهمها وإدراك معناها جیدا

                                                           

  .147ص ،2000عمان ،،01للنشر والتوزيع ،ط ،دار المسيرةتوفيق احمد مرعي، محمد محمود الحيلة، تطور النظريات والأفكار التربوية   -1

  .108-107ص ، 1973، القاهرة ، 2عالم الكتب، طسيد خير االله،  علم النفس التعليمي ،  -  2
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ومؤداه أن تنظیم مجال الإدراك الحسي یتم على صورة خاصة  :قانون الاستمرار الجیّد -3

التعلم والتذكر فالحوادث  بحیث یستمر الخط مستقیما والدائرة دائرة، وینطبق هذا القانون على

ذات الصیغة الانفعالیة السارة تبقى كذلك حین یتذكرها المرء بعد مضي وقت طویل على 

  .مرورها، وكذلك تحتفظ الحوادث ذات الصیغة والمضایقة بهذه الصفة وقت تذكرها

دراكنا لا ینكر الجشطلتیون أن للعادة أو الخبرة السابقة أثر في إ :قانون الخبرة السابقة  -4

للأشیاء وفي تعلمنا خبرات جدیدة ولكنهم ینكرون أن لها أهمیة كبیرة في هذه الناحیة ویعتقدون 

  .أن تنظیم العلاقات والقوى المختلفة العاملة في المواقف وقت حدوثها أهم من الخبرة السابقة

  1.هذه هي المبادئ والقوانین التي تساعد على التنظیم اللازم لحدوث الاستبصار

  :بادئ التعلم في النظریة الجشطالتیةم

تنظیم مادة التعلم في نمط قابل للإدراك مع الاستخدام الفعال للخبرة السابقة، وإظهار كیف  - 

تتلاءم الأجزاء في النمط ككل متكامل وكأبنیة متراصة تسعى إلى نبذ التشتت والصراع وطرد 

  .الفراغ

  ن العناصر والمواد والظروف الموقفیة التي تدریب التلامیذ على عزل أنفسهم إدراكیا ع – 

  2.یحاولون حله من المشكلات تتداخل مع ما

إن الفهم وتحقیق الاستبصار یفترض إعادة البنیة المعرفیة ،الاستبصار شرط للتعلم الحقیقي  –

  .تتجاوز

  . المكونة للموقف التعلیمي الأساسیةالواقع الحالي والعناصر 

                                                           
  بتصرّف 170-169- 168ص ،1982دار الشروق ،محمد مصطفى زيدان، نظريات التعلم وتطبيقا�ا التربوية،  -  1

 .153ص،توفيق احمد مرعي، محمد محمود الحيلة، تطور النظريات والأفكار التربوية   2
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و مرهون بالمخرجات ولیس بالمدخلات، فالمخرجات هي التي تحدد التعلم یقترن بالنتائج وه

  .عملیة التعلم والفائدة منها ونواتجها

الانتقال شرط التعلم الحقیقي، فوظیفة التعلیم هو وضع المتعلم في سكة البحث والتقصي عن –

ویر الخبرة وتحفیزه لبذل الجهد بدل تحجیر عقله وإعطاءه الخبرة جاهزة ومصنوعة في ظروف 

  1.ظروفه ومعطیاته ومستوى اهتماماته

الحفظ والتطبیق الآلي للمعارف تعلم سلبي، فالتعلم الحقیقي هو التعلم في الوسط المفتوح –

الذي لا یقید المتعلم ویجعله ینتقل من خبرة إلى أخرى دون شروط وقیود إداریة مرتبطة 

ملاءه والتعلم الحقیقي هو الذي بالتحصیل في مستوى معین بالمقارنة مع بقیة ز  أوبالعلامة 

یظهر تفردا وتمیزا وقدرات ومواهب خاصة للمتعلمین تكون مكنونة في طموحاتهم وتزید من 

  .فرص حصر البیئة المادیة مع البیئة الذاتیة لهم

یشكل الموقف الكلي وعلاقته بالأجزاء التي تكونه مفهومًا  إذ: الاعتماد على الموقف الكلي -

اهیم التي اعتمد تعلمیها نظریة الجشتالت، كما أن الموقف الكلي یقوم بوظیفته أساسیا من المف

 .في إطار الكل وبالصیغة العامة المتجاوزة لكل التفاصیل والثغرات والفجوات الفكریة والزمنیة

خبرة معرفیة أو عقلیة محددة بوضوح، : السعي إلى المعنى الحقیقي والجوهري في المعرفة -

ة، حیث یحدث عندما تتكامل المفاهیم والرموز وتتفاعل فیما بینه التكوین المعنى ومتمیزة بالدق

  2. المدرك

  :تفسیرات النظریة الجشطلتیة لكیفیة حدوث التعلم

لما كان التعلم عملیة اكتشاف للبیئة وللذات فإن  :التعلم یعتمد على الإدراك الحس ي1-

معرفة ما هو  أواكتشاف طبیعة الحقیقة  المظهر المعرفي، فالتعلم یعني مظهره الحاسم هو

معرفة كیف تترابط  أوهو حاسم في أي موقف من المواقف  حقیقي، والتعلم متعلق بإدراك ما

 .الذي على المرء أن یتعامل معه الأشیاء والتعرف على البنیة الداخلیة للشيء

                                                           
 .182ص،توفيق احمد مرعي، محمد محمود الحيلة، تطور النظريات والأفكار التربوية   1

 279. ،ص1993 المنصورة،  ،علم النفس المعرفي، دار الوفاء ،فتحي مصطفى الزيات  -  2
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الانتقال من حالة الصورة المألوفة للتعلم هي مسألة  :التعلم ینطوي على إعادة التنظیم2-

حالة یبدو  أوفیها لا معنى لها ومن حالة توجد فیها ثغرة لا یمكن التغلب علیها  یكون شیئا ما

حالة تتغلب فیها في  أوحالة جدیدة یصبح فیها للأشیاء معنى  فیها الموقف كله وامضا، إلى

 غایةإلى موقف في كان فیها الموقف وامضا  الحالة التي أوالتو واللحظة على الهوة المحیرة 

  1.إعادة تنظیمه وهذا یعني في صورته النموذجیة، أن الإدراك قد تمت. الوضوح

، فالارتباطات الجزئیة بین الوحدات الجزئیة في الخبرة التعلم منطوي على الاستبصار -3

التربویة هي نتاج روابط عقلیة معرفیة تصوریة لحوادث تمثیلیة داخل العقل البشري تختلف من 

 .د لأخر نتیجة الظروف المحیطة والمتزامنة مع عملیة التعلم والاستقبال للخبراتفر 

ودوره في عملیة التعلم، وهو في التعلم مبني على التعزیز بأنواعه الداخلي والخارجي 4-

وهم یـرون أن أوجـه التعزیز الخارجي مثل العلامات والتقدیرات التي تمنح  صلب نظریة التعلم

المحاولة في الزیادة والتحسن والتصحیح وهي تدخل في دائرة  إعادةمن فرص  للمتعلمین تزید

الانتباه المشروط وتضبط عملیة التعلم الحقیقـي وهذا تماشیا مع الطبیعة البشریة التي تسعى 

  2.والاعتراف به لك  الأخرإلى التقدیر واثبات الذات وتطویرها حسب 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
 .301ص، علم النفس المعرفي ،فتحي مصطفى الزيات  - 1

 .93ص،المرجع نفسه 2
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  البنائیة الاجتماعیة النظریة:  عنوان ال                    08: محاضرة رقم ال

  

  :تمهید

إذا كان اكتساب اللغة وتطورها في إطار النظریة المعرفیة، یتم بفضل المهارات 

یتم في إطار تفاعلي اجتماعي ، فلقد انصبت المعرفیة فإن اكتسابها ونموها عند فیجوتسكي

إذ رأى بأن ...  هكالذاكرة والمنعلق والانتبا كل أفكار هذا الفكر حول الوظائف النفسیة العلیا

تطور هذه الوظائف إنما هو نتیجة عملیة اجتماعیة تحدث في إطار التفاعلات وأن اللغة تتبع 

مثل هذه الوظائف النفسیة ، المسار نفسه،فمصدرها هو التفاعل الاجتماعي بین الطفل 

لاقا من هذه الفرضیات الأساسیة بن والشخص الراشد في نظام اتفاقات اجتماعیة وثقافیة، انط

اللغة (فیجوتسكي نظریته حول نمو الطفل والعلاقة بین اللغة والفكر التي ضمنها كتابه 

متأثرا بالفلسفة الاجتماعیة الماركسیة ورافضا للتیارات النفسیة المتعارضة حول الفكر  )والتفكیر

  .1البشري التي كانت سائدة في عصره

  :أسس نظریة فیجوتسكي-

تمیزت أفكار فیجوتسكي كما سبق الذكر بالتفاني في الفلسفة  :التأثیر بالفلسفة الماركسیة

الاجتماعیة الماركسیة وربطها النمو النفسي للطفل بمبادئ هذه الفلسفة، فقد كان لماركس 

)Marx(  وانجلز)Engles(  ثلاث فرضیات:  

لتالي فإن النمو مسار تاریخي النشاط یولد الفكر، ینبثق النمو عن مبادلات جدلیة وبا-

ضمن السیاقات الثقافیة ویفترض ماركس بأن سلوك الأفراد الذي یعیشون في بیئات اجتماعیة 

خاصة مسؤول عن الاختلافات في الأدوار والامتیازات الموجودة بین الطبقات الاجتماعیة، 

- یقة والواقعتصور الحق-السلوك(وطرائق التفكیر الخاصة وكان یظن بأن الوعي الفردي 

  .یتشكل من نشاطات الإنتاج والتوزیع الخاصة بالفرد) الاستعدادات النفسیة

                                                           

  الرغم من أن سيرته باحث روسي، اهتم بالدراسات المؤسسة على علم نفس النمو،وبالتربية وعلم النفس المرضي وعلى  )1934*1896(فيجوتسكي

 .العلمية كانت قصيرة، فانه قد تمكن من بناء نظرية للنمو الإنساني تنجم مع توجهات الماركسية التي بنى عليها ا�تمع السوفياتي

 .  74حفيظة تازروتي اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري ، ص - 1
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تبني فیجوتسكي هذا الرأي وأسس علیه نظریته التي تصف الطفل وهو في وضعیات 

نشطة ثم تنشئ أنماطا خاصة للتفكیر على أساس هذه الوضعیات، فالتفكیر،إذن لا یولد 

والنمو العقلي هو المسار الذي یفهم الطفل من : حقه ویقول الحدث وإنما الحدث هو الذي یل

  .1خلاله نتائج تفاعلاته مع المحیط

یعتبر ماركس ماركس النمو الاجتماعي مسارا للتطویر التكنولوجي تنتقل من النظام  -1

الإقطاعي إلى النظام الرأسمالي ومن ثمة یصل إلى أن تاریخ مجتمع ما،ما هو إلا تعاقب 

في مرحلة ما من مراحل ) طریقة عیشه(وان ثقافة مجتمع معین "النمو"ودة تسمى تغیرات مقص

  . تطوره لا یعتبر نتائج تاریخ هذا المجتمع فحسب بل أیضا القاعدة السیاقیة لنموه المستقبلي 

  : انتقاد النظریات التي كانت سائدة في عصره -

ئدة في عهده والقائمة على انتقد فیجوتسكي مناهج دراسته الفكر البشري التي كانت سا

دراسة الروح ووظائفها من خلال عملیة الاستبطان كما ندد بالسلوكیة نظرا لإقصائها جانب 

الوعي كمشكلة علم النفس السلوك یقرر أنه یتجاهل مشكلة الوعي یغفل علم النفس عن 

  .2....إمكانیة دراسة المشكلات المعقدة لسلوك الإنسان 

على أفكار  أیضاراء الاتجاه العقلي في اكتساب اللغة ویعلق ینتقد فیجوتسكي أیضا أ

بیاجي، لاسیما قضیة التمركز حول الذات ولكن بعد الاعتراف بفضله في الكشف عن 

الخاصیة الكیفیة لتفكیر الطفل من منظور ایجابي بعد ما كان علم النفس التقلیدي یتناوله من 

و التفكیر الإنساني على أساس مقارنته منظور سلبي یسجل نواقص وعیوب المستوى من نم

وفي الحقیقة أن ما قام به بیاجي یعتبر جادا وجدیدا في تاریخ «بتفكیر الكبار وفي ذلك یقول 

بان الطفل لیس إطلاقا بالشخص الراشد "أرسوب"الفكر السیكولوجي ، أفاد فیه من أراء 

ء هذه الحقیقة التي أیدها المصغر وبان عقله لیس بعقل الراشد على نطاق صغیر وتكمن ورا

  .بیاجي بالإثبات التجریبي فكرة بسیطة التطور التي أضاءت كل دراسات بیاجي 

                                                           

  . 75زائري، صحفيظة تازروتي اكتساب اللغة العربية عند الطفل الج-1

 .  77المرجع نفسه، ص  -2
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  : اللغة والتفكیر في نظریة فیجوتسكي -2

مختلفة ، فهما یتشكلان  أصولاللتفكیر واللغة في تطور نموها  أنیرى فیجوتسكي       

مرحلة لما قبل النشاط العقلي في النمو تحدید  بالإمكاننه أعند الطفل بصفة منفصلة، و 

الكلامي للطفل ومرحلة لما قبل اللغة في نموه التفكیري وحتى فترة معینة فان نمو الكلام 

دون ارتباط احدهما بالأخر ولكن هذه الخطوط تتلاقى  1والتفكیر یسیران في خطوط مختلفة

تعقلیا، ویمثل ماري عند نقطة معینة معینة،یصیر بعدها التفكیر كلامیا والكلام  

التفاعل بین اللغة والتفكیر عند )  Claudine Michel(وكلودین میشال )  Murray Thomas(توماس

 :فیجوتسكي بواسطة حلقتین منفصلتین على النحو الموضح في الشكل الآتي 

   : بناء المعرفة غند فیجوتیسكيآلیات 

التفاعل المستمر مع المجتمع وتفاعل  بناء المعرفة حسبه تكون مخلا عملیةآلیات إن        

   :وتكون كالآتي معاها حسب الغایة والمراد تحقیقه ذاتیا

  یحدث التعلم البنائي نتیجة تفاعل الطفل الاجتماعي مع معلمیه : المضمون و المبادئ1-

ذلك تقدم المنطقة النمائیة المحوریة القریبة ، و یحدث البناء الجدید  و رفاقه ، ویترتب على

     كبر أبتحدیات مناسبة من قبل الرفاق الذین حققوا نموا  للخبرة الجدیدة بینما یواجه الطفل

التعلم  حیث ،التفاعل الاجتماعي   الطفل یصوغ معانیه من خلال أنو المعلمین ، و 

   والمناقشة مع الآخرین یبلور فالتحدث و التبادل ،التعاوني المستخدم متوافقا مع نظریة العقل

  2.معهم ن الطفل معد بیولوجیا للغة و التواصل مع الآخرین و تبادل خبراتهیطور أبنیتنا لأو 

یتعاون معه ثم  أوآخر  یتعلمها مع فرد أوأن الطفل لا یعمل على مهمة كما یرى فیجوتسكي 

تحدث  ینتقل إلى مرحلة البدء بتنفیذها بنفسه مستقلا،و إنما تتم العملیة وفق تغیرات متعددة

المستوى الشخص ي الاجتماعي للطفل،و كل من هذه المتغیرات یتبعها تغیر على على 

                                                           

 .   79-78اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري،  ص ،حفيظة تازروتي -  1

 .551-550،ص2013،  01،طعمان،دار المسيرة ، النظرية المعرفية في التعلميوسف ، قطامي -  2
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ویمكن توضیح هذه الحالة التي یتم فیها التحول و الانتقال من الوظائف .المستوى الفردي

  :الفردیة وفق مجموعة عوامل أهمها الوظائف النفسیة الاجتماعیة إلى

الاستعداد المعرفي للطفل.  

 البالغ لنقل المسؤولیة إلى الطفل و اعتماده على نفسه أورغبة المعلم.  

 توظیف التغذیة الراجعة كإستراتیجیة للأداء لتمییز التغیر و التطور الذي یحدث لدى

  .الطفل

1.تقدیم توجیهات و إرشادات واضحة من قبل من یقدم المساعدة للطفل  

إلى تعریف ثقافي مشترك  بناء تعریف مشترك للمهمة التي یتم نقلها بالتدریج للوصول

        و ذلك حتى یمكن التعاون بین البالغ و الطفل ، .فیها الطفل ضمن الثقافة التي یعیش

   .و التوفیق بین المفهومین لدیهما

أن الأطفال الذین یجدون صعوبة في انجاز بعض المهام غالبا ما فیجوتسكي لقد لاحظ    

إشراف الراشدین و توجیههم ، فالمهارات التي لا  یشتغلون تحت یتمكنون من انجازها عندما

هي تلك التي مازالت في طور ،المتفوقین  و الزملاءأتتحقق إلا بمساعدة الآخرین الراشدین 

الطفل في  وعبهاتالتشكیل أو في طریق الانتقال من الخارج إلى الداخل ، حیث یتوقع أن یس

دة الغیر هي المهام التي ستنجز في المستقبل المستقبل القریب ، فالمهام المنجزة الیوم بمساع

  . على أنفسهم بالاعتماد

  :الأسس العامة للتعلم في ضوء النظریة البنائیة

على أن العقل ) المعلومات نماذج معالجة(تؤكد النماذج المعرفیة الحدیثة حول التفكیر والتعلّمُ 

ل إیجابًا بواسطة محاولات لا یتعلّم بطریقة سلبیة من خلال تسجیل المعلومات وحفظها، ب

ویطلعنا النموذج البنائي . ناشطة لجعل ما یتعلّمه الفرد من معلومات ذات معنى بالنسبة له

المذكور على أن هذا النوع من التعلّم یحوّل المتعلّمین إلى ناشطین فعلیین من طریق بناء 

                                                           

 .367،ص2013ن ،  ،عما 01النظرية المعرفية في التعلم،دار المسيرة،طيوسف ، قطامي -  1
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علّمونها، بالإضافة إلى بناء علائقیة بین الأفكار والوقائع التي یت ارتباطات وعلاقات داخلیة أو

ارتباطات خارجیة بین المعلومات الجدیدة من جهة والمعلومات السابقة المكتسبة من جهة 

  . وتركز هذه المقاربة للتعلّم على الدور الناشط للمعلّم. أخرى

إن الممارسات البنائیة التعلیمیة سواء أكانت في مجالات العلوم أم الدراسات وعلى العموم ف

المشتركة والخصائص جتماعیة أم الریاضیات أم القراءة والكتابة فإنها تتصف بالممیزات الا

  : الآتیة

التخطیط من قبل المعلم لدعوة الطلاب ومشاركتهم في نشاط أو حل مشكلة معینة بصورة  -1

  .فعالة

الاعتماد على أفكار الطلاب وتصوراتهم في إیجاد حلول للمشكلات التي یتعرضون لها  -2

  .إتاحة الفرصة لاختیار أفكار الطلابو 

إتاحة الفرصة للطلاب لكي یعملوا في شكل جماعي بروح التعاون من أجل مناقشة ما تم  -3

  .التوصل إلیه من مقترحات وتفسیرات بصدد المشكلة المطروحة

إعداد مجموعة من الأسئلة التي یطرحها المعلّم كي یقوم بتحفیز الطلاب على البحث  -4

إلى المصادر المتنوعة للمعلومات ومحاولة إیجاد الدلائل التي تدعم ما یذكره من  والرجوع

  .إجابات وتفسیرات

إعطاء الفرصة الكافیة للطلاب كي یقوموا بالبحث والتفكیر واسترجاع خبراتهم السابقة  -5

  .والتنافس فیما بینهم

المعلّم بتوجیه أفكار  قبول آراء الطلاب جمیعها وإن كانت خاطئة، مع مراعاة أن یقوم -6

  .الطلاب إلى المسار الصحیح دون إشعارهم بأنّ ما قدموه من أفكار لا یصلح
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ضرورة الاستماع إلى تنبؤات الطلاب بالنتائج الخاصة بالمشكلة المطروحة قبل أن  -7

  .1یخوضوا في الحل

  :دور المعلم في التعلم البنائي -

  .تنظیم بیئة التعلم -  

  .تعلّم بالتعاون مع طلابهتوفیر أدوات ال -  

  .دمج الطلاب في خبرات تتحدى المفاهیم أو المدركات السابقة لدیهم -  

  .تنمیة روح الاستفسار والتساؤل لدى طلابه -  

  .تشجیع المناقشة البنائیة بین طلابه -  

  .إشراك طلابه في عملیة إدارة التعلّم وتقویمه -  

قویم تتناسب مع مختلف الممارسات استخدام أسالیب وأدوات متنوعة في الت -  

  .2التدریسیة

ضرورة أن یتفاعل المعلّم في العملیة البنائیة مع كلّ  تلامیذه على حدى،  -         

ویساعده على تشكیل المعلومة، وإضافة صفة الذاتیة علیها وبالطریقة التي تروق لكل منهم 

  .3من خلال استخدام المعلّم لبعض التوجیهات

  :لب في التعلّم البنائيدور الطا -

  .اكتشاف ما یتعلمه من خلال ممارسته للتفكیر العلمي -

  .بناء معرفته الذاتیة بنفسه -

  .مشاركة زملائه في إنجاز مهام التعلم -

                                                           
1

- 160، ص 2010دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة،  - نماذج وتطبيقات -أمال جمعة عبد الفتاح محمد، استراتيجيات التدريس والتعلم -

161.  
  .162المرجع نفسه ، ص  -  2
خطوة على  -التدريس تة في طرائق واستراتيجياعبد الواحد علي، جبريل بن حسن العريشي، فايزة أحمد السيّد، اتجاهات حديثعيد  -  3

  . 208ص  ، 2013،مان،عدار الصفاء طريق تطوير إعداد المعلّم، 
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  1.مشاركة المعلم والزملاء في إدارة التعلم وتقویمه -

حیث بیّنت أن التعلم عملیة  وتعد البنائیة من أهم النظریات التي اهتمت بالبنیة المعرفیة للفرد،

  .2بحث یقوم بها المتعلم لإیجاد علاقة بین الجدید، وبین ما كان لدیه من أفكار ومفاهیم

  :التطبیقات التربویة

 مبادئ هذه النظریة تحتم على المعلمین عدم تقدیم المعلومات للمتعلمین جاهزة بل یجب

 ...)الانترنت-لمیدانا-المكتبة( بعمل ما للحصول على المعلومة  تكلیفهم

 تحث على توفیر بیئة تعلیمیة ثریة بالمعلومات و مصادرها و العمل على إیجاد قدرا من

 .لدى المتعلمین لطلبها و البحث عنها الدافعیة

یجب تقدیم الخبرات التي تتحدى المفاهیم السابقة لدى المتعلم و تشجیع روح الاستفسار 

 .ینوالتساؤل و المناقشة بین المتعلم

   3.تكثیف الاعتماد على الأنشطة التعاونیة الجماعیة  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة،  -نماذج وتطبيقات -استراتيجيات التدريس والتعلم ،أمال جمعة عبد الفتاح محمد - 1

  162، ص 2010
خطوة على  - التدريس تجبريل بن حسن العريشي، فايزة أحمد السيّد، اتجاهات حديثة في طرائق واستراتيجيا عيد عبد الواحد علي، -2

  . 208طريق تطوير إعداد المعلّم، ص 

  .86،ص2016،مركز ديبونو لتعليم التفكير ،النظرية البنائية الاجتماعية و تطبيقا�ا في التدريس ،زيد سليمان العدوان -  3
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  إعداد المعلم:  عنوان ال                           09: محاضرة رقم ال

  

    :تمهید

باعتباره تربویة،  والحلقة الأقوى في أیة عملیة لزاویة حجر ارا فعالا و یعّد المعلم عنص       

 وعصبها المركزي وركنها یة التربوي وركنها الركین، إنه روح هذه العملیةالعمود الفقري للعمل

كما . خلاله تخرجت بقیة المهن الأخرى الأساسي، لأنه ناقل للخبرة والمعرفة والتجربة، ومن

المؤهلة والمدّربة لتلبیة احتیاجات المجتمع المتنوعة،  ول عن إعداد القوى البشریةؤ أنه المس

أفكار الناشئة وتشكیل سلوكهم وتكوین قیمهم ومثلهم، وعن دمجهم  یاغةوأنه المسئول عن ص

 وتمتد مسؤولیة المعلم أمام المجتمع لتشمل نقل التراث. الذي یعیشون فیه في المجتمع

الإسهام في إصلاح  الثقافي والمحافظة على هذا التراث وصیانته، بالإضافة إلى مسؤولیته عن

  .تحول دون نموه وتقدمه لصعوبات والعقبات التيالمجتمع والارتقاء به لیتخطى ا

تحتل الصدارة بین  لذا تعّد مسالة إعداد المعلم وتأهیله من المسائل الرئیسیة التي یجب أن   

وقد . في معظم دول العالم  كل مشروعات التطویر التربوي في مؤسسات التعلیم العالي

القرن الحالي الدعوات المنادیة بإصلاح  تكاثرت في العقود الأخیرة من القرن الماضي وبدایة

وجودته، وبالتالي ضرورة إعداد المعلم لیتمكن من القیام بأدواره  التعلیم وبضرورة تطویر نوعیته

 یتم  عالم سمته التغیّر والتبدل المستمرین في الجوانب الحیاتیة، ولا یمكن أن المختلفة في

بالإعداد الجید  تكون هناك جودة في التعلیم إلا ذلك إلا إذا كانت هناك جودة في التعلیم، ولا

  للمعلمین

   :المعلم -1

إن المعلم قبل كل شيء في عهدنا هذا هو موظف  عند الدولة، له حقوق وعلیه       

واجبات ملتزم بتأدیتها، فهو ینوب عن الجماعة في تعلیم وتربیة أبنائهم غیر أن التقالید 
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ما زالت تنظر إلى المعلّم نظرة الوالد الروحي للمتعلّم، والأعراف وبعض النظم الاجتماعیة 

  1.فتمجده وتقدر مكانته وترفع شأنه إجلالا وتكریما لعلمه

فالمعلّم أو المدّرس هو عنصر مهم في المثلث الدیداكتیكي وفي العملیة البیداغوجیة في    

ا، فنجاح وتحصیل نظر المربین الباحثین الذین انشغلوا في حقل التعلیمیة في زماننا هذ

المعارف العلمیة تتوقف في المقام الأوّل على المعلّم، ولم تبق مهامه في الوقت الراهن قاصرة 

على تلقین بعض الحقائق والمعارف العلمیة، وإنما أصبحت عدیدة ومتنوعة تراعي حاجات 

  .المتعلم العقلیة والجسدیة والوجدانیة والأخلاقیة وحتى الروحیة

  :داد المهني للمعلّمأهمیة الإع -2

ومن هنا فإن تربیة المعلم واجبة  -المعلّم هو حجر الزاویة في نجاح التعلیم أو فشله        

فإذا ..قبل تربیة المتعلم ،  لأنه حیثما وجد المعلم الصالح وجد الطالب الصالح والعكس صحیح

تعلمین وعلى مستوى لم یتم إعداد المعلم إعدادا قویا ومناسبا فإن دوره سینعكس على الم

إن إعداد المعلمین یعتبر بمثابة إستراتیجیة یمكن عن طریقها الحد من 2...تحصیلهم العلمي

  .أزمة التعلیم ومواجهتها

فما دامت  إن الإعداد لا ینتهي بمجرد الحصول على الشهادة بل یستمر أثناء ممارسته المهنیة

داد المهني للمعلمین یجب أن یتغیر لیلائم النظم التعلیمیة الجاریة في تطور مستمر فإن الإع

فالعولمة تفرض على المعلم أن یحمل السلاح الإستراتیجي الفعال الذي . الأوضاع الجدیدة

بدونه یكون محكوم علیه بالتبعیّة والذوبان والزوال من الخریطة التي لا یستطیع العیش والبقاء 

  .فیها إلا من یكون فاعلا ومؤثرا فیها

ص الأهداف العامة من وراء العمل على تكوین المعلم مهنیا في الأمور الثلاثة ویمكن تلخی

  :التالیة

                                                           

 236،ص2001،عمان ، 01ط ،د ملحم ،سيكولوجية التعلم والتعليم ،دار المسيرة ،للنشر و التوزيعسامي محم -  1

 القاهرة،،1،طحسن شحاتة ،محبات أبو عميرة،المعلمون والمتعلمون، أنماطهم وسلوكهم، وأدوارهم، مكتبة الدار العربية للكتاب ، - 2

 .159.ص،1994
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تمكین المعلم من فهم حقیقة العملیة التربویة في الوطن وأهدافها ونظم التعلیم ومشاكله * 

 .بصفة عامة

  تمكین المعلم من فهم المتعلم الذي یقوم بتعلیمه ومراحل نموه المختلفة *

  1.علم من فهم المجتمع ومشاكله واحتیاجاتهتمكین الم *

  :صفات المعلم الناجح -3

إن التربیة المعاصرة تشترط شروطا في المعلم المربي تتعلق بشخصیته ربما لا تشترط       

  :في الموظفین في الإدارات الأخرى من بینها الجسدیة والعلمیة والخلقیة نذكر منها

 بد من تمتعه بالصحة الجیدة، والقدرة الجسمیة لا: من حیث الجانب الشخصي الجسدي -1

  . والخلو من العاهات و العیوب الظاهرة، مما یعینه على أداء مهنته

یكون سلیم الحواس، وحسن النطق، وخاصة حاستا البصر والسمع ویتمتع بقدرة على  -

  .تحمل التعب

  .قوي الشخصیة لیستطیع امتلاك قلوب تلامیذه -

صبر والابتعاد عن الغضب والقلق خاصة لما یكون في حصة یتصف بالاتزان وال -

  2.التدریس

الرغبة في التدریس فالمعلم الراغب في مهنته ینهمك في التدریس فكرا وشعورا لیس في  -   

المدرسة فحسب بل في كل لحظة من حیاته فالرغبة شرط أساسي في جمیع المهن فما بالك 

اختلاف في القدرات والخلفیات النفسیة والاجتماعیة  بمهنة التدریس والتعامل مع أفراد لهم

  ...والمعرفیة

فتشترط التربیة الحدیثة أن یتمتع المعلم بقدرات عقلیة  :)العقلي(أما الجانب العلمي  -2

  .وصاحب كفاءة علمیة ولغویة وصاحب خبرة تربویة واعیا بفنیات التدریس وطرقه

                                                           

 .58، ص2002ين في تكوين المكونين ،دار الهدي ،الجزائر ،بن دريدي فوزي ،بن الزين رشيد ،المع -  1

 .197،ص2003 مصر ،خالد عبد الرزاق السيد، اللغة بين النظرية والتطبيق، مركز الإسكندرية للكتاب، -  2
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به هذا قدرة ذاتیة تلقائیة على التكیف مع یكون على درجة معتبرة من الذكاء حیث یكس -

البیئة المحیطة والاستجابة الفعالة لمتطلباتها إن للمعلم الذكي استراتیجیات متنوعة وكفایة 

  .عالیة وتركیز واضح في تدریسه ومعاملته للتلامیذ

  .واسع الإطلاع على كل ما یستجد من مقررات ومناهج وبرامج دراسیة -

  1.یدا قبل إلقائهایعد دروسه إعداد ج -

البحث والاجتهاد في إیجاد الوسائل المناسبة لتسهیل الفهم وتبلیغ المعلومات والأفكار إلى  -

  .المتعلمین

كما أن عمل المدرس لا ینبغي أن ینصرف إلى إشباع میول التلامیذ ودوافعهم الراهنة  -

اء شخصیاتهم فحسب وإنما یجب أن یعمل على خلق میول ودوافع جدیدة تعمل على إنم

  2.وإكسابهم المهارات والمعارف والاتجاهات النافعة

أشارت التربیة  ،حیثیعتبر من العناصر التي تعزز شخصیة المعلم  : الصفات الخلقیة -3

العطف على : التي ینبغي أن یكون علیها المعلم منها هابل توسعت في ذكر ،المعاصرة 

مثلما یعطف على أبنائه وأن یسعى إلى  التلامیذ والتجاوب معهم والصبر على أخطائهم

توضیح الدروس لهم بالشرح والتبسیط عندما یصعب علیهم فهمها وهذا العنصر له علاقة 

وهناك نقاط لا بد من أن یراعیها المعلم وهي العدالة في التعامل مع  ،بالجانب البیداغوجي

  .متحاناتالتلامیذ جمیعهم فهم سواسیة في نظره خاصة عند تصحیح أوراق الا

  

  

  

  

  

                                                           

 .83،ص2000عبد الفتاح حسن البجة ،أصول تدريس العربية بين النظرية و التطبيق،دار الفكر ،عمان ،  -  1

 .201الرزاق السيد، اللغة بين النظرية والتطبيق،خالد عبد  -  2
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 مشكلات التّعلم وعلاجها  :عنوانال                           10: محاضرة رقم ال

  : تمهید  

 یظهرون التلامیذ من یصف مجموعة عام مصطلحمشكلات تعلم من المعلوم أن       

 یتمتعون أنهم وصفهم، مع قبل عمرهم في الذین زملائهم عن الدراسي في التحصیل انخفاضا

 بالتعلم المتصلة بعض العملیات في صعوبة یظهرون أنهم إلا المتوسط عادي فوق اءبذك

العصبي  على الجهاز تؤثر بیئیة أو مرضیة أو وراثیة لعوامل نتیجة  كالفهم، التفكیر، الإدراك

 في المجالات الفرد أداء مستوى ضعف في أثارها الذكاء، وتتضح نقص إلى یؤدي مما للفرد

والتوافق النفسي، ویستبعد من حالات صعوبات التعلم ذوي  والتعلیم ضجبالن ترتبط التي

الإعاقة العقلیة والمضطربین انفعالیاً والمصابین بأمراض وعیوب السمع والبصر وذوي 

وتتضح بصورة  1ا،قد تكون سبباً مباشراً للصعوبات التي یعانون منه والإعاقات المتعددة، 

  .ستماع والقراءة والكتابة والتعبیرفي مهاراتها الأساسیة الاواضحة  

  مشكلات التعلم:أولا

  : الضعف في مهارة الاستماع -1

، ویمكن أن تؤثر لتلامیذمشكلة شائعة تواجه العدید من ا  ضعف مهارة الاستماع هو          

هناك العدید من الأسباب ،و العلاقات الشخصیة حتى في بناء و التعلیمي سلبًا على التواصل 

   .تؤدي إلى ضعف مهارات الاستماع، بما في ذلك العوامل الشخصیة والبیئیةالتي قد 

  ضعف المهارة في تمییز الأصوات -  

  .ضعف القدرة على فهم الفكرة العامة والتمییز بینها وبین الأفكار الثانویة -  

  .ضعف القدرة على الاستنتاج والربط من خلال الاستماع -  

  .ركیز فترة كافیةالشرود وضعف القدرة على الت -  

  :الضعف في القراءة -2

                                                           

 .58،ص2001رضوان الوقفي ،مقدمة في صعوبات التعلم ،مؤسسة الكتاب ،الكويت ، -  1
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قلب كل عمل نقوم به، لأنها أساس كل تقدم بشري في  من المعروف أن القراءة تقع في        

 اءة هي الوجه الآخر للتواصلر اً بالكتابة، أي أن القر الماضي والحاضر،وترتبط ارتباطاً مباش

ساحة الزمنیة، والدرجات المخصصة الم، لذا یحظى تعلیمها بنصیب كبیر من حیث، الكتابي

  .التعلیمیة حلابكل صف من صفوف المر 

المتنوعة، ولكن یلاحـظ  یتوقف إتقان اللغة العربیة واكتساب مهاراتها على القراءة الكثیرةو    

عجز الطلاب عن الانطلاق فیها وعزوفهم عنها،وعجزهم عن المواقف التي ینتهي عندها 

عدة وهناك ، القــراءة أثناءن، وتمثــل المعنــى فـي ؤ تلخــیص مــا یقـر  لــىالمعنى، وعــدم قــدرتهم ع

  :ومنها  تؤدي إلى ظهور هذا الضعف أسبب

ضعف قدرة بعضهم على حل الرموز المكتوبة وترجمتها إلى أصوات منطوقة مع ربطها  -  

  1.بدلالاتها الذهنیة

بین الأفكار الأساسیة فقد یستطیع ضعف قدرة بعضهم على فهم الفكرة العامة والتفریق  -  

  .بعض الطلاب حل الرموز اللغویة ولكنهم یعجزون على تكوین تصور واضح للأفكار

ضعف قدرة بعضهم على القراءة المعبرة حیث لا یوازنون بین الشرعة التي یقرؤون بها  -  

  .ودرجة الصوت المستعمل والمعنى المتضمن في النص

  :الضعف في الكتابة -3

م وسائل التواصل الإنساني، ویمكن القول أّنیا النتاج الرئیسي الذي هتعد الكتابة من أ      

رات لمهاا الدارسون ضمن اهوقد عّد. غة العربیةلالتعلیم و من خلال تعمیم ه تحقیق نسعى إلى

ارة همیة عن مهغوي، لا تقل ألشكل من أشكال التواصل اله،و تعتبر التي یخدم بیا الإنسان نفس

عبر من یمات للا الرسم بالحروف والكهى الشكل والصوت آلیتلع یة تعتمدلي عمهو . راءةالق

حظ أن فئة لی المتعلم ارة الكتابة عند هالمتتبع لأداء ملكن ،المعنى المقصودعن  المعلم  اهخلال

                                                           

  .183،ص2001منى مصطفي شحرون ، التعليم الحديث ومعوقاته ، دار المدنية للطباعة والنشر ، ليبيا،  -  1
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والمعلمین بصفة الت تؤّرق التربویین عامة، ز واسعة منیم تعاني من مشاكل عدیدة في الكتابة لا 

  : ك الإشكالات فيلى تلخاصة، وتتج

  .رداءة خط بعض التلامیذ -  

  .العجز المطلق عن رسم الكلمة في حالات الإملاء الاختباري -  

  .رسم الكلمات بأخطاء كثیرة في حالات الإملاء-  

  .كتابة المقطع أو الحروف بالاتجاه الخاطئ-  

  :التعبیر فيالضعف -4

  .معبرة عن فكرة محددةالضعف في بناء جمل صحیحة سلیمة  -  

  .قلة المخزون اللغوي لدى التلامیذ وفقر حصیلتهم على الألفاظ و المفردات -  

الازدواجیة اللغویة أي وقوع التلامیذ بین لغة الشارع العامیة ولغة المدرسة الفصیحة مما  -  

  1.یحدث عندهم إرباكا وحیرة أیستعملون لغة المدرسة أو الدارجة

  :ت التعلمأسباب مشكلا: ثانیا

متلاك با عد التعبیر الشفوي في تعلیمیة اللغات مرتكزا بیداغوجیا من حیث إنه یسمح للمتعلمی

التعلیمیة الحدیثة تسعى إلى التعلم الفاعل الصالح  لإنالفعلیة للغة،  القدرة الكافیة للممارسة

ة فإن اهتمامات ومن ثملتلك القواعد اللغویة وأبنیتها من طرف المتعلم ،للأداء والتطبیق، 

لضرورة إلى البحث عن أنجع السبل لترقیة با اللّساني والتربوي تنصرف الباحثین في المیدان

تؤدي إلى التي   باسبالأ من أهم و ،ت التي تعترض المتعلمباالملكة التواصلیة لتذلیل الصعو 

  :ظهور هذا الضعف

  :ما یتصل بالمنهاج وطرق التدریس -1

امة والأهداف الخاصة للمنهاج وضوحا كافیا یساعد المعلمین على عدم وضوح الأهداف الع -  

  .تحدید أهداف دروسهم

  .طول المنهاج وكثرة عدد وحداته -  

                                                           

 115،ص 2003ائر، دار الفنون للطبع ،الجزائري، كريم العربي،التعليم ومشكلاته في الجز  -  1
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  .عدم اهتمام بعض المعلمین بالتخطیط للدرس تخطیطا جیدا -  

  1.ضعف مهارات بعض المعلمین في بناء الاختبارات بمختلف أنواعها -  

  :ما یتصل بالمعلم -2

  .مسلكیا، قبل الخدمة وأثناءها إعدادهم في الكلیات والجامعات إعداد أكادیمیا و ضعف -  

  .ضعف قدرتهم في تكییف طریقة التدریس بما یتلاءم والفروق الفردیة للتلامیذ -  

  .عدم اهتمامهم باستخدام الوسائل التعلیمیة المناسبة لشرح الدروس -  

  .ة سلیمة داخل الصفتهاونهم في إعطاء أهمیة خاصة للتحدث بلغ -  

  2.ضعف قدرتهم في استثارة الدافعیة لدى التلامیذ ولفت انتباههم للدرس -  

  :ما یتصل بالمتعلم -3

  .النواحي الجسمیة متمثلة في الصحة العامة وقصر النظر وضعف السمع وعیوب النطق -  

ال وانخفاض مستوى النواحي النفسیة والعقلیة متمثلة في الخجل والانطواء والمخاوف والانفع -  

  .الذكاء

  متمثلة في الجو العام للأسرة والوضع المعاشي والسكني لها: النواحي الاجتماعیة -  

  :مقترحات للعلاج: ثالثا

  :ما یتصل بالمنهاج -1

  .توفیر أدلة بین أیدي المعلمین تساعدهم على تبیین أهداف الدروس -  

  .مارین والتدریباتتطویر الكتب المدرسیة المقررة واغناؤها بالت -  

بناء اختبارات تتلاءم مع طبیعة المادة المدروسة، وتوفیر أدوات قیاس موضوعیة لتقویم  -  

  .التلامیذ

  :ما یتصل بالمعلم -2

                                                           

 .192ص، دار المدنية للطباعة والنشر ، ليبيا،،منى مصطفي شحرون ،التعليم الحديث ومعوقاته -  1

 .212ص،2010،القاهرة ،02طعبد الحميد سليمان، سيكولوجية اللغة والطفل، دار الفكر العربي، القاهرة،  -  2
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أن یقوم إعداد المعلمین على مبدأ تحدید الكفایات اللازمة لتنفیذ المنهاج المدرسي على نحو  -  

  .یحقق الأهداف المرجوة منه

الظروف المادیة والمعنویة التي تستثیر في المعلّم الاعتزاز بنفسه وبلغته ولغة القرآن توفیر   -  

  1.الكریم، وتجعل منه قدوة حسنة لتلامیذه

  :ما یتصل بالمتعلم -3

  .توفیر الرعایة الصحیة ومنها التغذیة اللازمة للمتعلم -  

، ومنها توفیر خدمات الإرشاد توفیر الظروف والأجواء لعملیة التعلم داخل المدرسة وخارجها -  

  .والتوجیه

  .تنمیة روح التعاون بین المدرسة والبیت والمجتمع المحلي -  

  :��ل�مشكلات�التعلم��المتبعةم�ياس��اتيجيات��عل

یرى المنظرون في مجال معالجة المعلومات أن للذاكرة دورا هاما بخصوص التعلم ،ذلـك أن      

ة الــتعلم علــى نشــاط یجعلــه غالبــا یستحضــر معارفــه الســابقة المــتعلم یكــون أثنــاء صــیرورة عملیــ

معالجــة ولــیس غریبــا أن نــرى بعــض البــاحثین یهتمــون بكیفیــة إیجــاد أســالیب معینــة مــن شــأنها 

علـى تقویـة ذاكرتـه إلـى أكبــر  هسـاعدالمشـكلات المرتبطـة بالتلمیـذ مـن جهـة ،ومـن جهـة أخـرى ن

       2. كتشاف والدافعیة للتعلم بالتدرجوغرس فیه التشوق لحب الاستطلاع والاممكن قدر 

مهـارات فعالـة ومنظمـة لاكتسـاب  التلامیـذوفي ضوء ذلك ثمة حاجة ماسة في تعلیم هـؤلاء     

ـــــــي ال واســـــــتدعائها، وتخزینهـــــــا، المعلومـــــــات، ـــــــة المختلفـــــــةموتطبیقهـــــــا ف ـــــــق   واقـــــــف التعلیمی  وف

خـذ ملاحظـات أو طـرح الأسـئلة أ :ومـن الأمثلـة، تعقیـد خالیة من أي استراتیجیات تعلم بسیطة 

الإطــلاع علــى الأســئلة قبــل البــدء بــالقراءة وغیرهــا مــن الأســالیب العدیــدة الأخــرى  علم،تعلــى المــ

  .رف باستراتیجیات تنظیم الذات أو التعلم المنظم ذاتیاعتالتي 

                                                           

 .87ص،2001،مؤسسة الكتاب ،الكويت ،،صعوبات التعلم رضوان الوقفي ،مقدمة في -  1

  .81،ص  2008عزيزي عبد السلام ،مفاهيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث ندار الريحانة ،الجزائر ،  -  2
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          الوسائل التعلیمیة :  عنوان ال                            11: محاضرة رقم ال

  :مهیدت

لم یعد الیوم مجال للتحدث عن إمكانیة استخدام الوسائل في التعلیم المدرسي ، بعدما       

أن  أصبح هذا المجال محور اهتمام كبیر بین علماء التربیة في كیفیة و إعداد واستخدامها 

هذا من بالأسلوب العلمي الذي یتبعه الفاعلیة المستمرة  في تحقیق الكفاءات التربویة المنشودة 

  : جهة ،أما من جهة أخرى  بصفتها تهدف إلى أنها 

  .تثیر اهتمام الأطفال-1

  .تثیر النشاط الذاتي  -2

  .تنوع طرق التدریس ، وتحبب الدرس للمتعلم-3

  .تساعد على تنمیة الأفكار وتسلسلها و تساهم مساهمة فعالة في توعیة الفكر -4

ومن هنا تساهم الوسائل التعلیمیة المناسبة باستثمار هذا النشاطات في بناء تعلم بناء 

،وبفعالیة أكثر و تساعد المتعلم على التركیز والتفاعل الصفي الإیجابي  ،وهي في هذا المقام 

ة عند المعلم التي تستدعي منه التركیز على الجانب الحسي في عرض الحصص تكدعامة ثاب

  1.حسب طبیعة المعرفة الخاصة بكل مجال من مجالات التعلم التعلیمیة 

  : مفهوم الوسائل التعلیمیة

تتنوع التعریفات التي وجدت في الكتب والمراجع المختلفة لمفهوم الوسائل التعلیمیة، حیث   

ینظر إلیها البعض كمجرد معینات تعلیمیة، بینما یرى البعض الآخر أنها وسائط أساسیة 

ریس، ومن الضروري أن نقف في بدایة تعرضنا لموضوع الوسائل التعلیمیة وضروریة للتد

  .وأهمیتها في التدریس على تحدید دقیق لماهیة هذا المصطلح

                                                           

 .25ص ،1987، لبنان ،بيروت،02،طمكتبة الحياة،جون ديوي المدرسة وا�تمع -1
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تقرب ورغب ومثله توسّل : یسل وسیلة فهو واسل -اسم، فعله وسل إلیه بكذا  :لغــة ) أ

وسیلة على وسائل وتعني إذا عمل عملاً نقرب به إلیه وتجمع ال: توسیلا إلیه بكذا توسلا و

  .التي یتوصل بها لغایة ما -الأداة  –أیضا 

عرفت الوسائل التعلیمیة تسمیات مختلفة عبر فترات طویلة ومتلاحقة في :  اصطلاحـا)ب

المجال التربوي، منها تلك التسمیات التي تقوم أساسا على الوسیلة ذاتها ومنها تلك التسمیات 

   1.المرتبطة بوظیفة الوسیلة

، ویقصدون بذلك ما تؤدیه من "وسائل الإیضاح"هناك فئة أخرى تفضّل إطلاق مصطلح و 

دور في مساعدة المعلّم على توضیح الحقائق والأفكار للمتعلمین، ولذلك فإن الوسائل قد تكون 

تعلیمیة إشارة إلى استخدام المعلم لها في التعلیم، أو تعلمیة إشارة إلى استخدام الطالب لها في 

م، كما أنها قد تكون تعلیمیة تعلمیة حسب الموقف التعلیمي الذي یستخدم فیه، حیث التعلّ 

   2. یمكن لكثیر من الوسائل أن تؤدي الدورین حسب الحاجة

  .الكفاءة التعلیمیة والتربویة التي تحققها الوسیلة في الدرس 

علمیه ، ولتكون هذه ت/ من المعلوم أن الوسیلة التعلیمیة هي غایة لتحقیق كفاءات تعلیمیة   

الوسیلة للهدف والهدف فقط، فإنه یتطلب تحدید هذه الأهداف على المستوى الإجرائي بحیث 

تكون فعلیة هذه الأهداف محددة بدقة ووضوح إذ أن البرنامج الجید یحدد أهدافه التربویة في 

ا بأسلوب ضوء الحقائق والمهارات والمفاهیم والتعمیمات التي یسعى إلى تحقیقها ویصوغه

  .سلوكي 

ومنه تكون العلاقة وطیدة بین الوسیلة والمادة المقدمة والدرس بصفة خاصة ، وعلى المعلم 

الكفء أن یتبین الغایة بكل دقة من استخدام الوسیلة وبالكیفیة المقصودة ، ولا یكون القصد 

                                                           

 . 31، ص  1976،القاهرة ، 02مكتبة النهضة المصرية ، طابراهيم مطاوع ، الوسائل التعليمية ،  -  1

 25، ص 1999،  2يسر عبد الرحمن قنديل ، الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم ، دار النشر الدولي ، الرياض ،ط  -  2



63 
 

تخدام واعیا هادفا من استخدام الوسیلة هو التباهي والتجدید من أجل التجدید ، وإنما یكون الاس

  1.نافعا وفعالا 

  :موقع الوسیلة في ظل المنهاج الحدیث 

الوسیلة التعلیمیة لا یمكن بأي حال من الأحوال أن تكون بعیدة عن المنهاج بحیث یجب    

أن تصبح الوسیلة كالجسد والروح بالنسبة للبرنامج ،إذ یمكن للمعلم أن یختار وسیلته بكفاءة 

اف الإجرائیة التي یرید تحقیقها من خلال درسه الذي یقدمه لأطفاله لهذا عالیة في ضوء الأهد

یجب على مصمم الوسیلة أن یعرف محتوى البرنامج ، والأهداف المنشودة حتى لا تكون 

الوسیلة في اتجاه ، والبرنامج في اتجاه آخر وقد یتساءل المعلم حول الوسائل المستعملة في 

  :طرائقه ودروسه قائلا 

  ضیف الوسیلة التعلیمیة شیئا جدیدا إلى ما ورد في الكتاب المدرسي ؟هل ت-

  .هل هناك داع لاستخدام الوسیلة كلها ؟ أو أن كل ما أحتاج إلیه هو جزء منها -

  هل هناك تعاون وتآزر بین محتوى الوسیلة ومحتوى الكتاب المدرسي؟-

  هل الوسیلة التعلیمیة مناسبة للمتعلمین ؟-

  ف العاجلة التي من أجلها حضرت هذه الوسیلة ؟هل تحقق الأهدا-

من الإجابة یتبین للمعلم أنه حقق بعضا من أهدافه ، والمعلم الیقظ والماهر هو الذي یستخدم 

  الوسیلة في الظروف المناسبة 

وعند إعداد الوسیلة التعلیمیة لا بد أن یراعي المعلم وجود مثیرات توجه المتعلمین لملاحظة 

  .لاقات التي تبرزها تلك الوسیلة العناصر والع

ومن أهم الأسالیب المستخدمة لتهیئة أذهان الدارسین للاستفادة من الوسیلة هي الأسئلة 

والإشارات أو الإیحاءات،والمعلم الفعال والقادر والفطن یفهم دور الوسائل التعلیمیة في العملیة 

  2.مكانیاتها ومصادر الحصول علیهاالتربویة ، ویعرف أنواع الوسائل التعلیمیة وخصائصها وإ 

                                                           

  .189،مصر،صدار الصفاء للنشر و التوزيع ،تصميم و إنتاج الوسائل التعليمية ،مجدة السيد عبيد  -  1

 156،ص 1982 ، 5العدد  ،الجزائر،مجلة التربية ،وزارة التربية الوطنية الجزائر  -  2
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  :خصائص الوسائل التعلیمیة 

حتى تحقق الوسیلة الهدف التعلیمي والغایة المنشود یستحسن أن نحترم ونراعي المیزات 

  :التالیة

 .تجعل الدرس فیه نوع من الإفادة-1

  .تساعد على التغلب على البعد الزماني والمكاني-2

 لمینتقرب الحقائق إلى أذهان المتع-3

  تدقق المعلومات وتجعلها مطابقة للحقائق-4

  تثیر الاهتمام لدى المتعلمین-5

  .تبعث في المتعلم روح النشاط والجدیة-6

  .تنوع الخبرات وتكثفها وتبقي وترسخ أثر التعلم-7

  .تعود المتعلم الاعتماد على النفس  -8

  :معاییر اختیار الوسائل التعلیمیة

مردود جید في العمل البیداغوجي  ینبغي على المدرس اختیار بغیة تحقیق كفاءة عالیة و   

  : الوسائل التي تلائم الأهداف المحددة وفق المعاییر التالیة

هل الوسائل المنتقاة تلائم المهام المراد إنجازها؟ أي أنه یجب توفر الدقة في  :الملاءمة)أ

 .اختیار الوسیلة الملائمة

هل هي سهلة : ذ استعمال هذه الوسائل بسهولة؟ أيهل یمكن للتلامی :درجة الصعوبة) ب

 !   الاستعمال أم صعبة

هل ثمن الوسائل والأدوات تعادل النتائج المحصّل علیها؟ أي أنها إذا كانت  :التكلفة) ج 

 مكلفة هل ستعطي نتائج تعادل أو تساوي ثمنها؟

 هل هي موجودة ومتوفرة إن احتجنا إلیها؟ :الوفرة)د

  1؟  ...هل الوسائل صالحة تقنیا من وضوح الرؤیة والسماع :ةالقیمة التقنی)ه

                                                           

 66،ص1999،ديوان المطبوعات المدرسية ، ) الوسائل التعليمية ( وزارة التربية الوطنية ، الكتاب السنوي  -  1
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لكي تكون للوسیلة التعلیمیة درجة عالیة  :تطابق الوسیلة مع أهداف المنهج وموضوعه) و

من الصلاحیة والأهمیة والواقعیة، لابد لها أن تمثل موضوع المنهج وتجسد أهدافه وما تتطلبه 

  .من أنشطة ومهارات

  : وتتمثل في:   وسیلة التعلیمیة وفق المنهاج الحدیثأهداف استخدام ال

لتوسیع مجالات الخبرات لدى التلامیذ،فإن المربین لم یقتصروا على :    توسع مجال الخبرات

الخبرات المحیطة بهم فقط ، بل جعلوا من الوسائل التعلیمیة حاجزا یجتازون به مجال المكان 

كل نواحي الكرة الأرضیة بفضل الخرائط و الكرة و .والزمان مثل معرفة الأقطار والقارات 

  1.الأرضیة ،ومعرفة تاریخ 

معرفة الحضارات القدیمة بفضل الصور والأحجار الأثریة ،وهذه الوسائل كلها تطور شخصیة 

  .الفرد وتحقق التواصل بین الأجیال والأمم والحضارات 

ا مثلما یدركها عملیا لذلك كانت إن المتعلم لا یدرك نسبة الفهم نظری:  ربط الدراسة بالعمل

فالمتعلم . الوسائل التعلیمیة هي إحدى الركائز التي اعتمدت علیها معظم المدارس العالمیة 

یجلبه الانتباه أكثر إذا كان أمام الآلة التي تخرج بعض القوالب لتصنع منها أواني أو أدوات 

م من مفاهیم واضحة ودقیقة مطابقة نستعملها یومیا  وبذلك كانت الوسائل أهم شئ یقدم للمتعل

  .تمام المطابقة لما تعبر عنه دون تأویل أو وهم 

  :إن استخدام الوسائل التعلیمیة له أثر كبیر في أنها :  الكفاءات الفكریة

  .تلفت انتباه المتعلمین وتثیر اهتمامهم ونشاطهم   -

  تحملهم على التفكیر المرتب والمتسلسل في الموضوع المعروض   -

  2.ي القدرة على التفكیر السلیم المتماسك المنطقي تنم -

                                                           

 .153،ص 2005،عمان ،التوزيعدار الفكر للطباعة و النشر و ،الوسائل التعليمية و المنهج  ،عبد الحافظ سلامة -  1

 .146،ص 1966بيروت  ،الوسائل التعليمية دار العلم للملايين ،بشير عبد الرحيم الكلوب -  2
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إنّ الوسائل التعلیمیة التي تستخدم في المؤسسات التعلیمیة عدیدة :أنواع الوسائل التعلیمیة

: السبورة، ومنها الحدیث مثل: ومتنوعة، منها القدیم الذي تعارفنا علیه دهراً من الزمان مثل

  .میة مصممة للتعلم الفرديالكمبیوتر، وما یتضمنه من برامج تعلی

وقد اهتم المتخصصون في المجال التربوي على مدى العقود الماضیة بتصنیف الوسائل 

التعلیمیة، واختلفت التصنیفات الناتجة في كل حالة بحسب الهدف من التصنیف، فمنهم من 

ن اهتم بالتصنیف لأغراض تعلیمیة، ومنهم من اهتم به لأغراض تنظیمیة، كما أن منهم م

  .تعددت أغراضه بین التعلیم والتنظیم، وربّما غیرها من أغراض أخرى

وكان من نتائج الجهود التي بذلت لتصنیف الوسائل التعلیمیة وجود تصنیفات متنوعة لهذه 

  1: الوسائل،اعتمد كل منها على أساس معین للتصنیف،ولعل من أبرز هذه التصنیفات ما یلي

 الخبرة المباشرة  مجموعة الوسائل القائمة على -1

 .  مجموعة الوسائل القائمة على الوسائل السمعیة البصریة -2

  .  مجموعة الوسائل القائمة على الوسائل الرمزیة المجردة -3

على شكل مخروط حسب  إدجاروفي إطار تصنیف الوسائل التعلیمیة ورد ترتیب للباحث 

  .فعالیتها في التعلیم و توصیل المعرفة للمتعلمین

  2:وط إدجارمخر 

                                                           

 45، ص  1988،الجزائر ،لمؤسسة الوطنية للكتابعملية التعلم ، ا محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية في-  1

 119 – 118، ص 1966 ،دار العلم للملايين بيروت.  1ط الوسائل التعليمية ،بشير عبد الرحيم الكلوب  -2
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من خلال تحلیلنا لهذا المخروط، نستنتج أن تقسیماته تعتمد على التعلیم عن طریق الحواس 

غیر أن تعدد الوسائل التعلیمیة ،أو السماع أو القراءة) المشاهدة(بالعمل أو الملاحظة 

ا جیدا متكاملا و الذي یجتاز أجود واختلاف أنوعها یحتاج إلى المعلم النبیه والمتكون تكوین

وأفضل وسیلة تعلیمیة تناسب الموقف التعلیمي، بهدف إثارة الرغبة لدى التلمیذ، في التعلم 

والاكتساب، كما ینمي فیه عنصر التشویق لمتابعة الدرس، وإدراك المعنى الحقیقي لما یقوم 

وأعمال وقیم وهي الأهداف بتعلمه في القسم، حتى ینعكس ما یتعلمه علیه في شكل سلوكات 

  .السامیة، التي تعمل من أجلها المنظومة التربویة

  : وفیما یلي نتطرق لشرح المجموعات الثلاث السابقة

  :الوسائل القائمة على الخبرة  المباشرة -)أ

تعد من أهم الوسائل لتحقیق عملیة التعلم، وتمثل المرحلة الأولى التي عن طریقها یتعلم      

لبشري من الواقع الذي یعیش فیه ومن الوسط الاجتماعي والبیئي وحیث تمثل هذه الكائن ا

  .العناصر الخبرة المباشرة في حیاة الفرد، بغض النظر عن العمر الزمني والعقلي

    

 الرموز 

 السمعیة البصریة 

  السمعیة البصریة المتحركة

 المعارض 

مثیل و المشاھدات الت  

 النماذج و العینات و المقاطع 

 الخبرات غیر المباشرة 

 الخبرات العملیة المباشرة 
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وتعد أیضا عاملا أساسیا في اكتساب حرفة ما ومعایشة واقعه وهذه الخبرة التي تعني الحقیقة 

  : ا بقصد تحقیق أهدافه، وتتلخّص مزایا الخبرة المباشرة فیما یليذاتها عند ممارسة الفرد له

  ).الهدف(الفرضیة   -

 .الواقعیة -

 .الناحیة الایجابیة -

 1).جعل الفرد مسؤولا عن أعماله وما یترتّب عنها(تحمل المسؤولیة  -

  :الوسائل البصریة السمعیة) ب

والسمع والمشاهدة كون المتعلم یعتمد  هي الوسائل التعلیمیة التي یعتمد فیها على الملاحظة

  .على حواسه، لا على الخبرة المباشرة

وصنفت الوسائل التعلیمیة وفقاً لهذا التصنیف على أساس الحاسة أو الحواس التي تخاطبها، 

  :وتركز علیها، وذلك كما یلي

وهي التي تخاطب حاسة السمع، وتحمل رموزاً صوتیة تصل إلى المخ عن  :وسائل سمعیة

 .التسجیلات الصوتیة، وبرامج الإذاعة: طریق الأذن، ومن أمثلة هذه الوسائل

وهي التي تخاطب أساساً حاسة النظر، وتحمل رموزاً بصریة تنفذ من خلال  :وسائل بصریة

الشرائح، والشفافیات، : العین إلى المخ، الذي یترجمها ویفسرها للمتعلم، ومن أمثلة هذه الوسائل

 2.اعهاواللوحات بشتى أنو 

وهي التي تخاطب حاستي السمع والبصر، أي تحمل النوعین من : وسائل سمعیة بصریة 

برامج الحاسب الآلي، والتسجیلات : الرموز الصوتیة والبصریة، ومن أمثلة هذه الوسائل

 .الفیدیویة، وبرامج التلفزیون، والشرائح الشفافة المصحوبة بالصوت

                                                           

 .72ص .خالد البصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف دار التنوير ، الجزائر-  1

 .56عملية التعلم ، ص  محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية في -2
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اللمس، وهي وسائل مهمة لدراسة الطلاب غیر وهي التي تخاطب حاسة  :وسائل لمسیة

العادین من المعاقین بصریاً أو سمعیاً أو عقلیاً، ووصل الاهتمام بهذه القضیة إلى ابتكار 

  .برامج خاصة لتعلیم هذه الفئات

  :الوسائل الرمزیة المجردة) ج

لعلاقات وهي كل ما یرمز إلى الواقع عن طریق الخبرة المباشرة وتتمثل أیضا في مجموعة ا

والإرشادات، والكلمات التي تحمل معاني الواقع المراد دراسته، فالكلمة ما هي إلا رمز 

یستخدمها الإنسان لیعبر عن فكرة لدیه، أو عن خبرة عاشها واكتسبها من بیئة اجتماعیة 

  .وكذلك الحال للغات التي تعد أعرافا ومصطلحات

تعددة كالبرقیات،  والإشارات،كذلك وتضم مجموعة الوسائل الرمزیة أنواعا كثیرة وم

وقد تكون مكتوبة في تحریر ) المحاضرات، والخطب(كلمات وألفاظ شفویة تستعمل في الكلام 

 - الندوات  -المحاضرات  –المطبوعات : المجلات والجرائد والكتب وأهم الأنواع هي

  1). الكلام(الحدیث  –المناظرات  -المكالمات الهاتفیة  -المراسلات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

  .77ص ،بمقاربة الكفاءات والأهداف خالد البصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف  -1
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  الأسس النظریة للطرائق التعلیمیة وتطورها:  عنوان ال                 12: محاضرة رقم ال

  )المقاربة بالمضامین ،المقاربة بالأهداف(                          

  :تمهید

 أعلى مراكز تولي البلداُن التي تحترم نفسها التربیَة و التعلیَم عنایة فائقة، وتجعلهما في      

وتنمیة مهاراتها استجابة  الاهتمام، فلا یخفى على عاقل مدى أهمیة التعلیم في تنشئة الأجیال

الثقافیة والاقتصادیة والطفرة : المیادین لتطلعات المجتمع الذي یشهد نموا متسارعا في شتى

تعلیم كان لزاما على منظومتنا التربویة أن تهتم بال ولذلك... التكنولوجیة، و مقتضیات العولمة

قَقْتَ نَجاحاً في مجال  وتُسّخَر لهُ كَّل الإمكانات المادیة، وتُزّوُدهُ بمختلف التَّجارب التي حَّ

یات الحدیثة   .البیداغوجَّ

یة ثلاثة مَّثَلت وزارةوفي هذا السیاق تَّبَنْت      مْنَها  التربیة الوطنیة مقاربات بیداغوجَّ كَّل واحدٍة ِّ

الواقع الاقتصادي  متَطَّلَباِّتمع ، متماشَّیًة الجزائریةالمدرسة مرحلة مفصلَّیٍة في تاریخ 

المعنیة بكِّل مقاربة، محاِّوَلًة  حلراوالاجتماعي والِّتّْكُنوُلوِّجي الذي فرَضْتُه الُّظروف في تلك الم

یة المعرفَّیة لها، بالاستناد ین كَّونْتُهْم خْبَارت رجال التَّربیة الذ إلى في الوقت ذاته تهیِّئَة الأْرضَّ

منذ  الجزائریةوالإصلاح الذي ما فتئت تتبناه الدولة  الوصیة لمتابعة مقتضیات التجدید الوزارة

  .تحقیق السَّیادة الوطنیة

  ):المضامین(المقاربة بالمحتوى

تعتمد في أساسها على الحفظ والاستظهار، وهي مقاربة  وبعد الاستقلال طبقت مباشرة        

المحتویات والمضامین المعرفیة  وشــــحنـــــهـــا في ذهـــن الــــمتمـــــدرس، دون  تقوم على تبلیغ

مــــعالجـــــة مضــــامـــینهــــا فـــــــــماواستیعابا وتحلیلا ومناقشة، ویتم اللجوء إلى استظهارها وقت 

لك لها ینظمها الحاجة، وقد اعتبر المعلم في هذه المقاربة المصدر الوحید للمعرفة والما

ویقدمها للتلمیذ، ویقوم هذا الأخیر باستهلاك المقررات المدرجة في البرنامج، فلا یعدو  
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ازن أو مستودع فارغ یشحن بمختلف المعارف والفنون القائمة  -حینئذ - المتمدرس سوى خَّ

  1.وظیفته الحفظ والتذكر واسترجاع المحفوظ" على التلقین، ذلك أن التلقین

ن طریق المضامین، مقاربة تعلیمیة تعتمد على خلفیات ومناظیر مخالفة تماما فالتدریس ع

الذي تفرع عته علم النفس  للمقاربة التي اعتمدت بعد تأسیس مدارس علم النفس التطبیقي،

المقاربة (ومن هنا یمكن لنا تقسیم .التعلیمي ، وعلم النفس التربوي ، ثم علم النفس الاجتماعي 

  :یم بالمضامین إلى نموذجین مختلفین وهماالتعل)التقلیدیة 

   المقاربة التقلیدیة قبل تأسیس مدارس علم النفس ) أ

إن النموذج التعلیمي التقلیدي، قبل مرحلة تأسیس علم النفس ،كان یعتمد على خلفیات      

فلسفیة ،لا تنسجم مع الخلفیات النظریة التطبیقیة التي ظهرت بعد تأسیس مدارس علم النفس، 

فروض نظریة (كان یرتكز على تصور نظري یغلب علیه الطابع التجریدي والخیالي حیث 

  .، في تصور النفس الإنسانیة بشكل عام ، وتصور نفس الطفل بشكل خاص)غیر تطبیقیة 

لقد كانت هذه الفلسفة تصوغ أفكارها من تزاحمات خیالیة، استوحاها العقل الإنساني من تراكم 

ولا للبحوث والدراسات الموضوعیة التي یقررها  ربة والمشاهدة،ثقافي لم یكن خاضعا للتج

  .المنهج العلمي

لذلك كانوا یعتقدون بأن الطفل صفحة بیضاء، ومن ثم وضعوا أنفسهم بدیلا عنه       

تعلیمیــــة  وأهداف،لیقرروا له ما یشاؤون من مادة دراسیة ، وطرائق تدریس ، وأهداف تـــدریس، 

   :ج عن هذا الاعتقاد الخاطئ ما یليوتربویة ، وقد نت

  تجریده من عواطفه ومیوله ورغباته واتجاهاته وحاجاته وطموحاته ، وقدراته ومواهبه -1

  : تجریده من عنصرین هامین في شخصیته وهما  -2

  ) الحالة الوجدانیة( المكون النفسي  )أ- 

  ).المهارات الجسدیة( المكون الحسي الحركي  -)ب

  1.هتمام في تنشئته على الجانب العقلي فقطركزوا الا -3

                                                           

 .47،ص1998دار العلم ،الجزائر،تعليمية مادة التعبير في ضوء بيداغوجيا المقاربة بالكفايات،،زايدي فاطمة  -1



72 
 

  :المقاربة بالمضامین بعد استقلال علم النفس عن الفلسفة) ب

وكذلك   ركز علماء النفس في هذه المرحلة جهودهم على الحالة السیكولوجیة للطفل،     

خلال  الوظائف الفیزیولوجیة ، وعلــى البیولوجیا وتأثیرها على النشاط العقلي ، وتوصلوا من

والحیوان ، ومن ثم وضعوا مبادئ جدیدة اعتمدت  الإنسانذلك إلى اكتشاف طرائق التعلم عند 

فكانت الاستراتیجیة الجدیدة مؤسسة على معطیات علم النفس . في بناء المناهج الدراسیة 

 .التجریبي ،ولیس على معطیات علم النفس النظري الذي كان سائدا قبل التأسیس

رؤیة ، انتقل مركز الاهتمام من المعلم الذي كان یمثل قطب الرحى في وبعدما انجلت ال

 أساسیاالتلمیذ بعد ذلك شریكا  فأصبحالعملیة التعلیمیة، اذ كان وحده یقر ما یشاء في القسم، 

، فضاق مجالها، الأهدافللمدرس، یحاوره ویناقشه ویبدي رأیه، كما تطورت استراتیجیة تحدید 

 .وظهرت في صیاغات واضحة وذات معنى دقیق إلى حد ماأي أصبحت أقل عمومیة 

الطریقة :ومن أشهر هذه الطرائق . وضعت أدوات مختلفة للتقویم، وطرائق تربویةقد و 

وكانت . الإصلاحاتذات المراحل الخمس، والتي كانت معتمدة في مناهجنا قبل  الهربارتیة

قدرات الحفظ والاسترجاع، أي  استراتیجیة التدریس ضمن هذا المنظور تتركز على استعراض

  الاهتمام بتخزین المعارف النظریة وتكدیسها في الذهن لاستدعائها وقت الحــــــــاجة في

  2.الامتحانات والاختبارات لیس إلاّ 

   :ومن هنا یمكن الوصول إلى خلاصة مفادها

 المعلم یهیمن يتقلید نمط بیداغوجيوب في عملیة التلقین على المحتویات الاعتماد الكلي     

  . لتبلیغفي عملیة اكل طاقاته المعرفیة  ستعملامجریات نقل المعرفة م في 

أما  " فالمعلم هو مالك المعرفة" . فنجده یشرح الدرس، وینظم المسار، وینجز المذكرات 

هو . التلمیذ في هذه الحالة لیس مطالبا بالمشاركة في تسییر الدرس في جمیع الأنشطة بل 

                                                                                                                                                                                        

 .59،ص  تعليمية مادة التعبير في ضوء بيداغوجيا المقاربة بالكفايات،زايدي فاطمة  -1

السعودية  التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأهداف التربوية، دار عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزيع، مساهمة في" الدريج محمد التدريس الهادف - 2

 .211،ص 1994،
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تمع ویحفظ ، ویتدرب، إذ المعلم هو من یطرح العنوان ثم القضیة المدروسة، ثم متلق ، یس

  1.یقوم باستخلاص القاعدة، والتلمیذ یبقى علیه بعدها الحفظ والاستظهار 

  :وتقتصر على القیام بعملیتین

  .اكتساب المعرفة كمقررات جاهزة كما ونوعا:  1

  استحضار المعرفة في حالة المساءلة: 2

   :مزایاها 

  :تتسم هذه المقاربة ببعض المزایا، أهمها

  احترام منطق المادة؛ -1

  اكتشاف المعارف بالتركیز على الملاحظة و التجربة؛ -2

  تنشیط فعل التذكر -3

    :عیوبها 

  :ومع ذلك فهي لا تخلو من عیوب، أبرزها

  التركیز على المادة -1

بار التراكم المعرفي هو الغایة النهائیة ، واعت)المعارف(الاهتمام أساسا بإیصال المعلومات  -2

 .للتعلیم

  التركیز على منطق التعلیم، وإهمال منطق التعلم؛ -3

الصعوبات في اختیار وسائل التقویم ، وخضوعه إلى معاییر ذاتیة یغلب علیها توجهات  -4

  2.الشخص المقوم

  :بالأهداف  المقاربة

  

 

                                                           

 .183،ص01،2001،بيروت ،طصياغة الأهداف التربوية والتعليمية ، دار الشروق للنشر و التوزيع،جودت أحمد سعادة  -  1

 .224صة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأهداف التربوية، مساهم" الدريج محمد التدريس الهادف -2
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  : الهدف لغة

فحین نفكر یتبادر إلى أ ذهاننا أن هناك نقطة انطلاق، . بةوالإصاتفید الدقة " هدف " كلمة 

الهدف یعني تدبر العواقب . و  هذه النهایة هي الهدف الذي نرید أن نصل إلیه.ونقطة نهایة 

   والإفادةمن حیث نتائجها المحتملة المترتبة على تصرف في ما، وقت معین بطرائق مختلفة،

  1 .بةهو مما متوقع لتوجیه الملاحظة والتجر 

   :الهدف اصطلاحا

 وصـف لـلأداء الـذي یبغـي :بأنـه :الهـدف )( Robert Magerروبرت میجر" یعرف 

  .على طلبة القیام به

  :تتمثل في :أهمیة الهدف البیداغوجي

  .تحدید المحتویات  -

  .تحدید الطرائق و التقنیات البیداغوجیة -

  .ضبط النتائج و تقویمها - 

                                          :یداغوجیا الأهدافالمرتكزات الأساسیة لب

الفلسفة البرغماتیة، التطور الصناعي بالمجتمع الأمریكي ، النظریة  :الأصول النظریة  -

  . السلوكیة

تنظیم العمل لتحقیق ( ، البرمجة)تفتیت العمل ( العقلنة، الأجرأة :المبادئ التي قامت علیها -

  .   )الهدف

  : الأهدافمستویات  

  ).السیاسة التربویة و التعلیمیة العامة( الغایات-1

  ).ما یتوقع من التعلیم(المرامي -2

  ) .أهداف برنامج أو جزء منه( الأهداف العامة -3

  ) .موضوع محدد( الأهداف الخاصة-4

                                                           

 .197صصياغة الأهداف التربوية والتعليمية ،،جودت أحمد سعادة  -  1
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یصاغ في عبارات واضحة و دقیق تشمل التغیر السلوكي المزمع إحداثه ( الهدف الإجرائي-5

  1.)معلم معرفا أو وجدانیا أو معیاریا ثم شروط الإنجاز و معاییر التقویملدى ال

  : مجالات الأهداف 

النشاط الفكري لدى الإنسان و خاصة العملیات العقلیة؛ حفظ، فهم،  :المجال المعرفي - 

  2...تحلیل

  .وكالحوافز و الاهتمامات و المواقف و القیم و مبادئ السل :المجال الوجداني العاطفي - 

  ..تكوین حركات أو إنجازات مهاریة متناسقة و منتظمة :حركي -المجال السیكو - 

  : صنافات الأهداف البیداغوجیة

اكتساب المعرفة و تذكرها، الفهم، التطبیق،  :المعرفیة -صنافة بلوم للأهداف العقلیة - 1 

    التحلیل، التركیب، التقویم

التقبل، الاستجابة، بناء القیم و الحكم  :اطفیةالع -صنافة كارثوول للأهداف الوجدانیة -2

  علیها، تنظیم القیم، التمیز بقیمة 

الحركات الأساسیة، الاستعدادات الإدراكیة،  :حركیة-صنافة هارو للأهداف السیكو - 3

 .الصفات البدنیة، المهارات الحركیة، التواصل غیر اللفظي

 :الانتقادات

  .غراق فیها إلى الآلیة على مستوى التعلماتالإجرائیة نزعة سلوكیة یؤدي الإ -1

 .صعوبة تحقیق بعض الأهداف الإجرائیة مع تداخل المراقي الصنافیة حین التعلم-2

هذا النموذج یخنق الابتكاریة و الإبداعیة لدى المدرس و یجعله أسیر الجذاذة النمطیة     -3

 3.و یؤدي إلى السلوك المتكرر

 . من شأنه التأثیر في فكر المتعلم و یجعله متقوقعا و محدوداالإغراق في التقنیة و هذا -4

 .تفتت التعلم إلى مكتسبات جزئیة و مجزأة) السلوكیة(المرجعیة النظریة لهذا النموذج -5

                                                           

 69.صتعليمية مادة التعبير في ضوء بيداغوجيا المقاربة بالكفايات،،زايدي فاطمة  -  1

 197.، ص 1982لتربوية، الدار العربية للكتاب ،  ليبيا،الشيباني ،تطور النظريات والأفكار ا يعمر محمد التو م -  2

 .235صصياغة الأهداف التربوية والتعليمية ،،جودت أحمد سعادة  3
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ثقافي، و یحوله إلى مجرد سلوكات محایدة           -النموذج یفقد التعلم إطاره السوسیو-6

  . و میكانیكیة ومجردة

فإن النموذج یجعل المتعلم عنصرا سلبیا و یقبل كل تعلیم مبرمج بناء على خطة و بشكل عام 

فیخضع لتوقعات المدرس، منفذا لتعلیماته، مكتسبا في النهایة . و اختیار لم یكن شریكا فیهما

 :تعلما محدودا و مشروطا یتمیز بخاصیتین

  .الأهداف الإجرائیة: خاصیة تجزیئیة -1      

  1. عدم إشراك المتعلم: ةخاصیة غیری  - 2     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

 .208ص،1975، الدار العربية للكتاب ،  ليبيا،الشيباني ،تطور النظريات والأفكار التربوية، يعمر محمد التو م 1
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  الأسس النظریة للطرائق التعلیمیة وتطورها:  عنوان ال                           13: محاضرة رقم ال

  :تمهید

. إن طریقة التدریس لیست سوى مجموعة خطوات یتبعها المعلم لتحقیق أهداف معینة      

دریس، فإن ذلك یرجع في الأصل إلى أفكار المربین كانت هناك طرق متعددة مشهورة للت وإذا

 العصور عن الطبیعة البشریة، وعن طبیعة المعرفة ذاتها، كما یرجع أیضاً إلى ما توصل عبر

إلیه علماء النفس عن ما هیة التعلم، وهذا ما یجعلنا نقول أن هناك جذور تربویة ونفسیة 

تعددت طرائق  أفضل من غیرها، فلقدهناك طریقة تدریس واحدة  لطرائق التدریس ،ولیست

التدریس، وما على المعلم إلا أن یختار الطریقة التي تتفق مع موضوع درسه و من منطلق  

المعرفة السیكولوجیة للطفل ومعرفة  العوامل المساعدة  في توجیه الفعل التربوي نحو 

یا،وخلق فرص الإبداع وضعیات تفاعلیة تثیر لدى التلمیذ الدافعیة إلى التعلم وإثارة القضا

  . والمبادرة

 هي السیطرة أو المذهب، وفي القران الكریم في قصة فرعون *:1التعریف اللغوي للطریقة -

بطریقتكم المثلى، أي بسنتكم ودینكم وما أنتم : قال الاخفش 2). ویذهب بطریقتكم المثلى(

أي لو استقاموا   3...طریقةوأن لو استقاموا على ال:   علیه، وقد جاء أیضا في القرآن الكریم

  على نهج الهدى

هي أقوم السبل وأضمنها للوصول إلى اكتشاف الحقائق أو  :التعریف الاصطلاحي للطریقة

لتبلیغها بعد اكتشافها ،یشید هذا المفهوم بازدواجیة معنى الطریقة ، إذ تعني من جهة السبیل 

هة أخرى الكیفیة التي ینتهجها الذي یهتدي الباحث من خلاله إلى الحقائق العامة ومن ج

  . المعلم لإبلاغ رسالته المتعــلم

                                                           

" لسان العرب" ن الطرق جمع طريق، وهي السبيل أو الدرب الذي يطرقها الناس ويجمع ابن منظور في تجمع خطأ الطريقة على طرق، والحقيقة أ -  *

 . 11سورة الجن الآية رقم ..."كنا طرائق قددا: "طريقة على طرائق ويستدل على ذلك بقوله تعالى

 .102سورة طه، الآية  -  2

  16سورة الجن، الآية : 3
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وشاع استعمالها في التربیة، بالإجراءات المتبعة من طرف المعلم  لمساعدة تلامیذه على 

تحقیق الأهداف، وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو توجیه أسئلة أو تخطیط لمشروع أو 

دعو التلامیذ على التساؤل أو محاولة الاكتشاف أو فرصة إثارة لمشكلة أو تهیئة موقف معین ی

أو بالوسیلة العلمیة التي بها تنفذ أهداف التعلیم  1.الفروض أو غیر ذلك من الإجراءات

   2.وغایته

إن الطرقة التعلیمیة هي نظام بنائي محدد من : )Deketele (وفي هذا الصدد یعرفها دوكوتول

موجودة بین المعلم والمتعلم، ویساعد على كسب المعارف المبادئ یقوم لتوجیه العلاقة ال

  واختیار التقنیات  المناسبة  

  :القواعد الأساسیة التي تبنى علیها الطرق التدریس

یعتبر المربون العرب و منهم بالخصوص المسلمین من أوائل من أكدوا على أهمیة      

نبغي مراعاتها في اختیار الطریقة والتي الطریقة في التدریس و حددوا المبادئ و القواعد التي ی

النمائیة للمتعلم وعلى الترتیب السیكولوجي للمادة التي یراد  تكون وفق الخصائص العقلیة و

  :تعلیمها وعلیه یمكن حصرها في النقاط التالیة 

ونعني بها ربط المعلومة الجدیدة بالقدیمة التي یعرفها  :التدرج من المعلوم إلى المجهول

ثم في )صورة الأب والأم (یتدرب التلامیذ في القراءة على الصورة التي یعرفها :یذ مثلا التلم

  3. تعریفه على الرمز الدال علیها و هو المجهول 

ویقصد بها الانتقال من السهل إلى الصعب حسب ما یراه :التدرج من السهل إلى الصعب

اللغة العربیة البدء في تعلیم   التلمیذ سهلا أ وصعبا ،ومن الأمثلة على هذه القاعدة في

والتدرج بعد ...دار ،درس :التلامیذ المفردات أو الجمل التي تتكون من حروف مقطعة مثل 

سامي ،رامي وغیرها والانتقال إلى الكلمات أو :إلى الكلمات أو الجمل المقطعیة مثل  ذلك

  سمیر ،سعید وغیرها :الجمل المتصلة مثل 

                                                           

 .10ص  ،1996عالم الكتب،  القاهرة ،سنة معجم  المصطلحات التربوية المعرفية في المناهج وطرق التدريس ،. حمد حسين اللقاني علي الجملأ -  1

 . 44محمد الصالح حثروبي، نموذج التدريس الهادف، ص -  2

  .15ص،2002يع ،عمان ،سنة دار الفكر للطباعة و النشر و التوز  وليد أحمد جابر ،تدريس اللغة العربية ،مفاهيم نظرية و تطبيقات عملية ، -  3
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وهذا المبدأ یسایر طبیعة الذهن في إدراك الأشیاء من الكل إلى : التدرج من الكل إلى الجزء

ومن الأمثلة على هذه القاعدة في حصص اللغة العربیة قراءة الكلمة أو الجملة ومن . الجزء 

ثم تحلیلها إلى أجزائها وهي المقاطع و الحروف في حالة الكلمة ،والمفردات و المقاطع و 

  1.الحروف في حالة الجملة 

ومن أمثلة هذه القاعدة في دروس اللغة العربیة :2رج من المحسوس إلى الشبه المعقولالتد

السیارة أو الطائرة (،عرض كلمة سیارة أو طائرة برمزها ،ثم الانتقال إلى عرض صورة الشئ 

غیر مقرونة برمزها ،ثم الوصول بعد  ذلك إلى تدریب التلمیذ على قراءة المفردة أو الجملة )

  .صورةمجردة من ال

   :أنواع الطرائق التربویة 

تتنوع طرق التدریس الحدیثة تبعاً لتغیر النظرة إلي طبیعة عملیة التعلیم فبعد أن كانت       

تعتمد على الفظ والتسمیع اتسعت لتشمل المستویات الإدراكیة المعرفیة مما یتطلب إیجابیة 

لارتقاء بها ولم تعد الأسالیب التقلیدیة المتعلم في التعلیم بهدف إظهار قدرات الطلبة الكامنة وا

في التدریس تلائم الحیاة المعاصرة ، ولذلك ظهرت نظریات تربویة عدیدة تساعد على اكتساب 

العدید من المهارات العقلیة والاجتماعیة والحركیة وتتمثل مهمة المعلم الحدیث وفقاً للطرق 

بأنفسهم ، والمشاركة بفاعلیة في كافة  الحالیة في إتاحة الفرصة للمتعلمین لتحصیل المعرفة

أنشطة التعلیم ، والإقبال على ذلك برغبة ونشاط حتى یعتادوا الاستقلال في الفكر والعمل 

   . والاعتماد على الذات

یكون للمعلم دورا محوریا فیها  : طرائق التدریس القائمه على جهد المعلم وتتضمن

المتعلم هو المتلقي السلبي ،و یتم التركیز فیها على ویكون دور )المتابعة  -التنفیذ-التخطیط(

  ،ومن بین أهم الطرق التي تعتمد على هذه الخاصیة 3)الحقائق و المفاهیم (النواتج المعرفیة 

                                                           

 .16وليد أحمد جابر ،تدريس اللغة العربية ، ص -1

 .08،ص2008محمد عصام طربيه ،أساليب وطرق تدريس الحديثة ،دار حمورابي للنشر و التوزيع ،الأردن ، -  2

 .164محمد عصام طربيه ،أساليب وطرق تدريس الحديثة ،ص -  3
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وهي من الطرائق المسجدیة أیضا وتقوم على الأسلوب القصصي الذي  :الطریقة القصصیة-

  .حمله القصة من الوعظ والإرشادیتصف بتأثیره القوي في نفوس السامعین، ولما ت

طریقة تقلیدیة یقوم فیها المدرس بإلقاء  : ) Méthode d’expose narratif( الطریقة الإلقائیة 

لمعلومات على طلابه بأسلوب المحاضرة أو الإملاء، طریقة یتولى فیها المدرس القیام بالنشاط 

لطریقة إلى تزوید المتعلمین بقدر ویؤدي استخدام هذه ا. 1الأكثر في عملیة التدریس والشرح

كبیر من المعلومات التي یمكنهم الوصول إلیها بمفردهم، وشرح الموضوعات الغامضة 

   2)المقدمة، العرض(والمصطلحات والمفاهیم الجدیدة، وتقوم طریقة الإلقاء على خطوتین هما 

لومات وتشویقهم وهي عبارة على تمهید للدرس وتهیئة للطلبة قصد تقبل المع: المقدمة -1

  . لموضوع الدرس

وهو أساس الدرس لأنه یشتمل على الموضوع الأساسي الذي سیقوم المدرس  :العرض -2

  . بتدریسه خلال معظم الوقت المتخصص

،كونها أیضا تعتمد على ] التلقین*[ تشبه إلى حد كبیر الطریقة الإلقائیة،: الطریقة التلقینیة   

لطالب ،وما علیه إلا الحفظ واستذكار واستظهار ما یطلب منه المعلم، في إیصال المعرفة  ل

  . من معارف سابقة

ولهذه الطریقة مزایا قلیلة كونها تجعل المتعلم لا یقف عند مشكلاته التي تتطلب منه التدخل 

، ومن هنا لقیت كثیرا من النقد، بحیث أن علماء التربیة یعزون نقائص هذه ...لحلها بنفسه

لا تعتمد المنطق الریاضي ولا تعتمد البدائل الإبداعیة، ولذا غاب استعمال الطریقة كونها 

الفكر في كثیر من المناحي، إلا أنها ما زالت تستعمل في مدارسنا حالیا وبشكل مكثف، ونجد 

المتعلم یعتمد على أستاذه، ومن هنا یتخرج الطالب وهو لا یستطیع إدراك الحلول الجزائیة 

                                                           

 . 58،ص2003بيقية، ،دار هومة ،الجزائر ،دروس في اللسانيات التط ،صالح بلعيد -1

 . 26،  ص"مصطلحات البيداغوجية والديداكتيك"معجم علوم التربية . عبد اللطيف الفاربي وآخرون -  2

 . هناك من علماء التربية وعلماء النفس من لا يفرق بين الطريقة الإلقائية والتقليدية باعتبار أن الألفاظ مترادفة فقط- *



81 
 

مامه، ویلاحظ هذا في غیاب الفكر النقدي والتحلیلي لدى الكثیر من للمسائل التي تطرح أ

   1.طلابنا

  : الطریقة الاستجوابیة -

تعبر من  الطرائق  الوحیدة التي تستخدم قدیما وحدیثا في أقسام الدراسة، لفعالیتها    

حصة الایجابیة في  عملیة التعلیم والتعلم، وتعتمد كلیا على أسلوب المعلم المتخذ في ال

  .التدریسیة لموضوع معین المبني على الأسئلة والإجابة 

  *:جهد المعلم والمتعلم  القائمة على التدریس طرائق

تقوم على مشاركة المتعلم في عملیة التعلم مشاركة نشطة و یلعب المعلم دورا نشطا في      

 :ومن هذه الطرائق .یسیر عملیة التعلم ت

الاستقراء من المفاهیم التي اعتمداها :  methode inactiveالطریقة الاستقرائیة أو الهاربارتیة 

علماء العرب القدامى ،حین قعدوا للنحو و ضبطوا أحكامه ،إذ یرون فیه السبیل الوحید لفهم 

تقال ذهن المتعلم من الجزئیات إلى الكلیات، الاستقراء على  ان  و یقوم  2القواعد النحویة ،

الفلسفي مؤداه أن الاستقراء هو الأسلوب الذي یسلكه العقل في تتبع مسار  وتتبنى الأساس 

  3.و التعلم   المعرفة،

وتقوم هذه الطریقة على النمط العقلي وترتب الخطوات فیها ترتیبا تصاعدیا وفكریا، وتبدأ 

حظة نتائجها والموازنة بینها وتعرف أوجه الشبه والاختلاف بدراسة الجزئیات وفحصها وملا

بینها، وإن أساس هذه الطریقة هي نظریة تربویة ترى أن العقل البشري یتكون من مجموعة من 

المدركات الفكریة وهذه المدركات یرتبط بعضها بالبعض الأخر، وأن هذه الأفكار تتفاعل مع 

                                                           

  . 61يد، دروس في اللسانيات التطبيقية، صصالح بلع -  1

 .أيضا بالطرائق التدريس الموجهةجهد المعلم والمتعلم  القائمة على التدريس طريقةتسمي -* 

 .30،ص1982يس ،دار النهصة العربية للطباعة و النشر ،بيروت ، إبراهيم مطاوع ،واصف عزيز واصف ،التربية العلمية و أسس طرق التدر  -  2

  .324، ص 2000حسني عبد الباري عصر، الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية، مركز الإسكندرية للمكتاب، مصر،   -  3

http://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=9133
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: ذا وضع هاربات الخطوات المنطقیة الخمس وهيبعضها البعض  فتنتج أفكار جدیدة وهك

  1.التطبیق –الاستنباط –الربط : العرض: المقدمة

  ): الاستنباطیة(الطریقة القیاسیة

الأساس الفلسفي لهذه الطریقة هو القیاس الذي  یعد بمثابة أسلوب عقلي یسیر فیه الفكر     

إلى النتائج، وهي إحدى طرق التفكیر ومن المبادئ  2من الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئیة،

وتستخدم بكثرة في قواعد  3.العامة التي یسلكها العقل في الوصول من المعلوم إلى المجهول  

بأنها جزء من سطح الأرض : اللغة العربیة  و حصص الجغرافیا حیث تعرف الجزیرة مثلا

  .یحیط به الماء من جمیع الجهات، مثل جزیرة مدغشقر

  :ةطریقة الوحد 

یجد أنصار هذه الطریقة أن اللغة هي وحدة مترابطة متماسكة ولیست فروعا مختلفة، إذا      

مرتكزا تدور حوله فروع اللغة المختلفة من قراءة وتعبیر ) الموضوع(یتخذ المعلم من النص 

إلخ وقد استخدمت هذه الطریقة قدیما في التدریس والتألیف فقد اعتمدها ....وإملاء ونحو

ففیه یعرض النص ویعالجه من الناحیة اللغویة والنحویة " الكامل" في كتابه " ردالمب"

  .والصرفیة

إن طریقة الوحدة في تعلیم اللغة العربیة تعتمد على أسس عدة منها ما هو لغوي وأخر تربوي 

  4.وثالث نفسي، فمن الناحیة اللغویة

ناحیة التربویة فقد أكد علماء النفس یتضح ذلك من استعمالنا اللغة في حدیثنا كتاباتنا، ومن ال

فعندما نتعلم على أساس الوحدة فأننا نضمن )الفعلي والجسمي (على عامل النضج بجابیه 

انتساق ومن الناحیة  النمو المتعادل والفهم المتوازن لفروع اللغة إذ تسیر كلها في تواءم و

  النفسیة فطریقة الوحدة فیها تجدید لنشاط الطالب وتكرار

                                                           

 .26، ص 2003اص ،محمد فضل االله، الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية،دار عالم الكتب ،الري -1

 . 323، ص2000حسني عبد الباري عصر، الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية، مركز الإسكندرية للمكتاب، مصر،  -  2

 .62،ص1993حسن شحاته ،تعليم اللغة العربية بين النظرية و التطبيق ،،الدار المصرية اللبنانية،مصر، -  3

 . 34ص ،2004، عمان، الأردن ، 01، دار الشروق للتوزيع والنشر، طدريس الأدب والبلاغة والتعبير، سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق ت -4
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  ): المناقشة (ریقة الحواریةالط

تقوم هذه الطریقة على الحوار المتكامل، فالمعلم لا یتكلم وحده بل یكون هناك تفاءل       

، وتتفرع إلى نمطین حسب  " متبادل بین المعلم والمتعلم عن طریق المناقشة والحوار البناء

)mialarel staker :(  حوار حر)1).قة السراطیةالطری( وحوار دیداكتیكي ) مناقشة  

     وما یجد الإشارة إلیه أنها  تساعد في الكثیر من الأحیان و المواقف إقامة  علاقة مشتركة

و توافق بین عقل المدرس وعقل المتعلم ، لما فیها من حریة وتبسیط، وعدم التكلف 

م على أن استعمالها مع الكبار له فائدته، ففیها شيء من التغییر، وهي تستخد2والشرود،

و تثبت المعلوم في  ذهن المتعلم و تجعله حاضر البدیهة شدید . بنجاح، في دراسة الأشیاء

  3.الانتباه

في القرن التاسع عشر أصبحت الطریقة الكلاسیكیة تسمى طریقة النحو و الترجمة، وهي 

ت إحدى الطرق القدیمة التي تهتم بمهارات القراءة و الكتابة و الترجمة دون الاهتمام بمهارا

بمعنى أخر لمل  4الكلام ، حیث تعتبر الترجمة هي الأسلوب الهام و الرئیسي في التدریس، 

كانت طریقة النحو و الترجمة منتشرة ذلك أنها لم تكن تتطلب إلا مهارات متخصصة قلیلة 

  5. لدى الدارسین

  : الطریقة التكاملیة

الخصائص النفسیة لعملیة طریقة تعتمد فكرتها على : تعرف هذه الطریقة على أنها      

. التعلیم وللمتعلم نفسه، وترقى بالتعلم إلى مستوى التجرید وتراعي الخصائص الممیزة للغة

سمیت بالطریقة التكاملیة لأنها تعلم اللغة كوحدة تتكامل أجزاءها منذ الخطوة الأولى لتعلیمها 

   6.وتنمو في مدرجها المتتابعة ككل له وحدنه لا كأجزاء منفصلة

                                                           

 . 202عبد اللطيف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربية المصطلحات والديداكتيك، ص  -  1

 . 34ص،1993طرق تدريس اللغة، دار غريب للطباعة والنشر ،مصر ،. عبد المنعم السيد عبد العال  -  2

  .62التطبيقية ،ص  نصالح بلعيد ، دروس في اللسانيا  -  3

 129أحمد حسين اللقاني ، علي الجمل ، معجم المصطلحات التربوية المعرفية في المناهج و طرق التدريس ص  -  4

 .102،ص  1994العربية، بيروت،  دوجلاس براون ترجمة عبده الراجحي وعلي علي أحمد شعبان أسس تعلم اللغة و تعليمها، دار النهضة. هـ  -  5

 . 59.  58دروس في اللسانيات التطبيقية، ص ،صالح بلعيد  -  6
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  :*ریقة  حل المشكلاتط

یعتبر أسلوب حل المشكلات من أسالیب التدریس الفاعلة في تنمیة التفكیر عند التلامیذ      

ثم إن عملیة حل المشكلات، من العملیات الأكثر فعالیة في إحداث التعلم لأنها توفر الفرصة 

نطلاقة فیها على المعلم المناسبة لتحقیق الذات لدى التلمیذ، وتنمیة قدراته العقلیة،وتعتمد الا

بطرح المشكلة و توضیح أبعادها ،وبعد ذلك یناقش و یوجـه الطلاب للخطوات و العملیات 

  1.التي تقود لحل المشكلة

نفكر عندما : متى نفكر ؟ ولماذا نفكر ؟ والجواب: إن هذا التعریف یؤدي بنا إلى التساؤل

  .تتعترضنا مشكلات، ونفكر لكي نصل إلى حل هذه المشكلا

  :)المشروع (طریقة الوظیفیة 

تعد بیداغوجیا المشروع من أهم الطرائق الحدیثة في التدریس وتهدف إلى تكوین شخصیة      

وتعتمد كلیا على نشاط «المتعلم وتعویده الاعتماد على النفس، في علاج المشكلات ودراستها، 

ظي الذي یعتمد على الكتاب فبدلا من المحتوي اللف.الطفل من حیث التعلیم بإنجاز مشاریع 

    ،تنصح هذه الطریقة بإتباع المجري الطبیعي لاكتساب المعرفة ،مما یخلق في الطفل غایة

   2.و هدف یعمل للوصول إلیهما 

        " كروسو"وترجع فكرة المشروع في التعلیم إلى مربي القرن الثامن عشر والتاسع عشر، 

  ". الطفل وجعله المحور الرئیسي في العملیة التربویة  ، و غیرهم حین نادوا بحریة"فروبل"و 

كان لفظ المشروع یستعمل في الأشغال التجریبیة في أمریكا، ومن هناك انتقل المشروع إلى 

، "جون دیوي"الذي بنها على أساس فلسفة " كلباتریك"المیدان التربوي، وذلك بفضل الأمریكي 

ول المتعلم وحاجاته فهي تجعل أساس التعلم وهي فلسفة الخبرة التي تعطي اهتماما لمی

                                                           

الذي يعرف المشكلة على أ�ا حالة شك وتردد، تقتضي بحثا أو عملا يبذل في سبيل " جون ديوي"صاحب هذه الطريقة هو المربي الأمريكي * 

عن التكوين الخاص بمعلمي المدرسة الأساسية للطورين الأول والثاني، تكوين عن بعد، التعليمية .لاستكشاف الحقائق التي تساعده على الوصول إلى الح

 33.الإرسال الثاني، ص 1999العامة، ديسمبر 

 .10محمد عصام طربيه ،أساليب وطرق تدريس الحديثة،ص -  1

 .09،ص2002زائر ،بن دريدي فوزي ،بن الزين رشيد ،المعين في تكوين المكونين ،دار الهدي ،الج -  2
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حیث یمتزج فیه النشاط العقلي بالنشاط  1.مشروعا یختاره الطلبة بحسب میولهم واحتیاجاتهم

الجسمي، في وسط اجتماعي یتضمن على علاقات اجتماعیة یحقق نمو التلمیذ وتكییفه مع 

  2. المجتمع

  :طریقة المهام والاستكشاف  

ئق البیداغوجیة التي اهتمت بالمتعلم ودوره النشیط في العملیة التدریسیة من الطرا عتبرت    

،إذ نجحت إلى حد بعید في إبراز دوره وجعلته یحتل الصدارة حیث أنه صار الباحث 

  .المستكشف للمعرفة بدلا من المنصت،المشاهد الكاتب لما یقوله المعلم

اد المتعلمین على عملیاتهم العقلیة هي طریقة یتم بواسطتها اعتم:ویمكن تعریفها كالاتى 

  3.لاكتشاف المفاهیم و المعار یف المستهدفة_ الوسائل والأدوات _ ومصادرهم المادیة 

إدراك  1: وفى تعریف أخر هي طریقة للتعلم تعتمد الإجراءات الاستكشافیة التي تقوم على

  4.فحص النتائج والحلول -4تنفیذ الحطة -3.تصور خطة-2.مشـكل وفهمه 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

، 1، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طتدريسها وطرائق هجهاامن العربية اللغة الولائي، عباس الكريم عبد سعاد الدليمي، حسين طه - 1

  . 90،، ص 2005

  .  52،ص  2002بغداد لحضر، السؤال في البيداغوجيا منشورات ثالة، الجزائر،  - 2

  .                           201،ص  1998، 3الدار الجماهرية، ليبيا ،ط. لأمين النعيمي، طرق التدريس العامةعبد االله ا - 3  

  .  167، ص1997عزة خليل عبد الفتاح، تنمية المفاهيم العلمية والرياضية للأطفال، دار قباء ،القاهرة ، - 4
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   وأنواعھالتقویم :  عنوان ال                           14: محاضرة رقم ال

  :تمهید

یعد التقویم عنصرا أساسیا في العملیة التعلیمیة یواكبها في جمیع مراحلها ویلعب دورا     

یة لذا حظ1.رئیسیا في الوقوف على مدى تحقق الأهداف التربویة ونواتج التعلم المنبثقة عنها

بمكانة خاصة في العمل التعلیمي لمل له من أهمیة في استظهار  مدي هضم المتعلم 

المعلم وكیفیة توظیفها حسب الموقف التعلماتي ،وفي نفس  للمعلومات المقدمة من طرف

  .الوقت معیار قیاسي لمدى نجاح الطریقة المتخذة من طرف المعلم والوسائل المعتمدة 

  :مفهوم التقویم

إن التقویم في دلالته اللغویة هو تقدیر الشيء أو إعطاءه قیمة  ما أو الحكم :لغةالتقویم  

  . علیه و إصلاح اعوجاجه ، كما تعني الوزن و التقدیر و القیاس 

قوّم العود و أقامه فقام و استقام و تقوم، و رمح قویم، و : قوم: لسان الزمخشري نحو وفي 

  2.قوم المتاع و استقامه

للغة العربیة وردت على نحو التالي أن تقول قیم تقییما بمعنى قدر القیمة، و مجمع ا أما   

القیمة، و قد قال بهذا الاشتقاق معظم : هذه الإجازة من باب اشتقاق الفعل من الاسم الجامد

  3.الأعلام و منهم الزجاج

  : التقویم اصطلاحا  

الأداء الذي وصل إلیه التلمیذ و هو تحدید مستوى  *علوم التربیة التقویم یشار إلیه في     

تحدید نقاط الضعف و القوة ، ثم العمل على تشخیص دقیق للظاهرة موضع التقویم و تعدیل 

                                                           

 . 19ت ، صوزارة التربية الوطنية ،التدريس والتقويم بالكفاءا  -  1

  .563ص  ،نتح الأستاذ عبد الرحيم محمود ، دار المعرفة للطباعة ، لبنا أبي القاسم محمود بن عمر الزمخشري، أساس البلاغة، - 2

  .123، ص 1983، 1لملايين، لبنان، ط لأمل يعقوب، معجم الخطأ و الصواب، دار العلم  - 3

هو تثمين العمل المدرسي، كإصدار حكم إيجابي أو سلبي على عمل " إذن فالتقييم،قويم و التقييم بين مصطلحي الت الكثير من الطلبة لا يفرقون بين *

هو يسعى إلى تعديل الاعوجاج و تدعيم ما صح  زيادة على الحكم يعني التقويم أما.أو درجة ضعيف إلى جيد جدا) 20و  0كنقطة تتراوح بين (التلميذ 

  .عنه
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، كما یقصد به الحكم على مدى سلامة طرائق التدریس و الوسائل المعینة و المناهج 1مسارها

  . الدراسیة 

ة شاملة و هادفة و مستمرة تشتمل و من خلال هذه التعاریف یتضح لنا أن التقویم هو عملی

على القیاس و التشخیص و إصدار الأحكام للوصول إلى اقتراح العلاج الملائم للتصحیح و 

فهو عملیة استخدام البیانات و المعلومات .تعدیل مسار العملیة التربویة و تحسین نتائجها 

    . مكونات العملیة التعلیمیةالتي یوفرها القیاس لتحدید قیمة المعلومات و إصدار الأحكام على 

 :مجالات التقویم 

إذا كان التقویم هو مجموع العملیات التي نقوم  بها للحصول على معلومات من       

مكتسبات المتعلم من المعارف و الكفاءات ، و عن مهاراته و مواقفه و تحلیلها قصد التبصر 

سواء كان ذلك في بدایة العملیة  بها عند اتخاذ قرارات التعدیل أو الاستمرار و الدعم ،

 .التعلیمیة التعلمیة أو أثناءها أو في نهایتها 

فهو لا یترك مجالا من مجالا ت المنظومة التربویة إلا و حددت مواطن القوة و الضعف فیه 

 :و من ثمّ أخذ القرارات المناسبة و یمكن تحدید مجالات التقویم في هذه العناصر 

هو مجال الممارسة المباشرة للتدریس ، و یتضمن إعطاء درجات  : تقویم التعلّم: أولا 

  .تحصیلیة للمتعلمین و تحدید معدلات التعلم و مستوى الأداء 

تهدف إلى جمع و تنظیم، و تحلیل المعطیات و تأویلها، و ذلك  :تقویم التدریس  : ثانیا  

  2.حروسة، الواجبات المنزلیةباللجوء إلى وسائل مختلفة، الاستجواب، الاختبار، و الفروض الم

و اختیار  یشمل على  محتوى المقرر الدراسي ،و طرائق التدریس :تقویم المقررات  : ثالثا  

الوسائل و الأسالیب المناسبة للحد من صعوبات التعلّم،وعلاقة هذه جمیعها بالأهداف من 

  . حیث الملاءمة والتوافق

                                                           

  . 21، ص 1998 مصر ،الإسكندرية ،  1لتقويم التربوي ، دار المعرفة الجامعية ،، ط محمود عبد الحليم منسي ، ا -  1

   12/08/1998المؤرخّ في  1011المنشور الوزاري ،التقويم البيداغوجي في المنظومة التربوية  وزارة التربية الوطنية ، - 2
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دوات والوسائل المستخدمة في التقویم من حیث یتضمن الأ: تقویم أدوات التقویم  : رابعا  

الدّقة و الصیاغة ،والملاءمة للمستوى،والتنوع في العرض،و أخیرا مدى فعالیتها في تحقیق 

  1.الأهداف المسطرة 

و یقصد بها التسییر الإداري و البیداغوجي  :تقویم المؤسسات و النظم التعلیمیة  : خامسا 

   ما یرتبط بها من نظم و قوانین و لوائح تنظم العمل داخلها ،  و المادي للمؤسسة التربویة و

   2.و تحدد الأدوار و المهام للأعضاء و المتعاملین معها

إن تقویم المنهاج  غالبا ما یتم بأمر من السلطات المعنیة من أجل :تقویم المنهاج : سادسا 

ات المسطرة بغرض معالجة معرفة مدى تطابق المنهاج المطلوب تقویمه مع الأهداف و الغای

  .الاختلالات و اتخاذ القرارات المناسبة لتعدیله  النقائص و

  التقویم التربوي أنواع  

تقویم الكفاءة هو قبل كل شيء معاینة القدرة على انجاز نشاطات محددة بدلا من     

ي أجرأة فالأداءات أو المهارات التي تثُرى لاكتساب الكفاءة ه،استعراض المعارف الشخصیة 

  لها ، لذا یتم تقویم الكفاءة  في وضعیة یحقق فیها المتعلم مهمة تظهر في سلوكات مؤشراتیة  

  :التقویم التشخیصي : أولا 

یعتبر التقویم التشخیصي مرحلة أساسیة في منهجیات التعلیم حیث یحدد للمعلم بصفته        

و یحقق التدرج و التكامل بین  مرسلا و مسؤولا عن التواصل التعلیمي منطلقات التدریس،

   و بذلك تتمثل وظیفة هذا النوع في تقویم و تحدید و وصف . أجزاء الموضوع محل الدراسة

و تصنیف بعض جوانب السلوك المتعلم في بدایة العملیة التعلیمیة بغرض التعرف على مدى 

لك فهو یحدد نقطة و إلى جانب ذ3)الأهداف، السابقة(تحكم المتعلم في المكتسبات القبلیة 

الأهداف المراد (الانطلاق و نقطة البدایة المناسبة التي یستند إلیها تدریس المعطیات الجدیدة 

                                                           

 مطبعة الديوان الوطني للتعليم ،الجزائر ،يم الابتدائي لمادة التربية الإسلامية،ل من التعلىو الدليل التطبيقي لمنهاج كتاب السنة الأوزارة التربية الوطنية ، - 1

  .46، ص2003

  . 119ص 1997المدخل إلى التدريس بالكفاءات ،،دار الهدى ،الجزائر،  –محمد الصالح حتروبي  -   2

  .48، ص 2000 بوشنينة السعيد و آخرون، تعليمية اللغة، مطبعة ابن باديس، الجزائر، - 3



89 
 

و تحدید أسباب أعراض الاضطراب التعلیمي التي تتم ملاحظتها حتى یمكن ) تحقیقها مستقبلا

  1.اتخاذ الإجراء العلاجي اللازم لتصحیح أو إزالة هذه العوائق قدر الإمكان

    :التقویم البنائي: ثانیا 

یعتبر التقویم البنائي العملیة التي من خلالها تحرّك عملیة التدریس بهدف تحدید ما إذا      

كان التعلّم یسیر وفق ما تم التخطیط له ، فهو بهذا یستغرق مدة ممارسة العملیة التربویة 

  . بحیث یوفر للمعلم و المتعلم تغذیة راجعة من خلال النتائج

و یكون أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة بصفة دائمة و مستمرة ، الغرض منه تحسین التعلمات 

التي تؤدي إلى تحقیق الأهداف المسطرة تحقیقا ناجحا ، إلى جانب كون تحلیل نتائج هذا 

  .التقییم تمكّن من تعدیل مسار الجهود التعلیمیة التعلمیة

م بیداغوجي محض غایته دعم و ترقیة عملیة التعلم ككل لأنه كما أن التقویم التكویني هو تقوی

یسمح له  بمتابعة تطوّر درجة تكیف المتعلمین و . یتم في القسم و المعلم مسؤول عن إجرائه 

  2.یضمن التعدیل بواسطة أنشطة التعلم التصحیحیة أو الإثرائیة 

  وجیة الكفاءات یستلزم ما یأتي و حتى یحقق التقویم البنائي وظائفه الأساسیة من منظور بیداغ

  التركیز على تقویم  التعلم و ذلك بمسایرة المتعلم في مساره التعلیمي. 

  اعتماد مقاییس یعرفها المتعلم بوضع تكون واضحة للنجاح أو القبول. 

  ارتباط البیداغوجیا بالنجاح لأن هذا التقویم یركّز أكثر على نوعیة التعلم و التطور

 .لمین المتواصل للمتع

  : التقویم البنائي :ثالثا 

یكون في نهایة مرحلة أو فصل دراسي أو درس أو مسار بكامله ،و یقدم حصیلة ما     

تعلمه التلمیذ   و ما اكتسبه من معارف و مهــارات و كفاءات ، و یمكّن من اتخاذ قرارات 

لنسبة للآخرین ، فهو  بذلك توجیه التلامیذ إلى مسارات المختلفة ، و تحدید مـــوقع كل تلمیذ با

                                                           

  .61، ص 1998 سنة، 7، العدد الجزائرتقويم الأهداف التربوية،  ،بركان محمد أرزقي،مجلة الرواسي  - 1

  . 125محمد الصالح حتروبي ، المدخل إلى التدريس بالكفاءات ، ص  -  2
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تقویم نموذجي و معیاري ، أي غرضه الوقوف على المستوى الذي حققه المتعلم بعد اجتیازه 

      برنامجا دراسیا معینا ، و هو بهذا المعنى یعتبر بمثابة إصدار حكم على مستوى أو أداء ، 

یدل على النتیجة النهائیة و یترتب على هذا الحكم ترقیته لمستوى أعلى أو منح شهادة ، فهو 

  1. المحصل علیها 

  :معاییر التقویم

ومن ناحیة أخرى، فإن للتقویم معاییر، وهذه الأخیرة هي أبعاد مجردة ونوعیة لموضوع 

  : ما، نستند إلیها لإصدار حكم على الموضوع، وینبغي التمییز بین نوعین من المعاییر

نتظر من المتعلم یحتفظ بها لتقدیرها وتثمینها، ویقصد بها خصائص الناتج الم :معاییر النجاح . أ

التطابق مع  وذلك حسب مرجع دلالة یتم إعداده مسبقا، یخصص لناتج المتعلم من حیث

 ). التعلیمات، الدقة، الاكتمال، الانسجام،الملائمة،الصرامة،التبلیغیة، الأصالة، الفعالیة

نظیم عمل ناتج عن عملیة تحلیل له، فعلى أو العملیات الثابتة التي یتطلبها ت: معاییر الانجاز . ب

 :سبیل المثال فان متطلبات ملخص هي

 تشخیص نوع النص المراد تلخیصه. 

 وظیفة الملخص والمرسل إلیه. 

 التمییز بین الأفكار والرسومات المتعلقة بها. 

  استخراج بینة النص. 

  إعادة صیاغة أفكار الأحداث ذات القیمة. 

 2).حسب وظیفة الملخص(البنیة وعلامات العرض  تنظیم الملخص وإعادة تناول 

هذه الخطوات ضروریة للمدرس، وهي بمثابة دلیل لانجاز المتعلم أو تنظیم لنشاطه أو تحسینه، 

  .ویبقى على المدرس أن یعاین موضع الأخطاء ویصحح التغذیة الراجعة خلال عملیة التعلم

  

  
                                                           

  . 127،ص محمد الصالح حتروبي ، المدخل إلى التدريس بالكفاءات  -  1

 .45،ص2005ومة التربوية بين الطموح والواقع، مطبعة العزيز للنشر و التوزيع ، كمال منور، المنظ  -  2
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  ة والتكنولوجیا الحدیثة لإعلام  والاتصالالتعلیمی: عنوان ال           15: محاضرة رقم ال

  

  :تمھید

اخترقت الثّورة المعلوماتیة والإعلامیة الحقل التربوي، وكانت سببا دافع نحو إعادة تأسیس      

البنیة التحتیة للمؤسسة التربویة، وباتت تشكل أحد المعاییر ووسائله الإعلامیة لقیاس الجودة 

لمعلومات الحدیثة في تطویر بعض عناصر البنیة فیها  فقد ساهمت نظم الاتصال وا

التنظیمیة والإسراع فیها، وسهلت عملیّة إنجاز الكثیر من الأنشطة الإداریة وقلصت من 

بیروقراطیتها  لكن تبقى نجاعة استخدام هذه المنظومة وتقنیاتها رهینة تطوّر النظم والهیاكل 

 ).المادیة والبشریة( الإداریة المدرسیة الأخرى 

وإن انتشار الإعلامیة وتكنولوجیا المعلومات مثل تحدیا حقیقیا في نقلها إلى الحقل      

  1.الجامعي ، وفي ضمان نجاعة توظیفها في عملیة التعلیم والتعلم من قبل الأساتذة

كیف یمكن الاستفادة من التكنولوجیا الإعلامیة : إذ یمكن الانطلاق من الأسئلة التالیة 

الحدیثة من أجل تحسین أداء الجامعة وتحقیق اندماج الطلاب في العملیة ووسائل الاتصال 

التعلیمیة داخل الفصول وخارجها؟ وكیف یمكن أن تحوّل الوسائل التكنولوجیة إلى آلیات 

  . للتنشیط على أسالیب التفكیر والتنظیم والبحث العلمي في الجزائر

أنّ أغلب الطلاب في جمیع المراحل لقد بینت عدید الدراسات الأمریكیة والغربیة،     

والمستویات یظهرون، وبشكل تلقائي، اهتماما كبیرا  للأنشطة التعلمیة التي تعتمد 

التكنولوجیات الإعلامیة الحدیثة، ویحصل العكس عند استعمال الوسائل البیداغوجیّة التقلیدیة، 

یه على أهمیة التحفیز التي ، تم التأكید ف1995ففي تقریر نشره مكتب تقویم التكنولوجیا سنة 

ومن أبرز العوامل المحفّزة للطالب هي . یحدثها استعمال التكنولوجیا الحدیثة وسط المتعلمین

                                                           

المملكة العربية  التعلم للحياة في زمننا، جامعة الملك سعود، النشر العالمي والمطابع :مهارات القرن الحادي والعشرون .،لصالح بدر بن عبداهللا -  1

 .71،ص2013، السعودية
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المحیط والوسائل التكنولوجیة والمضمون الذي تقدمه بشكل یثیر اندماجه مباشرة في العملیة 

  1.ملل أو عزوفالتعلیمیة ومن المشاركة في بناء المعرفة بشكل فعال ومستمر دون 

إن المعلومات عبر هذه التكنولوجیات الرقمیة ونظام الاتصال الحدیث باتت تشكل أحد       

المعاییر ووسائله الإعلامیة یُسهّلان العمل التفاعلي والعمل في إطار المجموعات، حیث 

ویر بعض یساهمان في تغییر المناخ الدّاخلي للفصل ویُحفّزان المتعلمین على المشاركة في تط

  .عناصر بناء المعرفة، ویصبح المُدرّس مجرد مرشد أو موجّه ومؤطّر لعملیات التعلّم

وتظهر أهمیة استخدام هذه التقنیات والوسائل في تقدیم المواد التعلیمیة للطالب بصیغ       

جدیدة تعتمد الصور والمؤثرات الصوتیة ،مما تثیر الانتباه لدىه وخلق نوع من التفاعل 

،لتصبح بذلك التقنیات الحدیثة وتكنولوجیات )الحضور الذهني في الصف( جابي المستمرالای

 ) .الجامعي(الاتصال والمعلوماتیة بهذا المنحى إحدى أهم مقومات جودة التعلیم العالي 

ومن هذا المنطلق، تعد  تكنولوجیا المعلومات والاتصال في وقتنا الراهن خیاراً استراتیجیا 

ء مشروع جامعة الغد، وإحدى أهم ركائزها،و التحكم فیها یعتبر في الحقیقة من مساهما في بنا

وكأهم أداة مناسبة للنهوض بقطاع 2أبرز سبل تأهیل الناشئة لمواجهة تحدیات المستقبل  ،

  .التعلیم العالي في الجزائر و تحقیق الجودة الشاملة

  :وذلك من خلال 

ات الطالب في حل المشكلات وتنفیذ بعض التجارب التقلیل من زمن التعلّم وتنمیة مهار  - 1

  .العلمیة

توظیف هذه التكنولوجیا یساهم في زیادة المشاركة الایجابیة للطلاب ورفع مستوى أدائهم  - 2

  .التعلیمي،وفي البحث العلمي

                                                           

 .142،ص2017،الجزائر ،دار الرحمة،التعليمية المعاصرة واستعمالا�ا الديداكتيكيةالوسائل ،محمد منصور -  1

 .22،ص2019،الأردن ،دار البداية : ،.اللغة العربية ووسائل الاتصال الحديثة،الحاج وليد إبراهيم  -  2
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ـ إن أهمیة استخدام هذه التقنیات والوسائل في تقدیم المواد التعلیمیة للطالب  بصیغ جدیدة  3 

تمد الصور والمؤثرات الصوتیة،مما یثیر الانتباه لدى الطالب للمشاركة والحضور الذهني تع

  .في الفصل

وعلى هذا الأساس، تعتبر التقنیات الحدیثة وتكنولوجیا الاتصال والمعلوماتیة إحدى أهم وأبرز  

  : التالیةمقوّمات جودة التعلیم الجامعي، لكن یتوقف درجة استثمارها  على الالتزام بالشروط 

  . تجهیز المؤسسات الجامعیة بالمعدات الإعلامیة وربطها بشبكة الانترنت -  1

  .ضرورة تدریس تكنولوجیا المعلومات والاتصال في مختلف مسالك التعلیم -2

دعم تدریس الإعلامیة والتدرّب على تكنولوجیاتها وتوظیف هذه الوسائل كوسائط  -3

  .بیداغوجیة في مختلف التعلمات

  .تأهیل أساتذة الجامعة للتحكم في التكنولوجیا الجدیدة وتوظیفها في المحاضرة وغیرها ـ 4

  :تكنولوجیا المعلومات والاتصال في عملیة التعلم الفعال  إدماجمعاییر وشروط 

إذا كانت الغایة من هذه التقنیات تقلیل  الفجوة العلمیة والمعرفیة بین الأستاذ والطالب والمعرفة 

مع الطالب،فإن سوء توزیع واستعمال هذه التقنیات سوف یعمق لا محالة هذه  بحد ذاتها

الفجوة، لأنه من شروط تركیز مجتمع المعرفة هو القضاء على أسباب التفاوت بین الطلاب 

   1 .في الحصول على المعرفة واستثمارها

لدى أبناء لكن الواقع یشیر عكس ذلك كون  هذه التقنیات عمقت منطق الإقصاء والتهمیش  

الفئات الضعیفة والمتوسطة،وكرّست التناقضات الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة بین الذین 

  . یندمجون في الفضاء الالكتروني الجدید، وبین الذین یزداد تهمیشهم خارج هذا الفضاء

  :معاییر ضمان إدماج تكنولوجیات المعلومات والاتصال في عملیة التعلّم الفعّال

لا بد من الانتباه  قیق الغایة المنشودة وراء استعمال تكنولوجیا المعلومات والاتصاللتح    

  : إلى الاكراهات البیداغوجیة التالیة 

                                                           

، ص 2005، 311ني للثقافة والفنون والآداب العدد ، سلسلة عالم المعرفة ا�لس الوط)السلبيات والايجابيات (، عصر الصورة شاكر عبد الحميد 1

40. 
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  .غیاب البیئة الصفیة المناسبة التي تستخدم فیها التقنیة لدعم التعلیم الممنهج الهادف -1

من شأنه أن » الإعلامیة«لیمیة لـإن استخدام هذه التقنیات في جامعتنا  ضمن المادة التع -2

وتظل المعرفة حبیسة هذه الوسائل ویكون . یكرّس المفهوم التقلیدي للتقنیة والوسائط التعلیمیة

  )طالب(دور الأستاذ هو نقل هذه المعرفة بشكل مباشر إلى المتقبلین لها

ذا استخدمت لبناء ـ لا یمكن لهذه التقنیة أن تكون ناجعة في عملیة التعلیم والتعلّم ،إلا إ 3

  1.ودعم المعرفة وكوسیط یتعلم معاها الطالب ولیس فیها

  :عدم  مراعاة ممیزات نظام إدارة التعلیم التكنولوجي ولتجاوز ذلك ینبغي -4

  .التدقیق في جودة التصمیم التعلیمي وكفاءته وتعدد أسالیب عرض المعلومة )1(

 .متشجیع التفاعل بین عنصري نظام التعلی أسلوبمراعاة  )2(

 .ضرورة تطویر التعلیم الذاتي لدى الطلاب )3(

 .ینبغي أن تكون سهولة المتابعة والإدارة الجیدة للعملیة التعلیمیة )4(

  :أما مكوناته تتجلى في  

  ).المحتوى العلمي(المادة  )1(

 .عضو هیئة التدریس أو المدرب )2(

 .الطالب )3(

 ).وسیط الاتصال(البیئة التعلیمیة  )4(

 .التقییم )5(

 :لوسائل الاتصال أو التواص )6(

 وتكون بالمواجهة بین الطالب والمعلم في نفس الزمان والمكان: مباشرة. 

 وتكون من خلال وسط أو وسیط مثل شبكات الحاسبات والشبكة الدولیة : غیر مباشرة

  2.والأقمار الصناعیة وما إلي ذلك) الانترنت( للمعلومات 

                                                           

 .125،ص2008،سلسلة إضاءات .،التدريس وتقنياته في عصر الرقم ، حامد محمود 1

  .283،ص2003،مصر ،دار الفكر العربي ،لتعليم الالكتروني في الدول النامية آمال وتحديات، المنعم براهيم محمد عبداا -  2
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 :ممزایا دمج تكنولوجیا المعلومات والاتصالات في التعلیم والتعلی

لها تأثیر ایجابي وقوي في عملیات التعلیم والتعلم   :تحسین عملیة التعلیم والتعلم -  1 

 :والبحث العلمي، وتتجلى في 

 تقدم الدعم القوي للمناهج المعاصرة القائمة على تأكید لمهارات،  :المناهج التعلیمیة

 .وخاصة مهارة تولید المعرفة ولیس مجرد نقلها

 بأدوات تكنولوجیا المعلومات والاتصالات، تم تدریب المعلمین على بالاستعانة  :الأستاذ

المشاریع التعاونیة واستراتیجیات التغییر ،مما انعكس على قدرتهم الإیجابیة في تصمیم 

خبرات تعلم فعالة وذات معنى وترتبط بالممارسات العملیة الواقعیة یكون مركزها الطالب 

التي ترتكز على )الحاضنة (خلال البیئة المستحدثة  كشریك فعال  في تكوین المعلومات من

محاضرة أو أعمال موجهة أو أعمال (الأنشطة المتنوعة في ظل  التعلم التعاوني لا تنافسي 

  1) .التطبیقیة

 تتمثل في توفیر المساحة الزمنیة المرنة التي تمكن   :في استراتیجیات التدریس المتبعة

 .زیادة تفاعل الطلاب مع المعرفة الصفیة الأستاذ من دمج وضعیات التعلم و

 تساعده على زیادة دافعیة التعلم واستمتاعه بعملیة التعلم القائم على الاستقصاء  :الطالب

 .الذاتي وحل المشكلات والإبداع

إذ تتیح للطالب إمكانیة وحریة  :تحسین جودة التعلیم وسهولة الوصول إلیه  - 2 

ما تتیح له إمكانیة التعلیم والتعلم أینما شاء ووقتما شاء، الحصول على المعلومات ونشرها، م

  .والاطلاع في نفس الوقت على أفضل الممارسات العملیة التطبیقیة 

تعمل تكنولوجیا المعلومات والاتصالات على تغییر عملیات التعلیم : تحسین بیئة التعلم -3

 :والتعلم من خلال إضافة عناصر حیویة لبیئات التعلم ومنها

                                                           

 .98،ص لتعليم الالكتروني في الدول النامية آمال وتحديات، المنعم براهيم محمد عبداا -  1
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 وأنظمة المحاكاة التي دعمت من مصداقیة ووثوقیة عملیة   توفیر البیئات الافتراضیة

  1. التعلم،وخاصة أثناء التعامل مع الأجزاء المعقدة والصعبة

  التعلم من خلال توفیره لما  نحو الدافعیة تساهم في أسالیب إثارة: زیادة دافعیة التعلم

 :یلي

 إلى مناهج تعلیمیة  تقوم على   ة المحتوىتحول المناهج التعلیمیة  من محوری

 .المتعلقة بمجتمع المعرفة الكفایات

 تهیئ المتعلم لسوق العمل  تحول خبرات التعلم إلى ممارسات واقعیة متدرجة. 

  استبدال نمط التدریس التقلیدي بنمط آخر أكثر حداثة ذات میزة تسهم في تكوین المعرفة

عرفة وأدوات المعرفة والوسائط التي تتیحها تكنولوجیا واستكشافها من خلال تعدد مصادر الم

 .المعلومات والاتصالات

  ،إتاحة فرص التواصل وتبادل الخبرات مع المجتمعات التعلیمیة المختلفة عبر الانترنت

معرضًا عالمیًا افتراضیًا یتیح للطلاب فرصة  (WWW) كما توفر الشبكة العنكبوتیة العالمیة

إتاحة الفرصة للطلاب لتقدیم التغذیة  .صدرا للإلهام بالنسبة لهمالاشتراك به ویعتبر م

 .الراجعة لأنفسهم 

 :تعزیز الأداء الأكادیمي- 5

تشیر الأبحاث إلى أن دمج تكنولوجیا المعلومات والاتصال بشكل صحیح في التعلیم،       

ران بمثابة یمكن أن یحفز التحول النوعي في كل من المحتوى وطرق التدریس واللذان یعتب

  .الجوهر لعملیة إصلاح التعلیم العالي

 :دمج تكنولوجیا المعلومات والاتصال في تحقیق جودة  التعلیم معیقات

لا یخلو استخدام تكنولوجیا المعلومات والاتصال في تحقیق جودة  عملیة التعلیم والتعلم من 

 :تحدیات مصاحبة، ویمكن رصد بعضها في النقاط التالیة

                                                           

 ،ص1981،سلسلة الدراسات التربوية ،تطوير سياسات التعليم والتدريب العربية في ضوء معطيات الثورة العلمية والتقنية المعاصرة حمدان، خضر - 1

183. 
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  :وتتمثل في الغالب من  :الدرجة الأولىمعوقات  -1

 الدعم التقني ، الدعم الإداري: وینقسم الدعم إلى فئتین: نقص الدعم. 

  نقص المعدات والأجهزة والمصادر: التجهیزات 

 مشتریات وصیانة الأجهزة والشبكات والإنترنت عالي السرعة والمرافق : نقص التمویل

. توفیرها یرة، قد تحول الظروف الاقتصادیة دونوبرامج التدریب تحتاج إلى میزانیات كب

وكذلك على مستوى الأسرة، فتوفیر أجهزة كمبیوتر وشرائح إنترنت خارج الفصل الدراسي 

 .یمثل عائقا یحول دون التوسع في استخدامها 

  یمثل حجم الغرف والفضاء المتاح بها وكذلك غیاب البنیة :  -المكانیة -القیود البیئیة

ناسبة من توصیلات كهربائیة وشبكات إنترنت عائقا كبیرا یحول دون توظیف التحتیة الم

ارتفاع  :نوعیة الفصول الدراسیة 1.التكنولوجیا المعلومات والاتصال بصورة حسنة ومناسبة 

عدد الطلاب داخل الصف یستنزف حتما جهدا ووقتا كبیرا من الأستاذ، فیما یتعلق بإدارة 

 .دالصف بالنمط الحضوري وعن بع

  یتمثل في عدم وجود برامج تعلیمیة مناسبة :نوعیة البرامج. 

 قد یصطدم المعلم بعدم وجود  :المبادئ العامة للمناهج والنظم التعلیمیة الإداریة

 .تعلیمات واضحة بشرعیة استخدام بعض البرامج والتطبیقات داخل الفصل أو خارجه

 :علىفي الغالب وتشتمل : معوقات الدرجة الثانیة-  2

 یبدي العدید من الأساتذة تحفظهم على  حیث :اتجاهات الأساتذة وقناعاتهم التربویة

الاستخدام الواسع لتكنولوجیا المعلومات والاتصال في تحقیق الجودة في التعلیم لأسباب 

  2.أن استخدامها الموسع  یدعم الانعزالیة والفردیة لدى الطلاب: وحجج  عدة منها

 لخاصة بالدمج السلیم لتكنولوجیا المعلومات والاتصال في نقص المعارف والمهارات ا

 .التعلیم

                                                           

 .236،صلديداكتيكيةالوسائل التعليمية المعاصرة واستعمالا�ا ا،محمد منصور -  1

 .403،ص1992،مكتب التربية الدولي ، اليونسكو .الحاسبات في التعليم ، بلفروم ويليم -  2
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  :قائمة المراجع والمصادر 

 القرآن الكریم 

 الكتب العربیة:   

دار  - نماذج وتطبیقات - جمعة عبد الفتاح محمد، استراتیجیات التدریس والتعلم أمال .1

 .2010الكتاب الجامعي، الإمارات العربیة المتحدة، 

 .2002تعلیم الذاتي في عصر المعلومات، مؤسسة الرسالة ،لبنان ، أ مل الأحمر، ال .2

 . 2004ابراهیم قاسي،دلیل المعلم في الكفایات ، دار هومة، الجزائر ، .3

لمنعم، التعلیم الالكتروني في الدول النامیة آمال وتحدیات، دار  ابراهیم محمد عبدا .4

 .2003مصر، الفكر العربي،

 1976،القاهرة ، 02لیمیة ، مكتبة النهضة المصریة ، طابراهیم مطاوع ، الوسائل التع .5

. 

إبراهیم مطاوع ،واصف عزیز واصف ،التربیة العلمیة و أسس طرق التدریس ،دار  .6

 .1982النهصة العربیة للطباعة و النشر ،بیروت ، 

 . 1996  ،2بیروت، لبنان، ط ،براهیم ناصر، علم الإجتماع التربوي ، دار الجیل إ .7

ر أبو مغلي ،المدخل إلي علم النفس التربوي ،دار الیازوري العلمیة أبو حویج ،سمی .8

  .2004للنشر و التوزیع ،عمان ،الأردن ،سنة 

أبي القاسم محمود بن عمر الزمخشري، أساس البلاغة، تح الأستاذ عبد الرحیم محمود  .9

 .ن، لبنا 2007الكتب العلمیة،، دار 

ات التربویة والمعرفیة في أحمد حسین اللقاني وعلى الحمل،معجم المصطلح .10

 .1996المناهج وطرق التدریس، عالم الكتب،  القاهرة ،سنة

التعلم أسسه مناهجه ونظریاته، مكتبة النهضة المصریة، . أحمد زكي صالح .11

 .القاهر،1971
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 دیوان ,اللغات، تعلیمیة حقل :اللسانیات التطبیقیة في دراسات ,أحمدحساني .12

  .2000 ,الجزائر ,الجامعیة  المطبوعات

، 1أمل یعقوب، معجم الخطأ و الصواب، دار العلم للملایین، لبنان، ط  .13

1983. 

دار العلم للملایین بیروت، .  1بشیر عبد الرحیم الكلوب ، الوسائل التعلیمیة ط .14

1966. 

 . 2002بغداد لحضر، السؤال في البیداغوجیا منشورات ثالة، الجزائر،  .15

تدریس، قراءات في طرائــق التدریس ، بن بریكة عبد الرحمان، تصنیف طرائق ال .16

 .1994، ،الجزائر الاجتماعي و التربوي، باتـنة الإصلاحجمعیة ،كتاب الرواسي 

بن دریدي فوزي، بن الزین رشید، المعین في تكوین المكونین ،دار الهدي،  .17

  . 2002الجزائر،  

  .2000بوشنینة السعید و آخرون، تعلیمیة اللغة، مطبعة ابن بادیس، الجزائر،  .18

توفیق احمد مرعي، محمد محمود الحیلة، تطور النظریات والأفكار التربویة ،دار  .19

 .2000،عمان ،01المسیرة للنشر والتوزیع ،ط

جودت أحمد سعادة ،صیاغة الأهداف التربویة والتعلیمیة ، دار الشروق للنشر  .20

  .2001،ط، 01،طو التوزیع،بیروت

 1987،بیروت، لبنان ،02،طجون دیوي المدرسة والمجتمع،مكتبة الحیاة .21

 دار البدایة، الحاج ولید إبراهیم ،اللغة العربیة ووسائل الاتصال الحدیثة، .22

  .2019الأردن،

حسن شحاتة ،محبات أبو عمیرة،المعلمون والمتعلمون، أنماطهم وسلوكهم،  .23

 .1994 القاهرة،،1وأدوارهم، مكتبة الدار العربیة للكتاب ،ط

بیة بین النظریة و التطبیق ،الدار المصریة حسن شحاته ،تعلیم اللغة العر  .24

 .1993 ،اللبنانیة،مصر
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حسني عبد الباري عصر، الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، مركز  .25

 .2000الإسكندریة للمكتاب، مصر، 

حفیظة تازروني، اللسانیات التطبیقیة ، اكتساب اللغة العربیة عند الطفل  .26

  .2003،،دار القصبة ،الجزائر الجزائري

بصیص، التدریس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف دار لخالد  .27

 .2004،التنویر ، الجزائر

خالد عبد الرزاق السید، اللغة بین النظریة والتطبیق، مركز الإسكندریة  .28

 .2003 مصر ،للكتاب،

مساهمة في التأسیس العلمي لنموذج التدریس " الدریج محمد التدریس الهادف .29

 .1994بالأهداف التربویة، دار عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزیع، السعودیة ،

رأفت عبد العزیز البویهي، وإبراهیم المصري، وأحمد ماجد، وآخرون، أصول  .30

 .2028،، مصردار العلم والإیمان، التربیة المعاصرة

 .2001رضوان الوقفي ،مقدمة في صعوبات التعلم ،مؤسسة الكتاب ،الكویت ، .31

زایدي فاطمة ،تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیا المقاربة بالكفایات،دار  .32

 .1998العلم ،الجزائر،

زید سلیمان العدوان، النظریة البنائیة الاجتماعیة و تطبیقاتها في التدریس،  .33

 .2016مركز دیبونو لتعلیم التفكیر،

دار  ،سماعیل مدنیك وآخرون، التعلم،بترجمة محمد عماد الدین إ. أ.سار نوف .34

 .1984، بیروت،لبنان ،02الشروق،ط

 01،طسامي محمد ،سیكولوجیة التعلم ،دار المسیرة للنشر و التوزیع و الطباعة .35

  .2001،الأردن ، 

سامي محمد ملحم ،سیكولوجیة التعلم والتعلیم ،دار المسیرة ،للنشر و التوزیع  .36

  .2001،عمان ، 01،ط
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تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین  عباس الوائلي، طرائق سعاد عبد الكریم .37

  .2004، عمان، الأردن ، 01التنظیر والتطبیق، دار الشروق للتوزیع والنشر، ط

 . 1973،  ، القاهرة2، طسید خیر االله، علم النفس التعلیمي، عالم الكتب .38

التعلم للحیاة في  (مهارات القرن الحادي والعشرون الصالح بدر بن عبداالله، .39

 المملكة العربیة السعودیة الملك سعود، النشر العالمي والمطابع ، جامعة)زمننا

،2009. 

 .2003صالح بلعید ،دروس في اللسانیات التطبیقیة ،دار هومة ،الجزائر ، .40

طه حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الولائي، اللغة العربیة مناهجها  .41

  .2005،  الأردن عمان،،1، طوطرائق تدریسها، دار الشروق للنشر والتوزیع، 

عبد اللطیف الفارابي وآخرون، معجم علوم التربیة و مصطلحات البیداغوجیا  .42

  . 1994،الرباط،سنة 01والدیداكتیك،مطبعة النجاح الجدیدة ط

عبد الحافظ سلامة، الوسائل التعلیمیة و المنهج ،دار الفكر للطباعة و النشر و  .43

  .2007،التوزیع،عمان

 ،02،طوجیة اللغة والطفل، دار الفكر العربيعبد الحمید سلیمان، سیكول .44

 .2010،القاهرة

عبد الرحمان الوافي ،المختصر في عوامل اكتساب اللغة، دار النجوم للنشر  .45

          .1998والتوزیع ، الجزائر، 

عبد الفتاح حسن البجة ،أصول تدریس العربیة بین النظریة و التطبیق،دار  .46

  .2000الفكر ،عمان ، 

 01، طلوسي، المرجع في التعلیمیة، جسور للنشر والتوزیع عبد القادر  .47

 . 2014الجزائر ،،

المصطلحات البیداغوجیة  و (عبد اللطیف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربیة  .48

  . 1991، 1، الجزائر، ط)الدیداكتیك
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، لیبیا ، 3،طالدار الجماهریة. عبد االله الأمین النعیمي، طرق التدریس العامة .49

1998 . 

 .1984د المجید نشواتي ، علم النفس التربوي ،دار الفرقان ،عمان ،سنة عب .50

 ،04دار الفرقان، عمّان، ط  عبد المجید نشواتي ، علم النفس التربوي، .51

2003 .  

طرق تدریس اللغة، دار غریب للطباعة والنشر . عبد المنعم السید عبد العال .52

 .1993،مصر ،

لعلمیة والریاضیة للأطفال، دار قباء عزة خلیل عبد الفتاح، تنمیة المفاهیم ا .53

 .1997،القاهرة ،

عزیزي عبد السلام ،مفاهیم تربویة بمنظور سیكولوجي حدیث ندار الریحانة  .54

  . 2008،الجزائر ، 

علي سید أحمد ،التعلیم والمعلمون، دار ابن حزم للطباعة والنشر  .55

 .1997والتوزیع،بیروت،

ت والأفكار التربویة، الدار العربیة عمر محمد التو مي الشیباني ،تطور النظریا .56

 .1975للكتاب ، لیبیا،

 .1993فتحي مصطفى الزیات ، علم النفس المعرفي، دار الوفاء، المنصورة،   .57

،   ،عمان 01،ط،دار المسیرة قطامي یوسف ،النظریة المعرفیة في التعلم .58

2013.  
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