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 المقياس:  تدريس هدف منال
يعد مقياس الدمج ابؼدرسي ابؼوجو لطلبة سنة أولذ علم النفس ابؼدرسي من بتُ ابؼقاييس الأساسية التي توفر    

 بؽم إضافة علمية معرفية في الاختصاص.

 الرئيسي من تدريس ىذا ابؼقياس ىو تقدنً ابؼادة العلمية وتقريبها من الطالب نظريا وربطها بواقعوابؽدؼ    
 الدمج ابؼدرسي للأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة 

و كيفية تكييف البرامج و  مع ابؼناىج العامة لسياسة ابؼنظومة التًبوية ىتماشتة حقة يإستًاتيج إذ يعتبر الدمج
 ىذه الفئة. اىم في تعليمتس مضامينها التي

ابؽدؼ جاء لذلك و من أجل بريتُ البرامج ابؼتعلقة بتقدنً ابؼادة العلمية بإستعماؿ كل ابؼرافق البيداغوجية ,   
 من خلابؽا بذسيد صورة الدمج ابؼدرسي نظريا و تطبيقيا.

منها و غتَ العادية  العادية أي ابؼدرسة بكل مكوناتها و متغتَاتها  بيئة التعليميةنسعى من خلاؿ ذكرنا لل و   
الصورة التمثلاتية لعملية الدمج  ـأف نضع الطالب ابؼتكوف و ابؼتخصص في بؾاؿ علم النفس ابؼدرسي أما

توفتَه من تعليمات  يتمابؼدرسي من جهة و الأساليب البيداغوجية و الإدارية و حتى منها القانونية أي ما
 ة الدمج و مدى مسابنة السلطة التنفيذية في برقيق الغايات ابؼرجوة في السياسة العامة.يلتسهيل عمل

 جمتً و الذي ي إكتساب ابؼعرفة في ىذا المجاؿ حتى نتمكن من الولوج إلذو وعملا على ىذه ابؼعطيات    
و لطلبة السنة الأولذ ماستً عرض التكوين ابؼوج في ابؼذكور  الأىداؼ التي ذكرت في مقياس الدمج ابؼدرسي

فإننا كمشرفتُ و مؤطرين لو ,قمنا بوضع خطة لتدريس ىذا ابؼقياس بإستعماؿ ابؼنهج  .علم النفس ابؼدرسي
 الأطفاؿ ابؼدبؾتُ مدرسيا و مرافقتهم  التعامل مع من العلمية من أجل بسكتُ الطالب ستوفي الشروطيالذي 

 لتي يعاني منها كل طفل على حدةا بأسلوب مدروس يعتمد على طبيعة ابغالة

يساعد الدمج على التأقلم مع الأطفاؿ العاديتُ، حتى يكتسبوا مهارات تعليمية جديدة، تساىم في كما   
 بظات شخصياتهم ودبؾهم في المجتمع.تطوير 

ابػاصة للأطفاؿ ذوي صعوبات مواجهة الاحتياجات التًبوية يهدؼ إلذ الدمج ابؼدرسي نقوؿ أف ـ و في ابػتا
، بطيء التعلم  67إلذ65التعلم، ضعاؼ البصر وابؼكفوفتُ، وذوي الإعاقات البسيطة التي يتًاوح ذكائها من 
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، اضطراب طيف التوحد، فرط ابغركة وتشتت الانتباه من خلاؿ ابؼدراس العادية ووفقا بؼناىج متخصصة 
 ة، وتقدنً خدمات تربوية في بيئات أقل تقييداً.ووسائل تعليمية متخصصة وكوادر تعليمية متخصص
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 مقدمة: 

أف إف التقدـ العلمي والتكنولوجي قد أصبح أحد أىم العوامل في تطوير المجتمع الإنساني إذ تضع في اعتبارىا 
بصيع النواحي ابغياة التطورات العلمية على كونها تتيح تطبيق مبدأ ابؼساواة وتكافؤ الفرص لأبناء المجتمعات في 

 العامة وفي بؾاؿ التًبية التعليم بصفة خاصة من أجل الكشف عن الابداع وتنميتو.

وعلى اعتبار أف الأطفاؿ من ذوي الاحتياجات ابػاصة ضرورة اجتماعية وإنسانية، بهب الاىتماـ بهم 
التكيف مع الافراد من ومساعدتهم في تنمية ابؼهارات التي تتلاءـ مع وضعهم وظروفهم ومساعدتهم على 

مع أقرانهم العاديتُ  بالإخراطحوبؽم. وبفا لاشك أف الأطفاؿ الذين يلقوف رعاية خاصة منذ البداية يسمح بؽم 
والعمليات والفنيات من في ابؼدراس العادية من خلاؿ توفتَ أنشطة بـتلفة والاستًاتيجيات والنظم والمحتوى 

 التواصل مع الأخرين.برقيق ة أجل برستُ قدرتهم ابؼعرفية والادراكي

يعد دمج التلاميذ ابؼعوقتُ في مدراس العادية احد التوجهات التًبوية ابغديثة على مستوى العابؼي والمحلي في 
العمل مع الطلاب ابؼعوقتُ، فضلا أف الدمج ىو وسيلة تعليمية تسهم تعليم التلاميذ ذوي الاحتياجات 

تعامل معهم بأسلوب مدروس يعتمد على ابػاصة عن طريق دبؾهم في البيئة التعليمية بابؼدراس العاديتُ وال
طبيعة ابغالة التي يعاني منها كل طفل على حدة، ويساعد الدمج على التأقلم مع التلاميذ العاديتُ، حتى 
يكتسبوا مهارات تعليمية جديدة، تساىم في تطوير بظات شخصياتهم، ودبؾهم في المجتمع، وبدأف الدمج 

بابؼساواة وعدـ التمييز او العزؿ بعاً من حقوؽ الانساف التي تنادي بوصفو مفهوماً إجتماعياً اخلاقياً نا
والإقصاء، وقد حظيت بالاىتماـ نتيجة لعدـ فاعلية تربية ذوي الاحتياجات ابػاصة في ابؼؤسسات وابؼدراس 

عن التغلب على   ابػاصة،  فضلاابػاصة، وعدـ استيعاب تلك ابؼؤسسات وابؼدراس لفئات ذوي الاحتياجات 
يات نظاـ عزؿ ابؼعوقتُ في ابؼدراس خاصة بهم لتعديل ابذاىات المجتمع بكو ذوي الاحتياجات ابػاصة. وفي سلب

ثلاثينيات القرف استحدثت سياسة الادماج في التعليم ذوي الاحتياجات ابػاصة واتبعت التًبية ابػاصة 
  ابذاىتُ للتًبية بنا:

 اتجاه العزل:  .1
فهو يعتٍ وضع ذوي الاحتياجات ابػاصة في  الأكثراً تقييداً يشتَ مفهوـ العزؿ إلذ البيئات 

مستشفيات أو مراكز أو مدراس داخلية طيلة الوقت وعزبؽم عن البيئة العادية ابؼتمثلة في وضعهم 
 ضمن ابؼدارس العادية.
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ويؤيد ىذا الابذاه الكثتَ من ابؼهتمتُ بدجاؿ التًبية ابػاصة فيعتبروف العزؿ ضروري قصوى لبعض 
 الات ابػاصة من خلاؿ وضعها في مؤسسات ومدراس خاصة ويتميز بدا يلي:ابغ

إف وضع ذوي ابػصوصية في مؤسسات او مدراس يساعد في إمكانية مواجهة حاجاتو التًبوية  -
 في الفصوؿ تضم اعداد قليلة ويقوـ بتعليمهم معلموف، ثم إعدادىم لذلك مع برامج خاصة بهم. 

ىو أمر لا مفر منو بالنسبة للإعاقات ابغادة والشديدة ومتعددي إف نظاـ الرعاية بنظاـ العزؿ  -
 الإعاقة وبالتالر يتعذر إشباع حاجاتو في ابؼدراس العادية

 صعوبة بذاىل الابذاىات الاجتماعية السلبية السائدة في المجتمع بكو ابؼعاقتُ -

يئة ابؼدرسة العادية إف نظاـ العزؿ يناسب الظروؼ الاقتصادية لكثتَ من الدوؿ والتي لا بيكن ته -
 (.26-25: 2016لدمج ذوي الاحتياجات ابػاصة )شاش،

 اتجاه الدمج:  .2
يرى ابػطيب أف مصطلح الدمج يشتَ إلذ البيئات الأقل تقييدافً والذي يقوـ على تعلم التلاميذ ذوي 

  (20: 2013العادية وفي أوضاع تعليمية عادية )ابػطيب،الاحتياجات ابػاصة في ابؼدارس 

وىو " ابؼساواة وابؼشاركة  (1981ىذا الابذاه من خلاؿ شعاره العاـ الدولر للمعوقتُ)وحقق 

برددت مسؤولية المجتمع حياؿ أفراده ابؼعاقتُ  الكاملة" من خلاؿ مفهوـ " بؾتمع للجميع" وبذلك

 وقد بدأ ىذا الابذاه في الانتشار في كثتَ من المجتمعات ابؼتقدمة والنامية على حد سواء.

ابؼؤيدوف ىذا الابذاه أف الدمج يضمن بقاء الأطفاؿ ابؼعاقتُ في بيئتهم الطبيعية بحيث يتعلم ويرى 

ذوي الاحتياجات ابػاصة الكثتَ من التعلم العدي او التعلم الغتَ ابؼباشر عن طريق ابؼلاحظة بفعل 

 اختلاطهم مع اقرانهم العاديتُ ويتميز ىذا الابذاه بدا يلي: 

 ت ابػاصة لبعض السلوكيات السليمة من العاديتُ اكتساب ذوي الاحتياجا -

 زيادة ابؼهارات اللغوية والاجتماعية وحتى ابغركية للمعاقتُ نتيجة احتكاكهم ابؼباشر مع العاديتُ. -

 زيادة الثقة بالنفس والرفع قيمة مفهوـ الذات والدافع للإبقاز. -
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 كة في بـتلف الأنشطة.اكتساب مهارات التذوؽ الفتٍ والتوافق الاجتماعي نتيجة ابؼشار  -

اكتساب ذوي الاحتياجات ابػاصة أساليب  التفكتَ ومهارات حل ابؼشكلات)خليفة، عيسى،  -

2015 :58) 

 الفوائد التالية : 2009ويضيف ابػطيب وابغديد 

 إف الدمج يساعد ابؼعاقتُ على العيش الكرنً كأشخاص عاديتُ. -

 ابؼعاقتُإف الدمج يسهم في تعديل ابذاىات العاديتُ بكو  -

إف الدمج يساىم في جعل ابؼعاؽ يشعر بأنو قادر وينتمي إلذ المجتمع وبالتالر لا يشعر بانو لا   -

 ينتمي إلذ فئة مهمشة.

إف الدمج يهيئ الفرصة للمعلمتُ حتى يفهموا الفروؽ الفردية أكثر من بفا يدفعهم لتطوير البرامج  -

 والأساليب.
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 تطور فكرة الدمج :

النصف الثاني من القرف العشرين، ومع تزايد الانتقادات لنظم العزؿ، بدأت التوجهات في التًبية  مع بداية

ابػاصة تتحوؿ من ابذاه العزؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة إلذ الدمج مع الطفاؿ العاديتُ فهي تربية تقوـ على " 

عاقتُ في المجتمع واندماجهم فيو  الوصل لا الفصل" بتُ بؾتمع العاديتُ وغتَ العاديتُ وتسعى إلذ دمج ابؼ

 كأعضاء وظيفية و"انتمائهم" إليو كمواطنتُ فعالتُ.

بقوانتُ تكفل ابغق لذوي الاحتياجات ابػاصة، فقد صدر قانوف العاـ الأمريكي "  الابذاهولقد دعم ىذا 
التعليم العاـ ابؼناسب ليؤكد على أف ابؼعاؽ لو ابغق في أف يتلقى  1975التًبية بعميع الطفاؿ ابؼعاقتُ" في عاـ 

والمجاني من خلاؿ برنامج تربوي فردي يقدـ لو في بيئة تربوية بعيدة ما أمكن عن القيد والعزلة وابؼتوفرة في 
ابؼؤسسات ابػاصة. وفي بريطانيا : أصدر ابؼكتب الاجتماعي للدواف ابؼلكي قانوناً تربوياً تضمن فصلا عن 

بدا فهيم  –إبقلتًا وويلز إلذ أف كل من ىو بحاجة إلذ خدمات تربوية خاصة ابؼعاقتُ يدعو ابؼناطق التعليمية في 
 لو أف يتلقاىا في ابؼكاف ابؼناسب الذي تقرره بعاف متخصصة تضم ولر امر الطفل ابؼعاؽ. –ابؼعاقتُ 

وقد أخذ المجتمع العابؼي بؽذا الابذاه الذي يسعى إلذ الاندماج من خلاؿ شعار العاـ الدولر للمعوقتُ 
( " ابؼساواة وابؼشاركة الكاملة" ومن خلاؿ مفهوـ " بؾتمع للجميع" حيث يشتَ ابؼفهوماف إلذ 1981)

مع متطلبات بصيع أفراده، وجاء الإعلاف العابؼي "  ليتلاءـ، وتغتَ المجتمع ابؼعاقتُمسئولية المجتمع حياؿ أفراده 
لسنوات الأختَة ابؼناداة بضرورة ابزاذ الإجراءات التًبية للجميع" تتوبها لأبرز بظات ىذه  ابؼرحلة، وبدأت في ا

اللازمة بغماية ابؼعاقتُ من التمييز، وبسكنهم من الوصوؿ إلذ الإستفادة من بـتلف الأنشطة وابػدمات ابؼتوفرة 
 في المجتمع.

العالد  وبدأ ىذا الابذاه في انتشار في الكثتَ من المجتمعات حتي عم الدوؿ الأوروبية وكندا، وشاع بعض الدوؿ
 في الوقت الذي تتزايد فيو أعداد من ىم بحاجة إلذ ىذا النوع من التًبية. -الثالث مثل ماليزيا وابؽند

ولقد مرت مراحل تطور ابػدمات ابؼقدمة لذي الاحتياجات ابػاصة بدراحل متعددة حتى وصلت إلذ مرحلة 
 الدمج وىي:
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 ر من المؤسسية: مرحلة التحر   -1
ابؼؤسسية إلذ تلك العملية التي تتضمن إبعاد ابؼعوقتُ عن ابؼؤسسات يشتَ مصطلح التحرر من 

ابػاصة أو الداخلية، ووضعهم في بيئات مفتوحة وأقل تقييدا بغرياتهم قدر الإمكاف، بؼا يسمح 
 برعايتهم وتزويدىم بالتدريب والتأىيل الذي بيكنهم من ابغياة مع اقرانهم العاديتُ.

لتحرر من ابؼؤسسات يعتٍ الدعوة للتخلي عن ابؼؤسسات راعية ( أف مصطلح ا1994ويرى منصور )
ابؼعوقتُ، وتوفتَ بيئة أشبو بالبيئة الأسرية لرعايتهم، والعمل على توقتَ اشكاؿ ابغياة اليومية التي تقتًب 
قدر الإمكاف من الظروؼ العادية للمجتمع إلذ جانب توفتَ ابػدمات الشاملة أكثر من ابػدمات 

 ابؼنفصلة.
يقصد بالتحرر من ابؼؤسسية: بسكتُ ذوي الاحتياجات ابػاصة من تربية تستجيب لاحتياجاتهم كما 

ابػاصة في مدراس عادية بدلا من ابؼؤسسات ابػاصة، وفق صيغ متنوعة، كما يعتٍ أيضا بذؿ أقصى 
 ما بيكن من ابعهد لتسهيل مشاركة الطفل ابؼعاؽ في كامل الأنشطة التًبوية وابعماعية للمدرسة.

 التعويد أو التطبيع نحو العادية: -2
طفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة بخبرات ابغياة العادية سواء داخل الفصل يد الأو ويقصد بالتطبيع تز 

الدراسي أو خارجو بحيث تتاح أمامو الفرص بؼلاحظة سلوؾ الآخرين والتفاعل معهم في ظل ظروؼ 
 ومواقف عادية.

التطبيع يقضى بأف تتاح للمعوقتُ نفس أساليب وظروؼ ( أف مصطلح 1987ويرى " الشخص" )
 وفرص ابغياة العادية ابؼتاحة لبقية أفراد المجتمع.

(أف مصطلح التطبيع يشتَ إلذ عملية استخداـ وسائل الثقافة العادية 1980زيشتَ وولفنسبرجر )
ها الأفراد بؼساعدة ابؼعوقتُ على ابغياة في ظروؼ أو مستوى بياثل تلك الظروؼ التي يعيش في

العاديوف كما يتضمن تعليم ابؼعاقتُ أساليب السلوؾ ابؼناسبة وتشجيعهم على استخدامها، وتعويدىم 
وتعريفهم بخبرات متعددة تقربهم من أساليب ابغياة العادية وتيسر بؽم  لائقعلى ظهور بابؼظهر ال

 الاندماج فيها.
حتياجات ابػاصة كل أبماط وظروؼ تطبيع يعتٍ أف تتيح لذوي الاال( أف 1982ويرى مكميلاف )

ابغياة اليومية القريبة قدر الإمكاف من الابذاه الرئيسي السائد في المجتمع بأف يتاح بؽم احتكاؾ أكبر 
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بالناس من خلاؿ زيارة ابؼتاحف وابؼشاركة في ابغفلات أو العمل في المجتمع عندما تسمح حالة الفرد 
 ف )البيئة( وتطبيع الفرد.بذلك واقتًح بأف نفرؽ بتُ تطبيع ابؼكا

  فابؼقصود بتطبيع البيئة: ىو عملية تطوير السكن وابؼدراس وابػدمات ابؼتاحة في المجتمع
لتكوف أكثر ملاءمة وموافقة للمعايتَ ابغضارية، واف بزلو البيئة من أي إثارة بؼشكلة 

 الشخص التي تسبب شعور بابػزي الذي يصاحب الإعاقة.
 فرد: فهو إكسابو ابؼهارات اللازمة لتقلد الأدوار وابؼسئوليات أما ابؼقصود بتطبيع ال

الاجتماعية. وعلى ىذا فاف التطبيع بكو العادية عملية قوامها النظرة إلذ ابؼعوؽ " كشخص 
 . إلذ حقو في النمو في بيئة عادية "قدر الإمكاف "عادي" وبالتالر 

 ومن ابؼقتًحات لتطبيق مبادئ التطبيع مايلي: 

دارة ابػدمات ابؼقدمة للمعوقتُ على بكو يتلاءـ مع ابؼعايتَ الثقافية وابماطها في بزطيط وغ .1
 المجتمع.

اف يسمح للأشخاص ابؼعوقتُ بأف بىبروا النظاـ العادي للحياة اليومية )كابؼلبس وابؼأكل  .2
والتعاملات( ولدورة ابغياة: كالأنشطة ابؼلائمة لعمر الفرد وىي تلك ابػبرات الباعثة على 

 هم.نضج
 وإعطائهم امتيازات اقتصادية ومدنية عادية. احتًاـ رغباتهم واختياراتهم .3
 تزويدىم بتًبية وتدريب ورعاية أقرب إلذ العادية في حجمها ومظهرىا. .4
 توفتَ ابػدمات الشاملة أكثر من ابػدمات ابؼنفصلة قدر الإمكاف. .5

 توحيد المساق التعليمي: -3
مصطلح توحيد ابؼساؽ التعليمي وعرفو بأنو "  1975وكتَؾ عاـ  قدـ كوفماف وجوتليب وآجارد

الاندماج التعليمي والاجتماع ابؼؤقت بتُ ذوي الاحتياجات ابػاصة ابؼؤىلتُ للاستفادة من البرامج 
الأطفاؿ العاديتُ في صفوؼ ابؼدرسية العادية وذلك بتصميم خطط تربوية التًبوية مع اقرانهم من 
يها مسئوليات القائمتُ على البرنامج والنواحي التعليمية والإدارية" وبذلك منظمة ومبربؾة موضح ف

 بودد ىذا التعريف العناصر التالية:
 ابؼكاف الذي سيوضع فيو الطفل مع زملائو العاديتُ. .1
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ابؼدة التي سيوضع فيها: اندماج مؤقت وقد أكدت التقارير أف الطفل بهب أف يتعلم في فصل  .2
 ر من اليوـ الدراسي.أو أكث %50عادي بنسبة 

يتحدد ما يقوـ بو الطفل )اندماج تعليمي( كما يتحدد مع من يتفاعل أثناء اليوـ الدراسي  .3
 )ابعانب الاجتماعي(

 بودد مسئوليات ابؼعلمتُ وغتَىم من العاملتُ لضماف التناسق في أداء ابػدمات. .4

طفاؿ ذوي الاحتياجات توحيد ابؼساؽ التعليمي بأنو تعليم الأ( مصطلح 1981وعرؼ ىيجاررتي )
ابػاصة في ابؼدراس العادية بحيث يتم تزويدىم ببيئة طبيعية تضم أطفالًا عاديتُ، بدا يسهم في 

 تلخيصهم من عزلتهم.

كما أف توحيد ابؼساؽ التعليمي: مفهوـ للتعبتَ عن خدمة مقدمة للأطفاؿ ابؼعاقتُ داخل البرنامج 
العادية ابؼكونة من فصوؿ مشتًكة من الطفاؿ العاديتُ والأطفاؿ الدراسي العادين بحيث برل ابؼدرسة 
 ابؼعاقتُ بؿل ابؼدراس ابػاصة بابؼعاقتُ.

الدمج أو التوحيد ابؼسار التعليمي بأنو نظاـ يساعد الأطفاؿ  (1999ويعرؼ لينش وآخروف )
ماد على النفس ابؼعاقتُ على ابغياة والتعلم والعمل في أماكن خاصة بحيث بهدوف فرصة كبتَة للإعت

   قدر طاقاتهم وإمكاناتهم.

ويعرؼ برنامج البداية الرئيسية توحيد ابؼساؽ التعليمي على أنو وجود الأطفاؿ ابؼعاقتُ مع الأطفاؿ 
لاقتحاـ ابغياة الطبيعية، العاديتُ في نفس حجرة الدراسةف وبذلك يعطى الطفل ابؼعاؽ الفرصة 

د على النفس فيما بعد، ومن خلاؿ اللعب مع غتَه وإعطاءىم فرصة أفضل غب التحسن والاعتما
من الأطفاؿ يعرؼ الكثتَ عن نفسو، كما يتعلم طريقة الأخذ والعطاء مع الأخرين في ابغياة وعدـ 
الاعتماد على الآخرين وفي إطار ذلك تكوف ابؼعلمة على دراية كاملة بكيفية تطوير الطريقة التعليمية 

 بؼعاؽ.والنشطة لكي تتناسب مع الطفل ا
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 مبادرة التربية العادية: -4
يبتٌ مفهوـ مبادرة التًبية العادية على افتًاض أف الأطفاؿ ذوي الإعاقات البسيطة  بهل أف ينظر 
إليهم كمسئولية مشتًكة بعميع ابؼعلمتُ، بدلا من اف يكونوا مسئولية معلمي التًبية ابػاصة فقط. 

او توفتَ برامج يتم بدوجبها استبعاد الطلاب ذوي الإعاقات البسيطة من بيئة الصف  فبدلا من غنشاء
التًبوي العاـ بهدؼ التدريس ابؼتخصص، فإنو يتم تعديل وتكييف فصوؿ التًبية العامة لتلبية 
الاحتياجات ابؼتنوعة للمتعلمتُ. وبذلك يقوـ مفهوـ مبادرة التًبية العادية على فلسفة ترى أف بصيع 

لطلاب قادرين على التعلم في بصيع البيئات حتى لو كانوا بـتلفتُ في خصائصهم العقلية او السلوكية ا
 أو ابعسمية.

وبذلك فإف مفهوـ مبادرة التًبية العادية تعتبر خطوة أقرب للدمج ابؼدرسي الشامل من مفهوـ توحيد 
العاـ بيكوف طبيعياً وداعماً للطلاب ابؼساؽ التعليمي، وذلك لإف التًكيز تم على تعديل ابؼوقف التبوي 

الذين يعانوف من إعاقات بسيطة، ومع ذلك فهو لا يتسم بالشمولية التي يتميز بها الدمج ابؼدرسي 
 .الشامل بسبب فشلو في تلبية احتياجات الطلاب الذين يعانوف من إعاقات شديدة

 الدمج والتكامل:  -5
لأجزاء لتكوف كلًا واحداً متكاملًا وفي النظم التًبوية تستخدـ كلمة الدمج للدلالة على التناسق بتُ ا

تعبر عن دمج النظم ابؼنفردة على نظم أكثر تكاملًا للأفراد الذين سبق تقدنً نظم أو خدمات 
 منفصلة بؽم سواء كاف ذلك بسبب ابعنس أو الأصل العرقي، أو عوامل أخرى.

عاـ إلذ تكامل الأنشطة الاجتماعية وفي ميداف التًبية ابػاصة كاف مصطلح الدمج يشتَ بشكل 
والتعليمية للأطفاؿ ابؼتخلفتُ عقليا القابلتُ للتعلم في إطار البرامج التعليمية العادية جنباً إلذ جنب 

 . مع زملائهم الذين يتمتعوف بقدرات عادية
(أف الإدماج يتضمن " وضع الأطفاؿ ابؼعوقتُ بدرجة بسيطة في ابؼدراس 1981ويرى كوفماف )

بتدائية العادية، مع ابزاذ الإجراءات التي تضمن استفادتهم من البرامج التًبوية ابؼقدمة في ىذه الا
 "ابؼدراس
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ويعرؼ الدمج بأنو " حالة تهيؤ أو استعداد عاـ لدى ابؼربتُ وابؼعلمتُ والعاملتُ مع ابؼعوقتُ ولدى 
بيئة ابؼهيأة للأطفاؿ العاديتُ في الوالدين والمجتمع بصفة عامة لتوفتَ تعليم للأطفاؿ ابؼعوقتُ داخل 

 ابؼدرسة العادية وابؼنزؿ العادي والبيئة المحلية حينما تبدو ابعدوى من ىذا الدمج" 
ملاءمة للتعبتَ وىناؾ فريق من الأخصائيتُ يروف أف مصطلح التكامل )وىو ابذاه امريكي( يعد اكثر 

الاجتماعية والعضوية وابؼهنية للمعوقتُ مع عن ابذاه الدمج حيث يتضمن عملية تكيف ابعوانب 
 المجتمع، مع مراعاة ابغاجات ابػاصة بكل فرد واختيار ما يناسبو من الظروؼ البيئية.

وفي بعض الأحياف الدمج عن طريق وجود الطلاب العاديتُ وغتَ العاديتُ في نفس بناء ابؼدرسة 
كة في الصفوؼ العادية، ويتم ترتيب ولكن في صفوؼ خاصة بهم وىم يتلقوف برامج تعليمية مشتً 

البرامج التعليمية حسب جدوؿ زمتٍ معد بؽذه الغاية، بحيث يكوف بالإمكاف الانتقاؿ بسهولة ودوف 
مشقة من الصف العادي إلذ الصف ابػاص وبالعكس ويساعد ىذا النوع من الدمج على ابؼساواة في 

  العاديتُ والطفاؿ العاديتُ في ابؼدرسة نفسها.زيادة فرص التفاعل الاجتماعي التًبوي بتُ الطفاؿ غتَ
 وفي ىذا ابؼفهوـ بيكن اف بودث تكامل في عملية تقدنً ابػدمات بأكثر وسيلة مثل: 

توفتَ مقاعد دراسية داخل الفصوؿ لاستيعاب ابؼعاقتُ من فئة ابؼتوسطة والبسيطة القابلة للتعليم  -1
 والتدريب.

التي تنظمها ابعمعيات وابؼدارس وتكوف بؾانية إذا لزـ الامر اشتًاؾ ابؼعاقتُ واسرىم في الرحلات  -2
 أو بسعر رمزي.

تدريب وتأىيل ابؼعاقتُ على بعض ابؼهن مثل أعماؿ التًيكو والطباعة داخل مقر ابعمعية والورش  -3
 المحمية.

 تشغيل نسبة من ابؼعاقتُ ذىنيا داخل ابعمعيات. -4

 ( بتُ أربعة أنواع من التكامل:1980) وفي ىذا الإطار بييز سودر

 : يشتَ على وضع الأطفاؿ ابؼعوقتُ في فصوؿ خاصة ملحقة بابؼدراس العادية. المكاني التكامل .1
: ويعتٍ اشتًاؾ الطفاؿ ابؼعوقتُ مع التلاميذ العاديتُ في الأنشطة غتَ  الاجتماعي التكامل .2

 الأكادبيية مثل : اللعب، الرحلات، التًبية .
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: الذي يعتٌ اشتًاؾ الأطفاؿ ابؼعوقتُ مع التلاميذ العاديتُ في استخداـ ابؼواد الوظيفي التكامل .3
 ابؼتاحة.

: ويشتَ إتاحة الفرصة للمعوقتُ للحياة في المجتمع بعد بزرجهم من ابؼدراس المجتمعي التكامل .4
 أو مراكز التأىيل، بحيث نضمن بؽم حق العمل والاعتماد على أنفسهم قدر الإمكاف.

( أف الأساس الفلسفي الذي يقوـ عليو ىذا الابذاه ىو وجود فرص تربوية 1998ستيفتس ) يرى
متساوية للجميع إذا قمنا بعملية الدمج بصورة صحيحة وبعيدة عن التأثتَات الشخصية والنفسية 
للمسئولية القائمتُ على ىذه العملية، وفي نفس الوقت بعيدة عن التأثتَات النفسية والاجتماعية 

ىل والأطفاؿ أنفسهم، حيث تلعب ىذه التأثتَات دوراً أساسياً ومهماً في عملية الدمج التي للأ
 بزتلف من بؾتمع إلذ آخر.

 الاستيعاب والدمج الشامل: -6

لقد طهرت مصطلحات الدمج الشامل، ومدرسة الدمج الشامل لفشارة إلذ عملية تعليم الطلاب ابؼعوقتُ      
، ولا برتاج مدرسة الدمج الشامل أف يكوف لدى الطلاب مهارات بؿددة بذعلهم ضمن برامج التًبية العامة

جاىزين ومناسبتُ للبرامج التًبوية ابؼوجودة كما ىو ابغاؿ في " توحيد ابؼساؽ التعليمي" ولكنها بدلًا من ذلك 
سواء ابؼعوقتُ  تعمل على إعداد البيئات الصفية الداعمة للاحتياجات التًبوية والاجتماعية لمجتمع الطلاب

منهم او العاديتُ ومن ثم تعرؼ مدرسة الدمج الشامل بانها ابؼدرسة التي لا تستثتٌ أحداً حيث تبتٌ على ما 
أي طفل على سياسية الباب ابؼفتوح بعميع الطلاب بغض يعرؼ بفلسفة عدـ الرفض وىذا يعتٍ عدـ استبعاد 

ود مدراس تعكس عدـ التجانس الذي يتألف منو النظر عن قدراتهم وإعاقاتهم وىذا بدوره يؤدي إلذ وج
المجتمع. ويتم بزطيط التعليم في مدرسة الدمج الشامل وفقاً بعوانب قوة الفرد واحتياجاتو بدلًا من وضع 
الطلاب في برامج موجودة حيث يعتمد التعليم فيو على نوع إعاقات الطلاب وشدتها، ويفتًض تقبل بصيع 

 رسة وغرفة الدراسة.الطلاب كأعضاء في بيئة ابؼد

( مصطلح الاستيعاب على كلمة بدلًا من مصطلح الدمج الشامل فالاستيعاب من 1998ويطلق صادؽ )
ابؼصطلحات التي بدأت تنتشر في الوقت ابغاضر، والفعل منها "يتضمن" أو "بوتوي" أو "يستوعب" الفرد  

جزءاً متضمناً أو  كجزء من بصاعة. والتطبيق التًبوي للمفهوـ معناه أف الأفراد ابؼعوقتُ بهب اف يكونوا
حيث دعمت القوانتُ  1975مستوعباً أو مقيداً في الفصل الدراسي وىذا ما يتبعو النظاـ الأمريكي منذ عاـ 
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الدمج الكلي، فيتم استيعاب ذوي الاحتياجات ابػاصة ضمن نظاـ التعليمي والتشريعات مبدأ 
 (46-38: 2016ـ.)سهتَبؿمد، العا

 

 مفهوم الدمج:  -
 لدمج: تعريف اللغوي ل

الدمج : ىو دمج الشيء دموجاً، إذ دخل في الشيء واستحكم فيو، وأدمج في الشيء إدماجاً 
 (.197: 2012واندمج اندماجاً إذ دخل فيو. )ابغجازي، 

( أف الدمج يشتَ إلذ بزصيص أماكن للتلاميذ من ذوي 2008وسالر كوكس ) ترى برندا لازاروس
الاحتياجات ابػاصة في فصوؿ التعليم العاـ طواؿ اليوـ الدراسي مع تلبية احتياجاتهم ابػاصة داخل 

 .(07: 2008الصف من أجل زيادة فرص تعلمهم.)كوكس ولازراوس، 
لعاديتُ ابؼؤىلتُ مع أقرانهم دبؾاً زمنياً وتعليمياً الدمج بأنو: دمج الأطفاؿ غتَ االشخص" تعريف " 

واجتماعياً حسب خطة وبرامج وطريقة تعليمية مستمرة تقرر حسب حاجة كل طفل على حدة، 
  ويشتًط فيها وضوح ابؼسؤولية، لدى ابعهاز الإداري والتعليمي والفتٍ في التعلم العاـ والتعليم ابػاص.

ؽ والوسائل والأساليب التًبوية والتعليمية وابؼادية، بىتارىا كل كما يعتٍ الدمج اختيار انسب الطر 
بؾتمع حسب واقعو التعليمي والتًبوي وفلسفاتو وتوجهاتو، والتي تؤدي إلذ إتاحة الفرص للتعايش 
الكامل بتُ الفراد ابؼعاقتُ والأفراد العاديتُ، سواء كاف ىذا التعايش داخل بيئتو السرية أو ابؼدرسية، 

ؿ البيئة المحلية التي يعيش فيها ابؼعاؽ، على أف يشمل ىذا التعايش بصيع الطفاؿ ابؼعاقتُ أو من خلا
 على اختلاؼ إعاقاتهم وحسب إمكانيات وحاجات ومتطلبات النمو ابػاصة بكل أقرانهم. 

وضع أو ابؼكاف الذي يوضع فيو ابؼعوؽ والعادي داخل إطار التعليم  أف الدمج ىو "جوتليبويري "
من وقت اليوـ الدراسي مع تطوير ابػطة الإرشادية التي  %50في الفصل النظامي على الأقل  العادي

 تقدـ ما بوتاجونو نظريا وأكادبيياً وابؼنهج العلمي وابؼقرر الدراسي ومسائل التدريس.
" عرؼ الدمج على أنو التجانس أو الدمج الاجتماعي أو التًبوي للأطفاؿ  Headstartأما "

الأطفاؿ الغتَ معوقتُ في صفوؼ ابؼدرسية العادية وذلك لتوفتَ الفرصة بؼشاركة الأطفاؿ  ابؼعوقتُ مع
 ابؼعوقتُ مع الغتَ ابؼعوقتُ في ابؼواقف معوقتُ في ابؼواقف ابؼتشابهة للحياة.
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أف الدمج ىو التكامل الاجتماعي والتعليمي للطفاؿ ابؼعوقتُ والأطفاؿ العاديتُ في يترنيل" ويري "
 (215: 1999)آمنة، العادية وبعزء من اليوـ الدراسي على الأقل.الصفوؼ 

مفهوـ الدمج بأنو يعتٍ مشاركة ذوي الاحتياجات ابػاصة في العملية التًبوية عرؼ بصاؿ ابػطيب 
العامة، ويعتبر ىؤلاء الطلبة مدبؾتُ إذا اتيحت بؽم الفرصة لقضاء أي وقت من اليوـ الدراسي مع 

 ( 35: 2004ابػطيب،الطلبة غتَ ابؼعوقتُ )
على انو دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة في ابؼدراس والفصوؿ العادية  "بطرس حافظ"ويعرفو 

مع اقرانهم العاديتُ مع تقدنً خدمات التًبية ابػاصة وابػدمات ابؼساندة وإعدادىم للعمل في المجتمع 
 (30: 2009مع العاديتُ.)بطرس،

الدمج بأنو تعليم ذوي الإعاقة في ابؼدراس العادية مع أقرانهم العاديتُ وإعدادىم  "ىلا السعيد"عرفت 
للعمل في المجتمع، ويكوف بطريقة وأسلوب خاص مدروس بجميع أبعاده التعليمية وابؼنهاجية 

 والاجتماعية والسلوكية والوظيفية والنمائية والتواصلية.
ش ذو الاحتياجات ابػاصة عيشة آمنة في كل مكاف عرؼ "وليد السيد ، مراد علي" الدمج بأنو يعي

يوجد فيو، وأف يشعر بوجوده وقيمتو كعضو في أسرتو وعدـ شعوره بالعزلة والاغتًاب داخل بؾتمع 
النادي أو بؾتمع العاـ، أي بوقق قدر من التوافق والاندماج الشخصي والاجتماعي الفعاؿ، بجانب 

راسي مع زميلو من العاديتُ، وأف يستفيد مثلو مع زميلو من وجوده ابؼستمر في ابؼدرسة وفي الصف الد
العاديتُ، وأف يستفيد مثلو مثل باقي العاديتُ من كافة ابػدمات التًبوية والتثقيفية والأكادبيية 

وغتَىا مع إبهاد لفرص عمل مع باقي العاديتُ في ابؼؤسسات ابؼهنية والتًوبوية والرياضية والطبية 
 (52: 2015دراتو وإمكاناتو.)السيد ومراد، ابؼختلفة كل بحسب ق

عرفت مرفت بؿمد الدمج بأنو نظاـ يتيح فرصة لتعليم ذوي الاحتياجات ابػاصة ضمن البرامج 
التعليمية ابػاصة بالعاديتُ مع الوضع في الاعتبار خصائصهم، واحتياجاتهم وقدراتهم واستعداداتهم 

 صاحبة للبرامج الأكادبيية ابػاصة بالعاديتُ.التي تستدعي توفتَ برامج إرشادية، وتأىيلية م
حد من ابؼصطلحات أالعقلية على انو  الإعاقةوعرؼ عبد الربضن سيد الدمج في معجم مصطلحات 

في نهاية الثمانينيات لتعبر عن شمولية التعليم العاـ، أي تشتمل فصوؿ ومدارس  انتشرتالتًبوية التي 
لنظر عن درجة الذكاء، أو ابؼوىبة، أو الإعاقة أو ابؼستوى التعليم العاـ على بصيع الطلاب بصرؼ ا

 الاجتماعي أو الاقتصادي، أو ابػلفية الثقافية للطالب.
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وعرفت سهتَ بؿمد الدمج بأنو حالة من تهيؤ أو استعداد عاـ لدى ابؼربتُ وابؼعلمتُ والوالدين مع  
ابؼعوقتُ، والمجتمع بصفة عامة لتوفتَ تعليم للأطفاؿ ابؼعوقتُ داخل البيئة ابؼهيأة للأطفاؿ العاديتُ في 

ىذا الدمج.)سهتَبؿمد،  تبدو ابعدوى منابؼدرسة العادية وابؼنزؿ العادي والبيئة المحلية حينما 
2016 :43.) 

تعرؼ ناربياف سلامة الدمج بأنو ىو التكامل الاجتماعي والتعليمي للأطفاؿ من ذوي الاحتياجات 
: 2016ابػاصة والأطفاؿ الأسوياء في الفصوؿ العادية وبعزء من اليوـ الدراسي على الأقل.)سلامة،

9) 
للأطفاؿ ابؼعوقتُ للإبلراط في نظاـ التعليم  عرؼ عبد العزيز عوض الدمج بأنو ىو إتاحة الفرص

ابػاص كإجراء للتأكيد على مبدأ تكافؤ الفرص في التعليم ويهدؼ إلذ الدمج بشكل عاـ إلذ 
مواجهة الاحتياجات التًبوية ابػاصة للطفل ابؼعوؽ ضمن إطار ابؼدرسة العادية ووفقاً لأساليب 

ها جهاز تعليمي متخصص إضافة إلذ كادر ومناىج ووسائل دراسية تعليمية ويشرؼ على تقدبي
 (11: 2018التعليم في ابؼدرسة العامة)عوض،

بأنو التكامل الاجتماعي والدراسي للأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة عرؼ ضيداف بؿمد الدمج 
والأطفاؿ الاعتياديتُ في الصفوؼ الدراسية العادية، ولو بؼدة زمنية معينة من اليوـ الدراسي، أي دمج 

طفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة في ابؼدراس العادية وفي الصفوؼ العادية مع أقرانهم الاعتياديتُ، الأ
 (105: 2019مع ضرورة حصوبؽم على خدمات التًبية ابػاصة)ضيداف، 

يتضمن وضع أف الدمج أحد الابذاىات ابغديثة في التًبية ابػاصة وىو  Kauffmanيري كوفماف 
درجة بسيطة في ابؼدراس الابتدائية العادية مع ابزاذ الإجراءات التي تضمن الأطفاؿ ابؼعوقتُ عقليا ب

 Slaninو سلانتُ  Maddenاستفادتهم من البرامج التًبوية ابؼقدمة في ىذه ابؼدراس ويرى مادف 
إف الدمج يعتٍ ضرورة أف يقضوف ابؼعوقوف أطوؿ وقت بفكن في الفصوؿ العادية مع إمدادىم 

 (29: 2009لزـ الامر)بطرس، بابػدمات ابػاصة إذا
فتنظر إلذ الدمج باعتباره مدخل دينامي للأستجابة على    (Unesco ,2005أما اليونسكو )

وقدراتهم وحاجاتهم، والنظر إلذ الفروؽ الفردية  بكو إبهابي الاختلاؼ التلاميذ وتنوع غمكاناتهم
 (39: 2009بينهم، ليس باعتبارىا مشكلات وإبما باعتبارىا فرصاً لإثراء التعلم وتفعيلو )الزيات، 
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( فتَى أف الدمج يعتٍ التكامل الاجتماعي والتعليمي للأطفاؿ من ذوي 2004اما ابػطيب )
لفصوؿ العادية وبعزء من اليوـ الدراسي على الأقل، وارتبط الاحتياجات ابػاصة والطفاؿ العاديتُ في ا

 ىذا التعريف بشرطتُ لا بد من توافربنا على الأقل لكي يتحقق الدمج وبنا: 

 وجود الطفل في الصف العادي بعزء من اليوـ الدراسي. -

 الاختلاط الاجتماعي ابؼتكامل. -
لأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة ونستخلص من التعاريف السابقة اف الدمج ىو إتاحة الفرص ل

للإبلراط في نظاـ التعليم العاـ كإجراء للتأكيد على مبدأ تكافؤ الفرص في التعليم، وإف تشتمل 
فصوؿ ومدارس التعليم العاـ بصيع التلاميذ بصرؼ النظر عن درجة الذكاء أو ابؼوىبة أو الإعاقة أو 

لوب خاص مدروس بجميع أبعاده التعليمية ابؼستوى الاجتماعي أو الاقتصادي ويكوف بطريقة وأس
 وابؼنهاجية والاجتماعية والسلوكية والوظيفية والنمائية والتواصلية. 

 مفاىيم القريبة من مصطلح الدمج:  -

ىناؾ العديد من ابؼصطلحات التي ترتبط بدصطلح الدمج ويتم استعمابؽا في الكثتَ من ابغالات  -
ف في جزئية أو أكثر عن ابؼفهوـ ابؼتعارؼ عليو للدمج لذا للدلالة على عملية الدمج رغم أنها بزل

 وجب عرض أىم ابؼفاىيم وابؼصطلحات ابؼرتبطة بدصطلح الدمج وىي كالأتي:
: الاحتواء ىو نقيض الاقصاء، وىو مفهوـ ليس بابغديث، لكنو يتكور بسرعة نتيجة التغتَات الاحتواء مفهوم

يعتٍ تقبل الأكثر قوة للأضعف أو الأغلبية للأقلية واحتواءىا. وفي مفهوـ التًبية  في حقوؽ الانساف. فالإحتواء
فإف ىذا يعتٍ أف تتقبل ابؼدرسة التلاميذ ذوي الاحتياجات ابػاصة على كافة حاجاتهم التًبوية والاجتماعية 

تعلمهم دوف قيود والنفسية، وىذا يتضمن دبؾهم في ابؼدرسة مع أقرانهم وتسهيل ظروؼ تواجدىم فيها وسبل 
كما وأف الاحتواء يتطلب إتاحة المجاؿ لكل مدمج للتعبتَ عن حاجاتو بشكل مصطنعة أو معيقات غتَ مبررة.  

حر دوف شعور بالتهديد، فالاحتواء ليس بؾرد مفهوـ فلسفي، إبما ىو مفهوـ انساني شامل وبوتوي في طياتو 
ف الاحتواء لا يتناقض مع روح التنافس والتحصيل توجهات وخطوات عمل بذاه كل الفئات الضعيفة. كما وأ

الأكادبيي، وإبما بهب إبهاد طريقة التوزاف ابؼلائمة التي مابتُ التقدـ والتحصيل، وبرقيق الدمج بطريقة برتوى 
 (2014ىؤلاء ابؼدبؾتُ دوف إشعارىم بأنهم عالة. )بؿمد زياد،

 مفهوم الاندماج: 
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إف مفهوـ الاندماج يعتٍ: " التكامل والتوحيد والاجتماع في علاقة ذات معتٌ أو وحدة، وبالتالر فهو يرمي 
 على ابػضوع للقواعد والقيم العامة داخل المجتمع" 

 

 مفهوم التكيف: 

بػارجي يهدؼ بها الفرد إلذ أف يغتَ سلوكو، ليحدث علاقة اكثر توافقا وتوازنا مع المحيط الداخلي)الذاتي( وا
)البيئة الاجتماعية(، وتشمل البيئة كل ابؼؤثرات والإمكانات والقوى المحيطة بالإنساف التي بيكن أف تؤثر في 

 جهوده للحصوؿ على التوازف النفسي في معيشتو.

يقصد بها الإقلاؿ من عزؿ الطلبة ذوي الاحتياجات ابػاصة أكبر قدر بفكن وذلك بدبؾهم  البيئة الأقل عزلا:
 الإمكاف بالطلاب العاديتُ في الفصوؿ وابؼدارس العادية.قدر 

يقصد بهذا ابؼصطلح أف يقوـ معلمو ابؼدارس العادية بتعليم الطلاب ذوي الاحتياجات  مبادرة التربية العادية:
ابػاصة، خصوصا ذوي الإعاقات البسيطة وابؼتوسطة في الفصوؿ العادية وابؼدارس مع تقدنً الاستشارات مع 

  في التًبية ابػاصة.ابؼختصتُ
يقصد بو دمج ذوي الاحتياجات ابػاصة في ابغياة اليومية الاجتماعية العادية والتعامل  الدمج الاجتماعي: 

وابؼشاركة في مرافق وأنشطة المجتمع سواء الدمج الوظيفي أو في السكن والإقامة، مع تهيئة المجتمع لتقبلهم كأفراد 
سائر أفراد المجتمع والدمج الاجتماعي يتكامل مع الدمج التعليمي ولا يقل منتجتُ ومتكاملتُ ومتفاعلتُ مع 

أبنية عن الدمج التعليمي الأكادبيي من حيث ابؼزايا و يعتبر الدمج الاجتماعي يوجو نظر الكثتَ من الباحثتُ 
 ات المجتمع.وابؼربتُ أىم من الدمج الأكادبيي التعليمي لأنو يضيف لذوي الاحتياجات ابػاصة الكثتَ من خبر 

ويقصد بذلك دمج الطلاب ذوي الاحتياجات ابػاصة في  :Mainstreaming الدمج العادي
 ابؼدارس أو الفصوؿ العادية مع أقرانهم العادين مع تقدنً خدمات التًبية ابػاصة وابػدمات ابؼساندة.

يكوف بصيع عندما  ىذا ابؼصطلح يستخدـ لوصف التًتيبات التعليمية :Inclusion الدمج الشامل
الطلاب بغض النظر عن نوع الإعاقة أو شدة الإعاقة التي يعانونها ويدرسوف في فصوؿ مناسبة لإعمارىم مع 

 أقرانهم العاديتُ في ابؼدرسة بابغي إلذ أقصى حد بفكن مع توفتَ الدعم في ىذه ابؼدارس.
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للتعبتَ عن عملية تعليم  Intégrationىناؾ تيار يستعمل مصطلح التكامل  Intégration التكامل
ذوي الاحتياجات ابػاصة وتدريبهم ورعايتهم مع أقرانهم العاديتُ وبييز أصحاب ىذا الرأي بتُ أربعة من 

 أشكاؿ التكامل ىيّ:
 الذي يشتَ إلذ وضع ابؼتخلفتُ عقليا في فصوؿ خاصة ملحقة بابؼدارس العادية. التكامل ابؼكاني -1
 اؾ ابؼتخلفتُ عقليا مع الطلاب العاديتُ في استخداـ ابؼواد ابؼتاحة.ويعتٍ إشر  التكامل الوظيفي -2
ويشتَ إلذ إشراؾ ابؼتخلفتُ عقليا مع الطلاب العاديتُ في الأنشطة غتَ الأكادبيية  التكامل الاجتماعي -3

 مثل اللعب والرحلات والتًبية الفنية
ابغياة الاجتماعية بعد بزرجهم من ابؼدارس أو ويعتٍ إتاحة الفرحة للمتخلفتُ عقليا في  التكامل المجتمعي -4

مراكز التأىيل، بحيث يضمن بؽم ابغق في العمل والاعتماد على أنفسهم قد الإمكاف في حياتهم اليومية. ) 
 (29, ص: 2009بطرس حافظ بطرس، 

 ىو مفهوـ يشتَ إلذ إعادة إدخاؿ عنصر تم استبعاده أو تهميشو أو :Réintégration إعادة الإدماج
إخراجو من نسق كاف ينتمي إليو بسبب من الأسباب، فيتم إعادة إبغاقو بنسقو السابق وتسهيل إدماجو 
داخلو، وقد يعتٍ كذلك حالة شخص أو عنصر بواوؿ الانتماء إلذ نسق جديد لد يكن ينتمي إليو سابقا 

 وضروري أف يستدخل على مستواه.

 أىداف الدمج : 
الاحتياجات ابػاصة مع العاديتُ في ابؼدراس العادية على برقيق  تهدؼ تربية وتعليم الأطفاؿ ذوي 

 الصلاحيات التالية بأنواعها ابؼختلفة وىي:
حيث تهتم الفرد ذي الاحتياج ابػاص بابؼزيد من ابؼعلومات والأساليب التي الصلاحية الشخصية:  -1

وتطوير مهاراتو الشخصية تساعده على الاستقلالية والاكتفاء والتوجو الذاتي والاعتماد على ذاتهن 
 بدرجة تتناسب وظروفو ابػاصة بحيث لا يكوف عالة على الآخرين.

تهدؼ إلذ ترسيخ وتنمية ابؼهارات الاجتماعية والاتصالية اللزمة للتفاعل وبناء  الصلاحية الاجتماعية: -2
اجات العلاقات الاجتماعية الإبهابية مع الأخرين وبرقيق التوافق الاجتماعي لدى ذوي الاحتي

ابػاصة، وإكسابهم ابؼهارات التي بسكنهم من ابغركة النشطة في البيئة المحيطة بهم والاندماج في المجتمع، 
والتي تشعرىم بالاحتًاـ والتقدير الاجتماعي وبرسن من مكانتهم الاجتماعية، وإشباع احتياجاتهم 
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ر الشعور بالعجز والقصور النفسية إلذ الأمن وابغب التفهم والثقة بالنفس، ومن تقليل من مظاى
 وتدني الشعور الكفاءة الذاتية.

تهدؼ إلذ تطوير ابؼهارات ابؼهنية للفرد من ذوي الاحتياجات ابػاصة وتأىليو  الصلاحية المهنية: -3
مهنياً في ضوء قدراتو واستعداداتو وإمكاناتو بحيث يصبح قادرعلى العمل والاستقلاؿ ابؼهتٍ وابؼعيشي 

 (تصرؼب 311: 2008القمش، )
 

 وبيكن القوؿ أف غالبية الباحثتُ اتفقوا على بؾموعة من أىداؼ الدمج وىي كالتالر:
 الأطفاؿ ابؼعوقتُ للتعليم ابؼتكافئ وابؼتساوي مع غتَىم من الأطفاؿ. إتاحة الفرص للجميع  -1
 إتاحة الفرص لذوي الاحتياجات ابػاصة للإبلراط في ابغياة العادية والتفاعل مع الآخرين. -2
ابؼدارس العادية للتعرؼ على الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة عن قرب إتاحة الفرصة لأطفاؿ  -3

 وتقدير مشكلاتهم ومساعدتهم على مواجهة متطلبات ابغياة.
 التقليل من التكلفة ابؼادية في إقامة مؤسسات التًبية ابػاصة ومراكز الأقامة الداخلية.  -4
 القيم الأخلاقية للمجتمع والثقافة.يعتبر الدمج متسقاً ومتوافقاً مع  -5
 .للتعليم فرص لديهم تتوفر لا الذين ابؼعوقتُ الاطفاؿ من بفكنو نسبو أكبر استيعاب -6
 .أمور واولياء ومدرستُ مدراء من العامة ابؼدارس في العاملتُ وبالذات المجتمع افراد ابذاىات تعديل  -7
 التي الوصمة من وأسرتو الطفل وبزليص أنفسهم الأطفاؿ بتُ والنفسية الاجتماعية الفوارؽ من التقليل -8

 .ابػاصة ابؼدارس في وجوده بىلقها أف بيكن
 جانب إلذ سليما ونفسيا واجتماعيا أكادبيياً  بموا لينمو تناسبا أكثر ومناخا أفضل فرصة وإعطاؤه -9

 علاقات كوينت وبكو التعليم بكو دافعيتو وزيادة ابػاصة الاحتياجات ذي الطفل عند الذات برقيق
 المجتمع وأفراد الأسرة ابذاىات وتعديل الغتَ مع سليمة اجتماعية

 كونها  من ابػاصة الاحتياجات ذوي من الطفل بكو وتوقعاتهم ابؼعلموف ابذاىات تعديل -11
 إبهابية. أكثر الأخرى إلذ السلبية إلذ بسيل ابذاىات

 الأطفاؿ كبقية  العادية دارسابؼ في التعليم تلقي ابػاصة الاحتياجات ذوي للأطفاؿ بوق كما -11
 واف العالد عبر حدثت التي والاجتماعية السياسية التغتَات من جزءا الدمج يعتبر حيث العاديتُ
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 مقيمتُ يكونوف قد والذين أسرتو عن الطفل عزؿ بذنب علي تساعد العادية ابؼدارس في ابػاصة التًبية
 نائية مناطق في
 في ابػاصة الاحتياجات ذوي من للطفل اللغوية ابؼهارات علي أعمق بشكل التًكيز ىو -12

 البيئية العوامل علي كبتَ  بشكل يعتمد وإبما بالصدفة يتم لا اللغة تعلم إف بقد حيث العادية ابؼدارس
 اليومية التفاعلات خلاؿ من بقاحهم يسهل حيث ابؼدبؾتُ للأطفاؿ جدا مهما اللغوي النمو ويعتبر

 والكلاـ والتهجئة والكتابة كالقراءة  باللغة ابؼرتبطة ابعوانب يفتكي عملية فاف لذا الآخرين.. مع
 ..دبؾهم لنجاح ضرورية مطالب تعد والاستماع

 ابؼعيقات انواع بصيع من ابػاصة الاحتياجات ذوى بزليص ابؼدى بعيده الدمج اىداؼ من -13
 .ابغياة نواحي  بصيع في مشاركتهم من برد التي ابؼعنوية او ةابؼادي سواء

 من وقدراتهم وإمكاناتهم اقرانهم خصائص حوؿ ابػاطئة الافكار من العاديتُ الدمج بىلص -14
 .ابػاصة الاحتياجات ذوى

 مبررات الدمج :
ىناؾ العديد من مبررات الدمج التي بيكن اف نعتمد عليها وتوفر لنا كرؽ فعالة وابؼهمة للوصوؿ بكل طفل من 

 التوافق، وبيكن الإشارة إليها فيما يلي: ذوي الاحتياجات ابػاصة إلذ أعلى درجة بفكنة من
 : المبررات الأخلاقية 

مثلت ابعوانب الأخلاقية والاجتماعية التي تدعو إلذ الابذاىات إبهابية بكو ابؼعوقتُ الاعتبارات 
الأساسية الداعية إلذ الدمج، وأف عزؿ ىؤلاء الأطفاؿ يشجع من حيث ابؼبدأ تطور وجهات النظر 

مثل العزؿ والشعور بالذنب والقلق وابػجل، أما الدمج فهو يهيئ الفرص لتطور الادراكات ، السلبية 
(،  5: 2012الاجتماعية الواقعية وابؼتمثلة في الاعتًاؼ بهؤلاء الطفاؿ كجزء من المجتمع )عادؿ 

كذلك فإف دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة والتحاقهم بابؼدراس ابؼوجودة في أحيائهم 
ية بهعلهم يتلقوف تربية نوعية وحياة شبيهة بحياة الأخرين في بؾتمعهم، وبخاصة الطفاؿ من تفس السكن

فإف عزؿ ىؤلاء في مؤسسات خاصة فد تؤثر على نفسيتهم بفا يؤدي حيهم وبؾتمعهم، وفي ابؼقابل 
 (210: 2009إلذ استيائهم وكراىيتهم للمجتمع )سهتَ بؿمد،

 :المبررات التربوية التعليمية 
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 شك أف تربية الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة يعتبر أحد الأىداؼ الأساسية للدمج، فكلما لا
قضى ىؤلاء الأطفاؿ وقتا أطوؿ في فصوؿ ابؼدراس العادية في ابؼراحل التعليمية الولية كلما زاد 

ىذا يشتَ التًبوية وابؼهنية مع تقدمهم في العمر، وفي برصيلهم وانعكس عليهم إبهابياً من الناحية 
العديد من الباحثتُ إلذ العوائد التًبوية والتعليمية الإبهابية التي تعود على التلاميذ العاديتُ وغتَ 

(.حيث 22: 2000العاديتُ من ذوي الاحتياجات عن طريق الدمج في التعليم)برادلر واخروف،
لأكادبيي بدرجة كبتَة تساعد عملية الدمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة على برقيقهم الإبقاز ا

خاصة في مهارات الكتابة واللغة الاستقبالية ويقدـ بؽم الفرص التعليمية والنماذج الاجتماعية داخل 
 (314: 2012الفصوؿ العادية)منصور، رجاء،

ابؼمارسات التي تتم في إطار التعليم العاـ تكوف على مستوى المجموعة ومن فوائد الدمج أف تلك 
ابؼعلم بتعليم بؾموعة كبتَة من الطلاب، ويعمل على ترويض السلوؾ في إطار ىذه  الكلية بحيث يقوـ

المجموعة الكبتَة ابؼر الذي يسهم في تعديل سلوؾ الطلاب ذوي الاحتياجات ، بفا بهعلهم يكتسبوف 
لذي بسبب التوقعات العالية وابؼستوى ابؼرتفع من الإثارة االعديد من ابؼهارات الأكادبيية أو الوظيفية 

 (.216: 2009يتوفر في الصف العادي )سهتَ بؿمد، 
  :المبررات الاجتماعية والنفسية 

ترتبط ىذه ابؼبررات بتغتَ الابذاىات الاجتماعية بكو الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة السلبية ابؼتمثلة في 
العزؿ والشعور الذنب والقلق وابػجل إلذ الابذاىات الإبهابية ابؼتمثلة في الاعتًاؼ بوجود الطفل غتَ 

العاديتُ في ابؼدراس العادية  العادي والبحث عن حلوؿ بؼشكلاتو والتي من ضمنها دبؾو مع الأطفاؿ
وذلك بهدؼ إزالة الوصمة ابؼرتبطة بذوي الفئات ابػاصة، وكذلك زيادة فرص للتفاعل  الاجتماعي عبر 
إتاحة بؾاؿ للتفاعل الصفي بتُ الأطفاؿ العاديتُ و غتَ العاديتُ سواء في غرفة الصف أو في مرافق 

يادة تقبل الأطفاؿ غتَ العاديتُ ومن ىنا فإف سياسة ابؼدرسة وذلك من خلاؿ الأنشطة التي تساعد على ز 
الدمج تشكل فرصة جيدة تتاح للطلبة العاديتُ كي يساعدوا أقرانهم غتَ العاديتُ، ومن الناحية النفسية 
فقد أثبتت الدراسات أف لسياسة الدمج أثراً إبهابياً في برستُ مفهوـ الذات وزيادة التوافق الاجتماعي 

كما أشارت الدراسات أيضا إلذ أف دمج تياجات عند دبؾهم كع الطفاؿ العاديتُ،  للأطفاؿ ذوي الاح
الأطفاؿ العاديتُ مع الأطفاؿ غتَ العاديتُ في أنشطة اللعب ابغر قد أدى إلذ اندماج الأطفاؿ معاً في 
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: 2012لعب بصاعي تعاوني )تلقائي(، وإلذ تزايد مطرد في التفاعل الاجتماعي الإبهابي بينهم )عادؿ، 
6) 
 
 : المبررات الاقتصادية 

تعد قضية بسويل التعليم من القضايا ابؼهمة التي تشغل باؿ القائمتُ على التعليم، وبيكن القوؿ بأف دمج 
 ذوي الاحتياجات ابػاصة في ابؼدراس العادية بيكن أف بوقق من الناحية الاقتصادية:

 الاحتياجات ابػاصة بفئاتهم ابؼختلفةتوفتَ ابؼباني )مدارس التًبية ابػاصة( التي تقاـ لذوي  -

 توفتَ ما ينفق من رواتب الإداريتُ والعاملتُ مدرسة للتًبية ابػاصة  -

 توفتَ إعداد ابؼعلمتُ ابؼؤىلتُ والاخصائيتُ بابؼدراس ابػاصة بذوي الاحتياجات ابػاصة  -

ا بهب أف تلي توفتَ التجهيزات ابؼدرسية ابػاصة والتي بزتلف عن بذهيزات ابؼدراس العادية لأنه -
 احتياجات الأطفاؿ غتَ العاديتُ.

اىتماـ الكليات وابؼعاىد ابؼسئولة عن إعداد ابؼعلمتُ بتزويدىم بأساليب التعامل وتعليم الفئات  -
 ابػاصة 

فإف انضماـ التلاميذ ذوي الاحتياجات ابػاصة عن طريق دبؾهم في ابؼدراس العادية أفضل وأوفر اقتصاديا 
 رس ومؤسسات للتًبية ابػاصة .بكثتَ من بناء مدا

  التشريعية:المبررات القانونية 
نتيجة لظهر الابذاه الإبهابي الذي يدعو إلذ دمج ذوي فئات ابػاصة مع الأطفاؿ العاديتُ في ابؼدراس 
العادية، وإعطاء ىؤلاء الأطفاؿ فرصتهم الطبيعية للنمو الاجتماعي والتًبوي  مع اقرانهم العاديتُ، فقد 

العديد من القوانتُ والأنظمة التشريعية في معظم الدوؿ العالد والتي تنص على حق الطفاؿ ذوي ظهرت 
رانهم من الأطفاؿ العاديتُ، وفي الاحتياجات ابػاصة في تلقي الرعاية الصحية التًبوية والاجتماعية أسوة بأق
في سياؽ التعليم للجميع الذي أقل البيئات التًبوية تقييداً أي أنو يتماشى مع حقوؽ الانساف الأساسية 

نبع من اىتماـ منظمة العمل الدولية ومنظمة ذوي الاحتياجات ابػاصة للإلتحاؽ بابؼدرسة 
  (322: 2011القمش، )العامة

 مبررات فكرة الدمج في بعض نقاط التالية: نستخلصوبيكن 
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وكفالة الطفل ابؼعوؽ، من النظر إليو من _ التغتَ الواضح في الابذاىات الاجتماعية والتًبوية بكو مفهوـ الإعاقة 
 منظار العجز إلذ منظار القوة.

 ظهور بعض الفلسفات التًبوية التي تؤيد دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة في ابؼدراس العادية. -

صدور القوانتُ والتشريعات على ابؼستوى الدولر التي أصبحت تنص صراحة على حق الطفل ابؼعوؽ  -
ية الصحية والتًبوية والاجتماعية أسوة بأقرانو العاديتُ وفي أقل بيئات التًبوية في تلقي الرعا

 والاجتماعية تقيداً.

تطور التكنولوجيات وتوفر الوسائل التعليمية والتًبوية التي تتوافق مع متطلبات وحاجيات التلميذ  -
 ابؼعاؽ وكذا توفر ابؼختصتُ وابؼربتُ وابؼؤطرين لعملية الدمج ابؼدرسي.

التدخل ابؼبكر زايد عدد الأطفاؿ ابؼعوقتُ في بعض المجتمعات وخاصة النامية منها بالرغم من برامج ت -
وقلة عدد مراكز ومؤسسات التًبية ابػاصة، الأمر الذي يعتٍ أف ىناؾ نسبة من الأطفاؿ ابؼعاقتُ 

فة أحد ابغلوؿ يطلب منها الالتحاؽ بتلك ابؼراكز أو ابؼؤسسات بفا يعتٍ أف الدمج بأشكالو ابؼختل
 بؽؤلاء الأطفاؿ ابؼعاقتُ.

 زيادة عزلة ابؼعوقتُ من خلاؿ نظاـ العزؿ ابؼتبع الذي لاقى كثتَ من أوجو النقدىي: -
أف ىذا النظاـ بوجب راعية الأسرة والآباء لأطفابؽم ابؼعاقتُ والذين ىم في حاجة ماسة إلذ ىذه  -1

 الرعاية.
للمعاقتُ لإقامة علاقات اجتماعية مع الأطفاؿ العاديتُ من فرصة لا يتوفر في ابؼدراس الداخلية  -2

 نفس أعمارىم والذي لو بالغ الأبنية في بناء شخصيتهم.
تتبع ابؼدراس الداخلية أنظمة صارمة في التعامل مع الطفل ابؼعاؽ، بفا بهعل الطفل ابؼعاؽ يشعر  -3

 وكأنو يعيش في سجن.
بابؼدراس الداخلية بؼعرفتهم الأكيدة لنظرة المجتمع  مشاعر النقص والدونية لدى ابؼعاقتُ ابؼقيمتُ -4

 بؽذه ابؼدرس الداخلية.
غالبا ما يكوف بؽذه ابؼدراس الداخلية نظاـ بـتلف في التعليم عن نظاـ التعليمي العاـ بفا يقيد  -5

 حرية ابؼعاؽ عن مواصلة تعليميو مستقبلا مع العاديتُ. 
أس، وعدـ وجود استًاتيجية معينة في بفارسة شعور بعض ابؼعلمتُ لذوي ابغاجات ابػاصة بالي -6

 ىذه ابؼهنة بسبب شعورىم بانهم يتعاملوف مع أطفاؿ غتَ عاديتُ.
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 ظهور مشاعر العدواف السلبية والتمرد بسبب انفراد ابؼعاقتُ وعزلتهم عن المجتمع الكبتَ. -7

يستفيد منها الفرد  استفادة ابؼعوقتُ قدر الإمكاف من ابػدمات الاجتماعية والتًبوية والصحية التي -
 العادي

 ابؼعوقتُ حقوقهم في ابغياة.إعطاء  -

 متطلبات الدمج: -
إف عملية دمج ذوي الاحتياجات مع الأطفاؿ العاديتُ ليس عملية سهلة بل ىناؾ العديد من ابؼتطلبات 

 لا بد من مواجهتها:
 التخطيط لبرنامج الدمج:  -1

يعتمد على بزطيط تربوي دائم ومستمر يتم برديده إف أوؿ متطلبات عملية الدمج التخطيط ابعيد الذي 
 بصورة فردية لكل طالب ذي احتياجات، ولتحقيق ىذا لابد من مراعاة العوامل الأساسية التالية:

لضماف عملية الاستمرار في متابعة بمو الطفاؿ من ذوي الاحتياجات ابػاصة توفر إدارة جيدة:  - أ
 ارة تقوـ بدتابعة التغيتَ للأفضل.إدمن توفر ضمن التًبية الاندماجية، لابد 

ويقصد بها ابؼوارد ابؼالية والتي غالبا ما تشكل أحدى العقبات التي إتاحة الموارد الكافية: -ب
 تعتًض عملية الاندماج

 ج_نسبة الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة إلى الأطفال العاديين داخل الفصل الدراسي:
خصائص الأطفاؿ ذوي الاحتياجات، وكذلك خصائص على ظروؼ متعددة منها يعتمد وىذا 

الأطفاؿ العاديتُ، ومستوى خبرة ابؼعلمتُ، وبوجو عاـ بهب ألا يقتصر عدد ابؼدموجتُ على طفل 
واحد أو طفلتُ فذلك يقود إلذ عزبؽم ونبذىم، وإف كانت ىناؾ توجهات تربوية أخرى تنادي بعكس 

تُ في الفصل العادي عن تلميذين، حتى لا بووؿ ذلك، وتشتَ بألا يتجاوز عدد التلاميذ ابؼدبؾ
 وجودىم بالفصل دوف الستَ العادي، لأف العناية بذوي الاحتياجات تتطلب تفريد التعلم.

يتم دمج الأطفاؿ ذوي حيث إنو في أغلب الأحياف مراعاة مستوى النمو وليس العمر الزمني:  -د
ليس في نفس العمر الزمتٍ، فذلك بوقق الاحتياجات ابػاصة مع العاديتُ الصغر منهم سناً، و 

 التجانس ويقلل الفروؽ بينهم.
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فحجم الفصل ينبغي ألا يكوف كبتَاً، لآف العناية بذوي تحديد الحجم المناسب للفصل:  -ه
الاحتياجات ابػاصة داخل الفصل العادي يتطلب بؾهودات خاصة من قبل ابؼعلم، وبذلك فإنو كلما  

 كانت مهمة ابؼعلم أيسر.كاف حجم الفصل أصغر كلما  
حيث إف البرامج التعليمية ابعيدة ىي التي تراعي مواطن التخطيط للخبرات التعليمية بعناية:  -و

 لدى الطفل، وكذلك مراعاة ابػصائص النمائية.القوة والضعف ابؼوجودة 
ذلك لأف تعلم التخطيط لنوعية حصص وأنشطة الدعم خارج الفصول الدراسية العادية:  -ز
طفل ذي الاحتياجات ابػاصة يتسم بالبطء والتعثر، ويأخذ الدعم ابذاىتُ متكاملتُ: ابذاه يهتم ال

بتحستُ القدرات الأساسية مثل النطق، وتنمية ابؼهارات ابغسية وابغركية، ومهارات العناية بالذات، 
كتابة وحساب. لذا و وابؼهارات الاجتماعية، والابذاه الثاني يهتم بتحستُ التحصيلي ابؼدرسي من قراءة 

بهب التخطيط لنوعية الأنشطة الداعمة وابؼساندة التي يتلقاىا ذوو الاحتياجات في مدرسة 
 (315: 2012الدمج.)منصور، رجاء،

 التعرف على الاحتياجات التعليمية: -2
إف من أىم متطلبات الدمج ىو التعرؼ على ابغاجات التعليمية ابػاصة للطلاب بصورة عامة ولذوي 
الاحتياجات منهم بصفة خاصة، حتي بيكن إعداد البرامج التًبوية ابؼناسبة بؼواجهتها من الناحية 

قدراتو العقلية الأكادبيية، والاجتماعية، والنفسية في الفصوؿ العادية، فلكل طفل من ذوي الاحتياجات 
وإمكاناتو ابعسمية، وحاجاتو النفسية الاجتماعية الفريدة التي قد بزتلف كثتَاً عن غتَه من ذوي 

كافياً لتحقيق إدماجو، فقد يؤدي ذلك إلذ الاحتياجات، ومن ثم فإف بؾرد وضعو في ابؼدرسة العادية ليس  
 (.13: 2010الأكادبيية )عبدات،  تلبية حاجاتو الاجتماعية ولكنو قد لا يفي بالضرورة بحاجاتو

 
 إعداد القائمين على العملية التربوية:  -3

فمن ابؼهم تغيتَ ابذاىات كل من يتصل بالعملية التًبوية من مدرستُ، ومديرين، وموجهتُ وعماؿ 
يئتهم لفهم الغرض من الدمج، وكيف برقق ابؼدرسة أىدافها في تربية ذوي الاحتياجات، بحيث وته

هاـ بصورة إبهابية في بقاح ادماجهم في التعليم، وإعدادىم للإندماج في المجتمع)عبد يستطيعوف الإس
 (.63: 2013شنبور، 

 إعداد المعلمين:  -4
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كاؼ للمعلمتُ الذين يتعاملوف مع التلاميذ ذوي الاحتياجات، سواء    فلابد من الاىتماـ بإعطاء تدريب
كانوا معلمي تربية عامة أو معلمي التًبية ابػاصة على أف يكوف معلم الأساسي في الفصل ىو معلم 
الفصل وليس معلم التًبية ابػاصة أو ابؼساعد الذي يقوـ بدور تعاوني، ولا يعد مسؤولًا مباشراً عن ابؼنهج، 

ا ينخرط ابؼعلموف في عملية التدريس ابؼتكامل فإف ابؼعلم العادي يتحمل مسؤولية تقدنً المحتوى فعندم
للمادة، بينما يقوـ ابؼعلم ابؼساعد بتقدنً استًاتيجيات تعليمية معينة، وبيكن تطبيق ذلك باتباع إحدى 

 الطريقتتُ:
  و الاحتياجات، بينما يقوـ معلم يقوـ معلم الفصل العادي بتدريس الفصل كلو بدا فيهم التلاميذ ذو

التًبية ابػاصة بتفستَ ابؼعلومات أو التعليمات، وابؼرور على التلاميذ بؼساعدتهم بطرقة فردية والإجابة 
 عن أسئلتهم.

  يقوـ معلم الفصل العادي بتدريس التلاميذ العاديتُ، بينما يقوـ معلم التًبية ابػاصة بتعليم التلاميذ
 .(252: 2009سهتَ بؿمد،س الوقت )ذوي الاحتياجات في نف

 إعداد المناىج والبرامج التربوية: -5
إنو من متطلبات الدمج ضرورة تعديل ابؼنهج الدراسي كي يلي احتياجات بصيع التلاميذ فابؼنهج 
الدراسي لا يتمثل فقط في الكتب ابؼقررة وما يتًتب على دراستها من خضوع ابؼتعلم للامتحانات بل 
يتعدى ذلك ليشمل ابؼعلم وغرفة الدراسة وتنظيم ابؼدرسة ومبانيها والأنشطة التًبوية الصفية واللاصفية  
كما بهب اف يتاح لذوي الاحتياجات فرص التعلم وتنمية ابؼهارات الشخصية والاجتماعية والتًبوية 

اعدىم على التعليم ومهارات ابغياة اليومية إلذ أقصى حد تؤىلهم لو إمكاناتهم وقدراتهم وبدا يس
والتوافق الاجتماعي داخل ابؼدرسة وخارجها كما بهب أف تتيح ىذه البرامج التًبوية والأنشطة الفرص 
ابؼناسبة لتفاعل التلاميذ ذوي الاحتياجات مع اقرانهم العاديتُ بصورة تؤدي إلذ تقبلهم لبعضهم 

 (53: 2013البعض )عبد شنبور،
 انتقاء الأطفال الصالحين للدمج: -6

 ىناؾ شروط بهب أف تتوفر في الأطفاؿ القابلتُ للدمج: 
 .ُأف يكوف طفل ذوي الاحتياجات ابػاصة من تفس ابؼرحلة العمرية للتلاميذ العاديت 
  أف يكوف قادراً على الاعتماد على نفسو في قضاء حاجاتو، وفي تأدية معظم مهارات العناية

 بالذات والأنشطة ابغياتية اليومية 
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 فل من ذوي الاحتياجات من نفس سكن ابؼنطقة المحيطة بابؼدرسة، أو توفر لو أف يكوف الط
 وسيلة مواصلات آمنة من وإلذ ابؼدرسة.

  متخصصة للحكم على قدرتو على مسايرة البرامج ابؼدرسية أف يتم اختيار طفل من قبل بعنة
 والتكيف معها.

  متعددة.ألا تكوف إعاقتو من الدرجة الشديدة وألا تكوف لديو إعاقات 
  ،1987القدرة على التعلم في بؾموعات تعليمية كبتَة عند عرض مواد تعليمية. )الشخص :

217). 

 أنواع الدمج : -
بزتلف أشكاؿ وأنواع الدمج لكي يسمح بعميع الطلاب من ذوي الاحتياجات ابػاصة بفرصة حياة 

و ابؼساواة وتكافؤ الفرص التعليمية بينهم، شبو طبيعية، من خلاؿ الاندماج مع الطلاب العاديتُ 
وزيادة دافعيتهم للإبقاز وبرستُ ابؼهارات الأكادبيية والاجتماعية لديهم، وتعديل الابذاىات السلبية 

 لدى الطلاب العاديتُ والعاملتُ بابؼدراس بكو ىم. ويأخذ الدمج أنواعا متعددة: 

ة بابؼدارس العادية، حيث تشتًؾ : ويقصد بو إنشاء فصوؿ خاصة ملحق الدمج المكاني -1
ابؼؤسسة التًبية ابػاصة مع ابؼدراس التًبية العامة بالبناء ابؼدرسي فقط، بينما تكوف لكل مدرسة 

 خاصة بها ، وبفكن أف تكوف الإدارة موحدة. خططها الدراسية و أساليب تدريب وىيئة تعليمية
 (352: 2013)عادؿ، 

ويقصد بو التحاؽ الطلاب ذوي الاحتياجات ابػاصة مع الطلاب  التربوي:الدمج التعليمي  -2
العاديتُ في مدرسة واحدة وتشرؼ عليها نفس ابؽيئة التعليمية وضمن البرنامج ابؼدرسي مع وجود 
اختلاؼ في ابؼناىج ابؼتعددة في بعض الأحياف، أو ىو ما يقصد بو دمج الطلاب ذوي 

داخل الفصوؿ الدراسية ابؼخصصة للطلاب العاديتُ ياجات ابػاصة مع أقرانهم العاديتُ الاحت
طواؿ الوقت، ويدرسوف نفس ابؼناىج الدراسية التي يدرسها الطلاب العاديتُ أو يتلقوف برامج 

توفر الظروؼ تعليمية مشتًكة مع تقدنً خدمات التًبية ابػاصة. ويشتًط في ىذا النوع من الدمج 
ها: تقبل الطلاب العاديتُ للطلاب ذوي والعوامل التي تساعد على إبقاح الدمج ومن

الاحتياجات ابػاصة في الصف العادي، توفتَ معلم التًبية ابػاصة الذي يعمل جنبا إلذ جنب 
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التي تعمل على إبقاح ىذا الابذاه وابؼتمثلة في مع ابؼعلم العادي، وذلك لتوفتَ الإجراءات 
 ( 1998لروساف، الابذاىات الاجتماعية وإجراءات الامتحانات وتصميمها )ا

كما يشتَ كوفماف إلذ وضع الطفل ابؼعوؽ في أقل البيئات التًبوية تقييداً ويقصد بذلك وضعو في 
 ابؼدرسة ويتضمن ىذا الابذاه في تعليم ابؼعوقتُ ثلاثة مراحل رئيسية وىي: 

 .ُمرحلة التجانس بتُ الأطفاؿ العاديتُ وابؼعوقت 
  تدريسو لكل من الأطفاؿ العاديتُ وابؼعوقتُ.مرحلة التخطيط البرامج التًبوية وطرؽ 
  ُبرديد ابؼسئوليات ابؼلقاة على عاتق أطراؼ العملية التعليمية من إدارة ابؼدرسة ومعلمت

 ومشرفتُ وبصيع كوادر العاملة. 
 مراحل عملية تطوير برامج التًبية ابػاصة.ويعتبر الدمج من أىم                     
 أبنية الدمج ابؼدرسي للأطفاؿ ابؼعاقتُ في النقاط التالية:تتمثل مية الدمج المدرسي: أى                   
 .مساعدة الأطفاؿ على تنمية مداركهم مع العالد المحيط بهم 
 .مساعدة الأطفاؿ على تكوين صداقات ومنحهم الإحساس بالانتماء إلذ بصاعة 
 في الأسرة والمجتمع ليكونوا  تعليم الأطفاؿ الأنشطة التي تساعدىم على القياـ بدورىم

 أعضاء فاعلتُ.
  من قدرات وإمكانيات ومواىب، ومساعدتهم على تعويض تنمية ما لدى الأطفاؿ

 العجز.
 .تعليم الأطفاؿ الالتزاـ بقواعد النظاـ وبرمل ابؼسئولية 
 .تعليم الأطفاؿ كيفية التعامل والانسجاـ مع الآخرين 
 كسب رزقهم وعلى أف يصبحوا أشخاصاً   إعداد الأطفاؿ لأف يكونوا قادرين على

 مستقلتُ.
  إلغاء بفكرة العزؿ والإقصاء ابؼتبعة تقليدياً ضد فئات ابؼعاقتُ، وتغيتَ نظرة المجتمع

 السلبية بذاه الإعاقة.
  مساعدة الأطفاؿ العاديتُ على إدراؾ ما يستطيع الطفل ابؼعاؽ القياـ بو مع إعاقتو

 (35: 2009)بطرس، عايش معووحثهم على الاختلاط بو وكيفية الت
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 : ويتطلب ىذا النوع أف يشارؾ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة  في البرامج الدمج الوظيفي  -3
التعليمية نفسها مع الأطفاؿ العاديتُ لبعض الوقت ثم يتم سحب ىؤلاء من قاعات النشاط 

معلم متخصص )سهتَ العادية حيث يتلقوف نوعا من التعليم الفردي ابؼتخصص أو ابؼساعدة من 
 ،2016 :72) 

: يقصد بو التحاؽ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة بالصفوؼ العامة الدمج الاجتماعي  -4
بالأنشطة ابؼدرسية ابؼختلفة : كالرحلات والأنشطة الرياضة وحصص الفنوف وابؼوسيقى، والأنشطة 

الطالب من ذوي رؾ ىذا الشكل أبسط أشكاؿ الدمج، حيث لا يشاالاجتماعية الأخرى. ويعد 
الاحتياجات ابػاصة نظتَه في الدراسة داخل الفصوؿ الدراسية، وإبما يقتصر على دبؾو في 
الأنشطة التًبوية غتَ الأكادبيية ابؼختلفة كحصص التًبية الرياضية، والتًبية الفنية، وأوقات 

 (73: 2016الفسح، وابعماعات ابؼدرسية والرحلات وابؼعسكرات وغتَىا )سهتَ،
ويساعد ىذا الشكل من الدمج على بناء شخصية الطفل ابؼعوؽ مثل نظتَه العادي، وعلى 
تكيفو النفسي والاجتماعي وإحساسو بأف لو كياف في ذاتو وبذلك يتحقق لو التوزاف النفسي 

 فصلهم داخل جدار ابؼدرسة العادية.ابؼطلوب دوف الدمج في التعليم، ويكوف للطلاب ابؼعاقتُ 
للإندماج في بـتلف وابؽدؼ منو إتاحة الفرص لذوي الاحتياجات ابػاصة  عي:الدمج المجتم -5

أنشطة وفعاليات المجتمع وتسهيل مهمتهم في أف يكونوا أعضاء فاعلتُ ومنجزين، ويضمن بؽم 
سهتَ، حق العمل باستقلالية، وحرية التنقل والتمتع بكل ما ىو متاح في المجتمع من خدمات)

2016 :75) 
على أساس أف اندماج ابؼعاقتُ في المجتمع لو الأولوية  –الدمج المجتمعي  –الابذاه ويقوـ ىذا 

على إنشاء بيئات خاصة بهم، وأف المجتمع أف يتكيف طبقاً بغاجاتهم وأف تتلاشى ابػدمات 
 ابػاصة بهم.

: ىناؾ بؾموعة من ابؼبادئ الأساسية لأسلوب الدمج اللازـ مبادئ التأىيل والدمج المجتمعي
 أىيل ابؼعاقتُ في المجتمع وىي :لت

دمج برامج التأىيل المجتمعي مع البرامج وابؼشاريع السياسية والاجتماعية  -1
والاقتصادية وغتَىا من مشاريع الدوؿ التنموية في بصيع المجالات الصحية 

 والتًبوية.
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بهب أف يبدأ برنامج الدمج التأىيلي في منطقة واحدة أو عدد من ابؼناطق  -2
 بؼناطق.وليس بصع ا

الأخذ في الاعتبار المحتوى الثقافي والاجتماعي والاقتصادي الذي سيتم فيو  -3
 برنامج الدمج التأىيلي.

تقونً وتطوير برامج الدمج التأىيلي بصفة دورية، والاستفادة من نتائج ىذا  -4
 التقونً في برستُ ىذه البرامج التأىيلية.

 استخداـ موارد المجتمع أفضل استخداـ. -5
استعدادات وابذاىات ابؼسئولتُ والفراد الذين سيشاركوف في البرامج  التأكد من -6

 التدريب ابؼناسب.على اف يتم تدريبهم 
 وبيكن تقسيم الدمج إلذ نوعتُ :

ويتم عن طريق استخداـ الأساليب التًبوية ابغديثة والبرامج ابؼساعدة من  الدمج الكلي : -1
طواؿ اليوـ مع التلاميذ خلاؿ الدمج الشامل ووجود التلاميذ ذوي الاحتياجات ابػاصة 

العاديتُ، واستخداـ برامج مساعدة مثل برامج غرؼ ابؼصادر، وبرامج العلم ابؼتجوؿ، وبرامج 
 (30: 2016في التًبية ابػاصة)عبادة، بؼتابعة ابؼعلم ابؼستشار، وبرامج ا

دمج الطلاب ذوي الاحتياجات ابػاصة مع العاديتُ لفتًة معينة ويقصد بو  الدمج الجزئي: -2
من الوقت يوميا، بحيث ينفصلوف بعد ىذه الفتًة عنهم في فصل مستقل أو عدة فصوؿ 

ابػاصة على يد معلمتُ لتلقي مساعدات تعليمية متخصصة لإشباع احتياجاتهم الاكادبيية 
 (86: 2011أخصائيتُ وذلك عن التعلم الفردي أو داخل غرفة ابؼصادر)عبد ابؼطلب،

 بنوعتُ من الأنظمة التعليمية داخل ىذا الاطار: بهذا النوع من الدمج ويرتبط 
الأنظمة التي بزصص إحدى الفصوؿ الدراسية للأطفاؿ ابؼعاقتُ داخل ابؼدرسة العادية  أولا:

 بوصلوف على برامج تعليمية خاصة بهم.حيث 
ثانيا: الأنظمة التي تتيح للمعاقتُ الذين يتلقوف تعليمهم في ابؼدراس ابػاصة أف يقضوا بعضا من 

 يومهم الدراسي داخل ابؼدرسة العادية.

 : ويشمل عدة أنواع وىي :أنماط الدمج المدرسي  -



33 
 

ابؼدرسة العادية في بادئ الأمر : يلحق الطفل بفصل خاص بابؼعاقتُ ملحق بالخاصة الفصول -1
مع إتاحة الفرصة أمامو للتعامل مع أقرانو العاديتُ بابؼدرسة. وتهدؼ ىذه الفصوؿ إلذ الدمج 
الأطفاؿ ابؼعاقتُ مع العاديتُ دبؾا اجتماعيا، ويشرؼ على الصف ابػاص معلم تربية خاصة طبقا 

 لنوع الإعاقة وغالبا ما يعمل معو مساعد .
اـ مرحلة انتقالية بيئية أكثر تقييداً إلذ بيئية أقل تقييداً، وبىتلف الفصل ابعزئي ويشكل ىذا النظ

عن غرفة ابؼصادر من حيث الوقت الذي يقضيو الطالب في التعليم ابػاص فهو أطوؿ في الفصل 
 ابػاص.

بحيث يتلقى مساعدة خاصة يوضع الطالب ابؼعاؽ في الفصل الدراسي العادي غرفة المصادر:  -2
 ردية في حجرة خاصة ملحقة بابؼدرسة بجدوؿ زمتٍ ثابت.بصورة ف

وغرفة ابؼصادر ىي غرفة خاصة في مدرسة عادية يذىب إليها ابؼعاؽ من الأطفاؿ لبعض الوقت 
 لتلقي التعليم الأكادبيي الإضافي وابػاص على يد متخصصتُ.

ويستخدـ ىذا النموذج بصورة كبتَة مع ذوي الاعاقات السمعية البسيطة التي تتم إحالتهم إلذ 
وإضافة  إلذ التعليم  يوجهونهاغرفة ابؼصادر بناءً على تقرير شامل وتقييم للصعوبات التي 

 الأكادبيي ابػاص.
ادر تقدـ خدمات وقد قدـ "زيداف السرطاوي" وعبد العزيز الشخص" تصوراً مقتًحاً  لغرفة ابؼص

التًبية ابػاصة للتلاميذ الذين يعانوف من صعوبات تعلم أو مشكلات بسيطة أو متوسطة ومن 
 أىم ابؼستلزمات ابؼكانية والبشرية التي بهب توافرىا عند تبتٍ ىذا النموذج وىي:

 المستلزمات المكانية:  - أ
وصوؿ التلاميذ بهب أف تقع غرفة ابؼصادر في مكاف متوسط بابؼدرسة العادية يسهل  -1

 ابؼعاقتُ إليها.
 أف تتوافر فيها مقاعد دراسة بيكن برريكها بطريقة تتمشى وأغراض التدريب. -2
 توفتَ وسائل معينة كابؼسجل وجهاز العرض، والفيديو، وجهاز عرض الشرائط التعليمية. -3
اد ر مناىج ومواد تربوية كابؼناىج الدراسية والألعاب التعليمية كابؼكعبات وأية مو تواف -4

 تربوية أخرى تعالج صعوبات بؿددة في ابؼواد ابؼختلفة.
 المستلزمات البشرية : - ب
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تتطلب غرفة ابؼصادر معلما متخصصا ومعداً إعداداً شاملا من خلاؿ برنامج يركز على 
 خصائص واحتياجات الوظائف ابػاصة، ليقوـ بدا يلي: 

غرفة ابؼصادر لوقت أو  التشخيص والتقييم للتلاميذ المحولتُ من صفوفهم العادية إلذ -1
 لفتًات زمنية متفاوتة,

إرشاد وتوجيو وتقدنً النصح بؼعلم الصف العادي عن كيفية التعامل مع ابغالات غتَ  -2
 العادية.

التعاوف والتنسيق مع الأسرة بؼتابعة تنفيذ البرامج ابؼقتًحة لكل حالة إعاقة ، زتوفر  -3
 ة المحلية من خدمات.ابؼعلومات لتلك الأسر حوؿ كل ما يتوافر في البيئ

 أسباب ومبررات استخدام غرفة المصادر :
 قدـ " السرطاوي" بعضاً من ابؼبررات ابؽامة لاستخداـ  غرفة ابؼصادر وأىم ىذه ابؼبررات:       

 للفئات ابػاصة.عدـ كفاءة الطرؽ ابؼتبعة حاليا في تقدنً ابػدمات التًبوية والتعليمية  -1
 ابػاطئ للفئات ذوي الاحتياجات ابػاصة.التقليل من فرص التشخيص  -2
إمكانية تقدنً خدمات تربوية تعليمية لعدد كبتَ من ذوي الفئات اللازمة بؽم داخل  -3

ابؼدارس العادية، إذا توافرت إمكانية مساعدتهم لفتًات بؿددة من قبل مدرس 
 متخصص. 

 مقارنة بين الفصول العلاجية )غرفة المصادر( وفصول الدمج العادية: -
تهدؼ بذربة دمج التلاميذ ذوي الاحتياجات ابػاصة في الفصوؿ العادية بالدرجة الأولذ إلذ عدـ عزؿ 

التلاميذ عن بؾتمعهم وبؿيطهم الأساسي الذي ىو ابؼدرسة والفصوؿ العادية بالإضافة إلذ علاج ىؤلاء 
مشكلات التلاميذ النفسية والسلوكية والاجتماعية والدراسية التي بروؿ دوف تطورىم التعليمي والتًبوي 

يذ العاديتُ، وتقسيم والعمل على تنمية القدرات الدراسية ليتمكنوا من مواكبة ابؼستوى الدراسي للتلام
ابؼناىج الدراسية بؽذه الفئة من التلاميذ وتسهيلها لتناسب قدراتهم بالإضافة إلذ العمل اكتشاؼ القدرات 
والاستعدادات الكامنة لديهم وتنميتها عن طريق إجراء الاختبارات التشخيصية لتعرؼ الصعوبات 

تعليم كل حالة على حدة كما تهدؼ بذربة التعليمية ونقاط القوة والضعف لديهم والسلوب ابؼناسب ل
-67: 2014)بؿمد صادؽ، الدمج إلذ تكوين علاقات اجتماعية حسنة بتُ التلاميذ بعضهم بعض.

68) 
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 جدول يوضح مقارنة بين الفصول العلاجية )غرفة المصادر( وفصول الدمج العادية: 
 فصوؿ الدمج العادية  الفصوؿ العلاجية )غرفة ابؼصادر( الرقم 

التعليم يكوف فردياً في بعض الأوقات حسب  التعليم الفردي يناسب قدرات التلميذ العقلية 1
 التخطيط اليومي للمعلم 

معلم التًبية ابػاصة ىو الذي يعد البرنامج  2
 التعليمي العلاجي للتلميذ ويقوـ بتطبيقو

معلم ابؼادة ىو الذي يعلم التلميذ داخل 
وابؼساعدة  الفصل العادي ويتلقى الإرشادات

 من قبل معلم التًبية ابػاصة
ارتفاع معنويات التلميذ وبالتالر زيادة ثقتو في  3

نفسو عندما  يكوف مع تلاميذ من ابؼستوى 
 نفسو

قد يشعر التلميذ بالدونية والفشل عندما يقارف 
 نفسو بالتلاميذ الاخرين 

يراعي القدرات الفردية للتلميذ وبوصل على  4
 العناية ابؼركزة من قبل معلم التًبية ابػاصة 

لا بوصل التلميذ على العناية ابؼركزة من ابؼعلم 
 كالعناية الذي بوصل عليها بالفصل العلاجي

لا يستطيع معلم ابؼادة تقييم التلميذ ووضع  5
درجة شهرية او فصلية لأف التلميذ يكوف في 

 ة اللغة العربية أو الرياضيات حص

معلم ابؼادة ىو الذي يعلم التلميذ دالخ الفصل 
ويتلقى الارشادات وابؼساعدة من قبل معلم 

 التًبية ابػاصة 
كبر أعدد التلاميذ ابؼستفيدين من البرنامج  عدد التلاميذ ابؼستفيدين من البرنامج قليل 6

لو قدـ إليهم برنامج الفصوؿ بكثتَ بفا 
 العلاجية  

بعض التلاميذ بوتاجوف إلذ وقت اكبر  7
للاستجابة لتعليمات ابؼعلم وتوجيهاتو، ىو 

 ضرورة ومبدأ للعمل في ىذه الفصوؿ.

ابؼعلم لا بيلك الوقت الكافي لتدريس بعض 
ابغالات التي برتاج إلذ فتًة للاستجابة 

 لتعليمات ابؼعلم.
ابؼعلم العادي على معلم التًبية ابػاصة اعتماد  8

في تعليم ومتابعة التلميذ الذي يعاني من 
 مشكلات في التعلم

تكونت قناعة لدى ابؼعلم العادي بأبنية 
متابعتو لذوي التحصيل ابؼنخفض، وبقح في 
بذاوز حالة ابعمود السابقة وبدأو في تطوير 

 أساليبهم وطرؽ التدريس.
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إبغاؽ أبنائهم بهذه  رفض بعض أولياء ابؼور 9
 الفصوؿ 

يقلل ىذا التوجو من مقاومة أولياء الأمور 
أو مراكز الذين يرفضوف إبغاؽ أبنائهم بددراس 

أو فصوؿ التًبية رافضتُ عزبؽم عن بؾتمع 
 الفصل العادي

 
 
: يلتحق الطفل بالفصل الدراسي العادي بحيث يتلقى  الخاصة الخدمات-3                          

مساعدة خاصة من وقت لآخر بصورة غتَ منتظمة في بؾالات معينة مثل القراءة والكتابة وابغساب وغتَىا من 
 المجالات.

ويقوـ بهذا العمل معلم تربية خاصة ولا يداوـ دواما كاملًا في ابؼدرسة معينة ولكنو ينتقل من              
 درسة لأخرى، لذلك فدوره بىتلف عن دور معلم الفصل العادي أو ابؼعلم الفصل ابػاص.م

الطفل بالفصل الدراسي العادي، ويقوـ ابؼدرس : يلحق الاستشاري المعلم-4                          
ستشاري مؤىل وىنا العادي بتعليمو مع أقرانو العاديتُ، ويتم تزويد ابؼعلم بابؼساعدات اللازمة عن طريق معلم ا

 يتحمل معلم الفصل العادي مسئولية إعداد البرامج ابػاصة للطفل.

مع تقدنً  : يلتحق الطفل بالفصل الدراسي العادي المساعدة داخل الفصل-5                         
معلم  روقف ، وقد يقوـ بهذا الدو ابػدمات اللازمة لو داخل الفصل حتى بيكن للطفل أف ينجح في ىذا ابؼ

 معلم الفصل العادي وذلك باستشارة بـتص في ىذا المجاؿ ػاستشاري أو 

الطفل فيما  الفردية عند التدريس ، ويؤدي الذ اندماج  بالاىتماـ بابؼشاكل كما يسمح ىذا النظاـ            
كل  مساعدة أضافة الذ   أزالة ابغواجز بتُ الأطفاؿ ابؼعاقتُ وغتَىم، كما يؤدي الذ بينهم بشكل أفضل،

 طفل دوف اعتبار لتصنيفهم.

 :الأقسام المدمجة-
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ىي اقساـ تفتح على مستوى مؤسسات التًبية، تضم الأطفاؿ ابؼعاقتُ بظعيا وبصرياً )عجز حسي( كذا 
الإعاقات الذىنية ابػفيفة، والذين لا بيكن قبوبؽم في القساـ العادية )ابعنة الوطنية لأعداد منهاج التكفل 

 (2017بالأطفاؿ ابؼعاقتُ التًبوي 

ابعزئي ثم الكلي، مع أقرانهم للإدماج والقسم ابؼدمج لو وظيفة إعداد التلاميذ ذوي الاحتياجات ابػاصة 
بابؼسارات ابؼدرسية من خلاؿ تكييف المحتويات وطرؽ وتقنيات التدريس والتًكيز على احتياجات الأطفاؿ 

هم، والعمل على تنمية معارفهم التعليمية الأساسية ابؼرتكزة انطلاقا من تشخيص دقيق لقدراتهم ووتتَة تعلم
على مهارات القراءة والكتابة والرياضيات والتواصل اللغوي وتطوير قدراتهم، قصد إكسابهم الاستقلالية 
والاعتماد على النفس، وتطوير علاقاتهم وماقفهم اليومية داخل وخارج ابؼدرسة )كل قسم بوتوي على تلاميذ 

 الإعاقة( من نفس 

 الادماج الجزئي:-

يقصد بو إبغاؽ التلاميذ غتَ العاديتُ مع التلاميذ في الصفوؼ العادية طواؿ الوقت، حيث يتلقى ىؤلاء 
مثل ىذا النوع من الإدماج توفتَ الظروؼ والعوامل التي تساعد التلاميذ برامج تعليمية مشتًكة، ويشتًط في 

يتُ للتلاميذ ابؼعاقتُ في الصف العادي، مع توفتَ معلم التًبية ابػاصة منها تقبل التلاميذ العادعلى إبقاحو، 
الذي يعمل جنبا إلذ جنب مع ابؼعلم العادي في الصف العادي، وذلك بهدؼ توفتَ الطرؽ التي تعمل على 

مثلة في إيصاؿ ابؼادة العلمية للتلاميذ ابؼعوقتُ، كذا توفتَ الإجراءات التي تعمل على إبقاح ىذا الابذاه وابؼت
 التغلب على الصعوبات التي تواجو التلاميذ ابؼعاقتُ في الصف الدراسي.

 لدمج من خلال الأنشطة المتنوعة: ا -
تعتبر الأنشطة ابؼدرسية وسيلة ىامة وفعالة في التغلب على العديد من ابؼشكلات ابغركية النابذة    

عن الإعاقات ابؼختلفة، كما أف الأنشطة ابؼدرسية إذا قدمت بصورة متكاملة ومتناسقة بيكنها أف 
ات تؤدي إلذ إكساب ابؼعاؽ السلوؾ الاجتماعي ابؼطلوب، وتعمل على التخلص من السلوكي

 ابػاطئة.
فقد أكدت من الدراسات على أف التدخل بالأنشطة ابؼختلفة ابغركية واللعاب والنمذجة ولعب الدور 

ماعي تساىم في زيادة النضج الاجت بالتالريؤدي إلذ إحداث تغتَات إبهابية في شخصية ابؼعاؽ و 
 والتغلب على ابؼشكلات ابؼصاحبة للإعاقة.
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للأنشطة تتضمن أطفالا معاقتُ وأطفالا عاديتُ، حيث تسهم ىذه ولذلك بهب توافر برامج متكاملة 
الأنشطة في تغيتَ الأفكار الاجتماعية، وتستخدـ في ابؼصادر التًبوية بطريقة أكثر فعالية كما أنها 

 تساعد الأطفاؿ ابؼعاقتُ على أف يتعلموا في نفس البيئات العادية.
بؼختلفة وابؼتقدمة، في برامج الأطفاؿ ابؼعاقتُ أف التعليم من خلاؿ أنشطة اللعب ا ريجو"وبتُ "

للدمج مع العاديتُ يؤدي إلذ تنشيط عملية الدمج باستخداـ اللعب ابعماعي من خلاؿ ما ينتجو 
من تفاعل ومشاركة في اللعب مع إمكانية التطوير في الأفكار وتنميتها واستخداـ أساليب التعزيز 

 والتدعيم كابؼدح والثناء.

 يتوقف عليها عملية الدمج من خلال الأنشطة: العوامل التي -
بهب الاىتماـ  أثبتت نتائج الدراسات أف الدمج القائم على النشطة يتوقف على بؾموعة من العوامل

  بها وأخذىا بعتُ الاعتبار لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة من الدمج وأىم ىذه العوامل:
وابذاىاتهم بكو الدمج وفائدتو للطفاؿ  ابؼعلموف والإدارة ابؼدرسية ومدى إقتناعهم -1

 ابؼعاقتُ مع العاديتُ.
 الأطفاؿ العاديتُ، حيث بهب تهيئتهم نفسيا ومعرفيا قبل عملية الدمج. -2
وإمكانيات شكلو ابػارجي ابؼتمثلة في جسمو وقدرتو اللغوية الطفل ابؼعاؽ وقدراتو  -3

 ودرجة ذكائو.
 .ابؼرحلة العمرية لكل من الطفل العادي وابؼعاؽ -4
 نظاـ الدراسة وابؼناىج وطرؽ التدريس وأساليب التقونً ابؼستخدمة في الصفوؼ ابؼختلفة  -5
 السياسات والتشريعات التعليمية والتًبوية. -6

 دور معلم التربية الخاصة في عملية الدمج:  -
لا بد من أف يكوف معلم ابػاصة ابؼعتٌ بعملية الدمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة في ابؼدرسة 
أف يكوف قد تم إعداده تربويا وتعليميا بطريقة جيدة وقادر على تقدنً أوجو العوف وابؼساعدة للمعلم 

 العادي ويكمن ىذا الدور في النقاط التالية:
تقدنً العوف وابؼساعدة للمعلم العادي من خلاؿ برديد مستوى الأداء ابغالر للطفل ذوي  .1

 الصحية/ السلوكية/التًبوية التي يعاني منها.الاحتياجات ابػاصة، وكذلك طبيعة ابؼشكلات 
 .مساعدة العمل العادي على طرؽ التواصل مع الطفل ذوي الاحتياجات ابػاصة .2
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مساعدة ابؼعلم العادي في تفهم خصائص الطفل ذوي الاحتياجات ابػاصة وذلك استنادا إلذ  .3
 مراعاة الفروؽ الفردية ومراحل النمو التي بير بها الطفل.

 ىداؼ التي يراد برقيقها سواء كانت طويلة ابؼدى أو قصتَة ابؼدى.وضع بعض الأ .4
 توفتَ التعليم الزائد. .5
 إعداد ابػطط الدراسية والعلاجية للمعلم العادي. .6

وبؼا كاف دور معلم التًبية ابػاصة في ابؼعاىد وبرامج الفصوؿ ابػاصة ابؼلحقة بابؼدارس التعليمية معروفا 
بابؼدرسة العادية في صب على دور معلم التًبية ابػاصة في برامج الدمج التًبوي وواضحا، فإف التًكيز ىنا سين

 غرؼ ابؼصادر، وابؼعلم ابؼتجوؿ، وابؼعلم ابؼستشار.

بيكن برديد دور معلم التًبية ابػاصة في تلك البرامج ابؼوجهة  معلم غرفة المصادر:                      
 النحو التالر:للأطفاؿ ذوي الاعاقات ابؼختلفة، على 

 التقونً والتشخيص بقصد برديد الاحتياجات الأساسية لكل طفل.القياـ بعمليات  .1
 إعداد ابػطط التًبوية الفردية والعمل على تنفيذىا. .2
التي لا يستطيع معلم الفصل العادي  الاحتياجات التًبوية ابػاصة، ابؼهارات  تدريس الأطفاؿ ذوي .3

 تدريسها 
 ابؼعوقتُ  على التغلب عل ابؼشكلات النابصة عن العوؽ.مساعدة  الأطفاؿ  .4
بابؼعينات البصرية والسمعية والتقنية ومساعدتهم    تعريف الأطفاؿ ذوي الاحتياجات التًبوية ابػاصة  .5

 على الاستفادة القصوى من تلك ابؼعينات.
ية، وابؼهارات مساعدة الأطفاؿ دوي الاحتياجات التًبوية ابػاصة على اكتساب ابؼهارات التواصل .6

 الاجتماعية التي بسكنهم من النجاح ليس في ابؼدرسة وحسب إبما في ابغياة بوجو عاـ.
تقدنً النصح وابؼشورة بؼعلمي الفصوؿ العادية فيما يتعلق بطرؽ التدريس ابؼناىج الدراسية  .7

التقارير،   والاستًاتيجيات التعليمية، وأساليب تأدية الاختبارات ابؼختلفة، ووضع الدرجات وكتابة
بالكتيبات وابؼنشورات والوسائل التعليمية التي بسكنهم من التعرؼ على ابؼفاىيم كذلك تزويدىم 

 الأساسية في التًبية.
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لأطفاؿ ذوي الاحتياجات التًبوية ابػاصة في عملية ابؼشاركة الأنشطة الصفية  تسهيل مهمة ا .8
 واللاصفية.

اصة في الاجتماعات ابؼدرسية، والتأكيد على احتياجاتهم بسثيل الأطفاؿ ذوي الاحتياجات التًبوية ابػ .9
 الأساسية والدفاع عن حقوقهم وقضاياىم الضرورية.

مساعدة أولياء أمور الأطفاؿ ابؼعوقتُ على معرفة آثار العوؽ النفسية والاجتماعية على  .10
تسهل مهمة متابعة سلوؾ أطفابؽم، وتزويدىم بابؼواد التًبوية، والوسائل التعليمية التي من شأنها أف 

واجبات أبنائهم ابؼدرسية وأف تسهم في زيادة وعيهم بخصائص واحتياجات وحقوؽ وواجبات 
 أبنائهم، الأمر الذي بهعل منهم أعضاء فاعلتُ في بؾالس أولياء الأمور ابؼدرسية وغتَىا.

فاؿ ستوى التنسيق وتقوية قنوات الاتصاؿ بتُ أسر الأطتوطيد أواصر التعاوف، والنهوض بد .11
 ذوي الاحتياجات التًبوية ابػاصة وابؼسئولتُ في ابؼدرسة.

 –العمل على إبهاد بيئة أكادبيية واجتماعية يستطيع فيها الأطفاؿ العاديتُ وغتَ العاديتُ  .12
 استغلاؿ أقصى قدراتهم وبرقيق أبظى طموحاتهم. –على حد سواء 

 المعلم المتجول: 

يقوـ بنفس الدور الذي يقوـ بو معلم غرفة ابؼصادر ، فالاثناف ينبغي التأكيد على أف ابؼعلم ابؼتجوؿ 
يقوماف بتقدنً ابػدمات الأكادبيية والفنية التي من خلابؽا يستطيع الأطفاؿ ذوو الاحتياجات التًبوية 
بؾاراة زملائهم في ابؼدراس العادية، لكن الفرؽ بتُ بتُ معلم غرفة ابؼصادر وابؼعلم ابؼتجوؿ يكمن في 

الذي تقدـ بو ابػدمات ابؼشار أليها، فمعلم غرفة ابؼصادر يعمل بصفة مستدبية في ابؼدرسة الأسلوب 
، أما واحدة، ويتم نقل الأطفاؿ ذوي الاحتياجات التًبوية ابػاصة من الأحياء المجاورة إلذ تلك ابؼدرسة

تياجات تربوية خاصة ابؼعلم ابؼتجوؿ فهو يقوـ بجولات على ابؼدارس العادية التي يوجد بها أطفاؿ ذوو اح
 أي الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة يلتحقوف بأقرب ابؼدراس إلذ منازبؽم وتتًؾ عملية التنقل للمعلم.

 المعلم المستشار:

يوصف الدور الذي يقوـ بو ابؼعلم ابؼستشار بأنو دور استشاري اكثر منو تعليمي، ونظرا للتشابو الكبتَ في 
الفرؽ بينهما في النقاط  حفيمكن إيضا علم ابؼتجوؿ و ابؼعلم ابؼستشار الدور الذي يقوـ بو كل من ابؼ

 الثلاث التالية: 
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: حيث يبلغ العبء التدريسي للمعلم ابؼتجوؿ في الفصل الدراسي الواحد حوالر العبء التدريسي .1
 طفلا في ابؼعدؿ. 35طفلا في ابؼعدؿ، بينما يصل العبء التدريسي للمعلم ابؼستشار إلذ  15

ابؼسافة التي يقطعها كل منهما أثناء بذوالو بتُ ابؼدراس بزتلف ابؼسافة التي يقطعها العمل ابؼتجوؿ عن  .2
 التي يقطعها ابؼعلم ابؼستشار.

طبيعة العمل الذي يقوـ كل منهما: فابؼعلم ابؼتجوؿ يقضي وقتاً أطوؿ في التعامل ابؼباشر مع الأطفاؿ  .3
اء أمورىم من ذلك الذي يقضيو ابؼعلم ابؼستشار، وبعبارة ذوي الاحتياجات التًبوية ابػاصة وأولي

أخرى فإف ابؼعلم ابؼتجوؿ يقوـ بعملية تدريس الأطفاؿ ذوي الاحتياجات التًبوية ابػاصة، بينما 
 على تقدنً النصح وابؼشورة بؼعلمي الفصوؿ العادية. -في الغالب –يقتصر دور ابؼستشار 

عاىد وبرامج التًبوية ابػاصة بلبة من ابؼشرفتُ التًبويتُ ابؼتميزين العملية التًبوية بدوبهب أف يشرؼ على 
الذين يتم اختيارىم بعناية وفقا لضوابط ومعايتَ علمية بؿددة، بعض ىؤلاء متخصص في التًبية ابػاصة، 
والبعض الآخر متخصص في ابؼنهج الدراسي الذي تقوـ عليو ابػطط الدراسية بدعاىد وبرامج التًبية 

 ابػاصة.

 

 دور المعلم العادي في فصول ومدراس الدمج:

 تعديل بؿتوى ابؼنهاج ولو بشكل  مبسط أو مبدئي 
  التًكيز على تعليم مهارات أساسية للأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة لا يتضمنها البرنامج

 التدريي العادي.
 .توفتَ بيئة صفية بزتلف عن البيئة الصفة العادية 
  التدريس مع الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة والتًكيز على التدريس تغيتَ استًاتيجيات

 الفردي.
  التًكيز على نقاط الضعف التي يعاني منها الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة وتقوية ابعوانب

 الإبهابية ونقاط القوة للطفل.
  عدـ التًكيز على جوانب القصور التي يعاني منها الطفل ذوي الاحتياجات ابػاصة. 
  إبهابية بكو الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة.تطوير ابذاىات 
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  ضرورة التنسيق الفاعل مع إدارة ابؼدرسة لتذليل العقبات التي تعتًض تقدـ الطفل في بـتلف
 ابعوانب الأكادبيية والشخصية والاجتماعية.

 اصة في ضوء إقامة علاقة إبهابية واتصاؿ دائم مع أولياء أمور الأطفاؿ ذوو الاحتياجات ابػ
 البرامج التعليمية والتًبوية ابؼفتوحة لو.

  تقدنً التعزيز اللفظي وابؼادي للطفل ذوي الاحتياجات ابػاصة في ضوء تقدمو الأكادبيي
 والسلوكي والانفعالر والاجتماعي.

  العاديتُ.تعزيز عملية التفاعل الإبهابي يبن الأطفاؿ ذوي وزملائهم 
  العادي ومعلمي التًبية ابػاصة كلما دعت الضرورة لذلك.التنسيق الفاعل بتُ ابؼعلم 
 .تطبيق ابؼناىج باستخداـ أساليب وطرؽ فعالة 
 .تقييم برصيل الأطفاؿ من ابؼعارؼ وابؼهارات والقيم بواسطة الاختبارات الشفهية والتحريرية 
  تناسب حالة كل إعاقة.اختيار أساليب فعالة في التشويق 
 (25: 2009)بطرس،  طفل الوقوع في الأخطاء.إعداد الدرس بشكل بهنب ال 

 
 

 الاتجاىات نحو الدمج:

 :الدمج بيكن الإشارة إليها على النحو التالرىناؾ ابذاىات رئيسية بكو سياسة 

يعارض أصحاب ىذا الابذاه فكرة الدمج ويعتبروف تعليم الطفاؿ ذوي الاحتياجات  لاتجاه الأول:ا .1
 ابػاصة في ابؼدراس خاصة بهم أكثر فعالية وأمناً وراحة بؽم وىو بوقق أكبر فائدة.

يؤيد أصحاب ىذا الابذاه فكرة الدمج بؼا لذلك من أثر في تعديل ابذاىات المجتمع  الاتجاه الثاني: .2
الأطفاؿ والذي يسبب بالتالر إبغاؽ وصمة العجز والقصور الإعاقة وغتَىا من والتخلص من عزؿ 

الصفات السلبية التي قد يكوف بؽا أثر على الطفل ذاتو وطموحو ودافعيتو أو على الأسرة أو على 
 ابؼدرسة أو المجتمع بشكل عاـ.

داؿ وبضرورة عدـ تفضيل يرى أصحاب ىذا الابذاه بأنو من ابؼناسب المحايدة والاعت الاتجاه الثالث: .3
بل يروف أف ىناؾ فئات ليس من السهل دبؾها بل يفضل تقدنً ابػدمات ابػاصة برنامج على آخر 
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بهم من خلاؿ مؤسسات وىذا الابذاه يؤيد دمج الأطفاؿ ذوي الاعاقات البسيطة أو ابؼتوسطة في 
)الاعتمادية( ومتعددي  ابؼدراس العادية ويعارض فكرة دمج الأطفاؿ ذوي الإعاقات  الشديدة جداً 

 (.20: 2020،خولة الاعاقات. )

( حيث حدد عدد الأطفاؿ الذين بوتاجوف إلذ Jonsson ,1988ومن مؤيدي ىذا الابذاه جونسوف )
برامج تربية خاصة منفصلة عن نظاـ التعليم العاـ وعدد الأطفاؿ الذين بهب أف يتلقوا تعليمهم في ابؼدراس 

 التالر:العامة وفقاً للنموذج 

 معوقتُ حركيا معوقتُ عقليا  معوقتُ بظعيا  مكفوفتُ  سابقا
 مدراس خاصة تربية خاصة

 

 إعاقة شديدة  إعاقة متوسطة  إعاقة بسيطة  الآف
%80 %17 3% 

 تعليم خاص تعليم عاـ
من بؾموع الأطفاؿ ذوي ابغاجات ابػاصة، بيكن بؽم أف يلتحقوا  %97أف ما نسبتو  الشكليبتُ ىذا 

 فقط بوتاجوف إلذ برامج تربية خاصة منفصلة عن مدراس العادية. %3في حتُ أف بابؼدراس العادية، 

( فإنو بيكن تصنيف برامج التًبية ابػاصة النحو Jonsson ,1988جونسوف )وفي ضوء ما أشار إليو 
 التالر: 

( وبرتاج إلذ مراكز رعاية %1( وتشكل نسبتها )Profoundالشديدة جداً والاعتمادية )ابغالات  -
 إيوائية ومؤسسية.

( وبرتاج إلذ برامج تربية خاصة في مراكز %2مانسبتو )  (Severe Casesابغالات الشديدة ) -
 خاصة أو مدراس تربية خاصة منفصلة عن نظاـ التعليم العاـ.

( بوتاجوف إلذ صفوؼ 17%( وتشكل ما نسبتو )Moderate Casesابغالات ابؼتوسطة ) -
 خاص ضمن نظاـ ابؼدراس العادية.خاصة ومعلم 
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( بيكن إبغاقهم بالصف العادي مع 80%ونشكل ما نسبتو )  (Mild Casesابغالات البسيطة ) -
تربية خاصة ، وتدريب معلم الصف العادي ضمن دورات تدريبية قصتَة ابؼدى في  وجود إختصاصي

 (21: 2020موضوع الاحتياجات التًبوية ابػاصة.)خولة، 
 و الشكل التالر يوضح ذلك: 

 
 

 لتحقيق عملية الدمج المدرسي: البدائل التربوية لذوي الاحتياجات الخاصة  -

يقوـ الدمج على بدائل تربوية متعددة بزتلف باختلاؼ موع الإعاقة ودرجتها من جهة، ومدى فلسفة الدوؿ 
وإمكانياتها في برقيق ىذه البدائل حيث بيتد من بؾرد وضع ذوي الاحتياجات ابػاصة في فصل خاص ملحق 

ىم بدا يلزمهم من خدمات الدراسي العادي مع إمدادبابؼدرسة العادية إلذ إدماجهم دمج كامل في الفصل 
 كالتالر: ( خدمات الدمج  2017خاصة، ويعدد بؿمد شوكت )

يعتبر ىذا الفصل أقل البدائل ابؼطروحة الفصل الدراسي العادي بدون خدمات متخصصة:  -1
للأوضاع التعليمية الأقل تقييداً وعزلًا للأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة حيث يتلقى معظم الأطفاؿ 

 وتتكوف شخصيتو في إطار ىذا الفصل.تعليمهم 
يتلقى الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة في الفصل الدراسي العادي المزود بمساعدة استشارية:  -2

ىذا الإطار في الفصل الدراسي تعليمهم من خلاؿ مدرس الفصل العادي والذي بيكنو ابغصوؿ على 

مراكز رعاية داخلية 
فئة الأعاقة )

 %1الاعتمادية

مدراس خاصة 
 %2الشديدة 

ضمن /معلم خاص/ صفوف خاصة 
مدرس التربية الخاصة 

 17%المتوسطة

 %80صف عادي ومعلم عادي مدرب البسيطة 
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ده بها الاستشارات التي يزو ما يساعده في سد احتياجات ىؤلاء الأطفاؿ، وذلك من خلاؿ 
 ابؼتخصصوف في التًبية ابػاصة وتعلم غتَ العاديتُ.

وتهدؼ ىذه الاستشارات في مضمونها إلذ بسكتُ مدرس الفصل العادي من القياـ بتغيتَ وتعديل بيئة 
الفصل الدراسي بحيث تساعد ىؤلاء الأطفاؿ على التعلم والانسجاـ بفعالية وكفاءة مع الأنشطة 

 ية ومع الأطفاؿ الأسوياء الذين يشاركوف ىذا النظاـ.التعليم
يتلقى الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الفصل الدراسي العادي المزود بمساعدة متخصصين منتقلين:  -3

ابػاصة في ىذا الإطار خدمات مباشرة إما بصورة فردية أو ضمن بؾموعات صغتَة من الأطفاؿ 
بعدوؿ معتُ، ثم يعودوا مرات عديدة كل أسبوع طبقاً  الذين تتشابو احتياجاتهم ابػاصة بحيث يتلقوف

 مرة أخرى للفصل الذي يقضوف فيو اليوـ الدراسي بعد ذلك.
على سبيل ابؼثاؿ للمعلم ابؼتنقل أو ابؼتجوؿ أخصائي عيوب في النطق والكلاـ قد يعقد جلسات مع 

آخر للمعلم أو  الطفل الذي لديو مشكلات النطق عدة مرات أسبوعياً لفتًات قصتَة، ومثاؿ
الأخصائي ابؼتنقل ابؼدرس ابؼتخصص في الإعاقة البصرية حيث يقوـ بزيارة الطفاؿ ابؼكفوفتُ مرة 
واحدة أسبوعياً أو شهرياً بقصد تقدنً ابؼواد الدراسية ابػاصة، وفي كلتا ابغالتتُ السابقتتُ تقع 

 مسئولية ىؤلاء الأطفاؿ على مدرس الفصل العادي بدرجة الأولذ.
يقوـ الأخصائي ابؼتنقل بعقد عدة لقاءات يناقش فيها الطفل أو والديو أو ابؼدرس الذي يقوـ  كما

بتعليمو ويساعده بوجو عاـ على برقيق توافق الطفل الذي يعاني من اضطراب سلوكي أو أي مشكلة 
أخرى سواء في ابؼوقف ابؼدرسي أو في بيئة الأسرية، وخدمات الإرشاد النفسي التي يقدمها 

فتًات زمنية طويلة نسيباً أو على الأطفاؿ إما أف تقدـ بشكل متصل على مدى خصائيوف بؽؤلاء الأ
 فتًات متباعدة ويتوقف ذلك على ما تقتضيو الظروؼ الفردية لكل طفل. 

وتزداد أبنية ىذا النمط من ابػدمات للأخصائي ابؼتجوؿ بشكل خاص في ابؼناطق الريفية، حيث 
نتشروف على مساحة جغرافية واسعة بحيث يصعب تقدنً خدمات ثابتة بؽم، أعداد الأطفاؿ قليلة وي

وفي إطار ىذا النمط يستطيع أخصائي واحد اف يقدـ العديد من ابػدمات لعدد كبتَ من الطفاؿ  
كما أنو يتناسب بساماً مع أشكاؿ معينة من الابكرافات مثل عيوب النطق، وفقداف البصر ابعزئي، 

 برتاج إلا بػدمات أو مواد تعليمية بؿددة. بصيع ابغالات التي لا
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بدثابة الفصل  ابؼصادر غرفة تعدالفصل الدراسي العادي المزود بمساعدة من غرفة المصادر:    -4
ابػاص الذي بوتوي على أجهزة تعليمية ومواد وكتب وانشطة خاصة وبرامج تدريبية لا بيكن توافرىا 

الطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة في فصل من ىذه  في الفصل العادي، وفي إطار ىذا النمط ينتظم
الفصوؿ بحيث يقضوا فيو معظم الوقت الدراسي ويتلقوا تعليمهم على يد مدرب تدريب خاص في 

 بؾاؿ من بؾالات ذوي الاحتياجات ابػاصة.
يقوـ ابؼدرس ابؼتخصص بإدارة ىذه الغرفة والإشراؼ عليها كما يقوـ بتًتيبها وتنظيمها بطريقة خاصة 
تساعد على سد حاجات كل طفل من الطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة ، ويتم برديد ىذه 

والتقييم بؼستوى الطفل وما يعانيو من مشكلات وصعوبات  الاحتياجات عن طريق عملية التشخيص
في ابؼوضوعات الدراسية التي يتلقاىا في الفصل العادي ثم بعد ذلك يقوـ بتحديد جدوؿ زمتٍ للطفل 

 .و بابغضور إلذ ىذه الغرفةيقوـ في
يقوـ مدرس غرفة ابؼصادر بتدريب وتعليم ىؤلاء الأطفاؿ في معظم الأحواؿ إما بصورة فردية أو كما 

ضمن بؾموعات صغتَة، كما لا تقتصر مهمتو على ذلك بل يقوـ بإرشاد مدرس الفصل العادي إلذ 
بعض ابغالات قد يقوـ مدرس غرفة أنسب الطرؽ التي بيكن ابزاذىا لتعليم ىؤلاء الأطفاؿ، وفي 

ابؼصادر بتدريب مدرس الطفل العادي على كيفية التعامل مع الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة أو  
كيفية تدريس موضوع ما وذلك عم طريق الإيضاح العلمي لاستخداـ أسلوب تدريس معتُ ينبغي لو 

 إتباعو مع ىذا الطفل داخل الفصل الدراسي العادي.
يصلح الدراسي العادي بالإضافة إلى الفصل الدراسي الخاص بعض اليوم الدراسي: الفصل    -5

استخداـ ىذا النمط من البدائل التًبوية بصفة مع الأطفاؿ ابؼعاقتُ فكرياً بدرجة خفيفة، حيث لا 
بيكنو اف يتلقى تعليمو في ابؼوضوعات الدراسية في إطار الفصل العادي نظراً لأف تعليمو يستَ بدعدؿ 

ليتلقى تعليمو في ىذه ابؼواد على أف طئ لذلك يوضع جزءاً من يومو ابؼدرسي في الفصل ابػاص ب
يقضي بعد ذلك بقية اليوـ في الفصل الدراسي العادي ليشارؾ أقرانو العاديتُ في الأنشطة التي لا 

 برتاج على قدرات خاصة.
برديداً وتقييداً من الأوضاع يعد ىذا الفصل أكثر  الفصل الدراسي الخاص طيلة اليوم الدراسي: -6

ابػمسة السابقة ورغم ىذا فإنو مازاؿ يتيح للأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة تلقى تعليمهم 
 وابػدمات ابػاصة ابؼرتبطة بهم في إطار ابؼدرسة العادية وبتُ الغالبية العظمى من الأطفاؿ العاديتُ.
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ومن ىنا فإف الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة يقضوا ساعات الدراسة كلها داخل فصل خاص 
بهم، وطبقاً لبرنامج أعد لكل طفل وللأطفاؿ الذين يشاركونو نفس الاحتياجات ولكن مازالت 

للاحتكاؾ بالأطفاؿ العاديتُ، ويعد ىذا الوضع البديل اكثر تلاؤماً مع الأطفاؿ الفرصة متاحة بؽم 
ذين يعانوف من إعاقة بظعية شديدة حيث يتم التًكيز في البرنامج ابػاص بهم طيلة اليوـ الدراسي ال

 على بناء وتطوير مهاراتهم اللغوية .
توفر بعض النظم التعليمية مدارس خاصة نهارية للفئات المدرسة الخاصة طيلة اليوم الدراسي:  -7

ابو ابؼدرسة ابػاصة طيلة اليوـ الدراسي بالفصل ابؼختلفة من الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة، وتتش
الدراسي ابػاص مع فارؽ أساسي بينهم وىو أف ابؼدرسة ابػاصة بؽا مبتٌ مستقل وأجهزة خاصة بها 
وتقتصر العملية التعليمية فيها على الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة، وغالباً ما تشمل خدمات  

 هتٍ.كالعلاج الطبيعي والتدريب والتأىيل ابؼ
برامج التًبية ابػاصة من خلاؿ الفصل ابػاص ضمن إطار ابؼدرسة وبييل الابذاه ابغديث إلذ تنظيم 

العادية والتقليل بقدر الإمكاف من ابؼدراس ابػاصة، ومن الإعاقات التي بيكن تطبيق ىذه البرامج فيها 
الفصل الدراسي ابػاص ابؼعاقتُ بدنياً، وأي إعاقة بدرجة خفيفة تسمح للطفل بالتواصل من خلاؿ 

 حيث برقق قدراً من التوافق والتواصل مع الأطفاؿ العاديتُ.
النظم التعليمية للأطفاؿ ذوي  يعد ىذا النظاـ من أقدـ لإقامة الدائمة في المدراس الداخلية: ا -8

الاحتياجات ابػاصة، وشبهها البعض بابؼلاجئ باعتبار أنو لا يتوفر بؽا سوى اتصاؿ بؿدود للغاية 
لمجتمع ابػارجي، ولكن أدكت المجتمعات خطأ ىذا النظاـ في السنوات الأختَة لأنو يعتبر أكثر با

الأوضاع تقييداً حيث أنها تعزؿ الطفل عن الأسرة والأصدقاء والمجتمع ابػارجي بأكملو، كما أنها تؤكد 
تستفيد من ىذا على الإعاقة وتتسم بابعمود والصرامة في ابغياة ابؼدرسية، وىناؾ عدد من الفئات 

 النوع من التعليم وبؽا دور ىاـ فيو مثل: 
الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة )الصم، ابؼكفوفتُ، ابؼعاقتُ فكرياً( القانطتُ بدناطق   -1

نائية وابػدمات ابؼتاحة في موقع سكنهم غتَ ملائمة خاصة في ابغالات التي تتطلب 
 أدوات ومعدات كثتَة وتدريبات خاصة.

 في حد ذاتها إىتماماً مهنياً لوقت طويل.بعض حالات الأطفاؿ التي قد تتطلب الإصابة  -2
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بعض حالات الأطفاؿ التي تستلزـ أف يبقى الطفل بعيداً عن الأسرة ذاتها لأسباب قد  -3
تعود على انفصاؿ أو لعجز الوالدين عن رعايتو أو لكثرة عدد الأولاد أو اضطرارىا 

 للعمل.
التي تتطلب ظروؼ إقتصادية مرتفعة وتكلفة مادية باىظة، فيدفعا  بعض حالات الأطفاؿ -4

 الوالدين طفلهما بابؼدرسة الداخلية لتوفتَ ىذه التكلفة.
من بقاء بعض الأطفاؿ ابؼعاقتُ بدنيا في  قد يصبح الأمر ضرورياخدمات المستشفى والمنزل:   -9

ابؼستشفى أو ابؼنزؿ لفتًات طويلة من الوقت ومن أجل بذنب ما بيكن أف بودث لذلك من تأخر 
دراسي يقوـ أخصائيوف متجولوف ثم إعدادىم بطريقة خاصة بدباشرة ىؤلاء الأطفاؿ أثناء إقامتهم 

طات التعليمية مثل ىؤلاء الأخصائيتُ بؼساعدة وفي العادة بزصص السلبابؼستشفيات او في منازبؽم، 
(15-11: 2023جريش، )ىؤلاء بؼدة بؿدودة إذا كانت الظروؼ الصحية تسمح.

 
  الخاصة الاحتياجات لذوي التربوية البدائل ىرم

متخصصة خدمات بدون العادي الدراسي الفصل  
استشارية بمساعدة المزود العادي الدراسي الفصل  

العادي المزود بمساعدة متخصص متنقمين الدراسي الفصل  

 الفصل الدراسي العادي المزود بمساعدة من غرفة المصادر

الفصل الدراسي العادي بالإضافة إلى الفصل 
 الدراسي الخاص بعض اليوم الدراسي

الفصل الدراسي الخاص طيمة اليوم 
 الدراسي

المدرسة الخاصة طيمة اليوم 
 الدراسي

الاقامة الدائمة في 
 المدراس الداخمية

خدمات 
المستشفى 

 والمنزل
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" حوؿ البدائل التًبوية لذي الاحتياجات ابػاصة كما يوجد تصنيف أخر أشار إليو " بؿمد البواليز
 ابؼراحل الأتية:ويتكوف من 

  ابؼرحلة الأولذ: دواـ وانتظاـ في الصفوؼ العادية 
  إلذ خدمات استشارية بؼعلم الصف العادي ابؼرحلة الثانية: دواـ في الصف العادي بالإضافة 
 .ابؼرحلة الثالثة: دواـ في الصف العادي مع تقدنً خدمات تعليمية خاصة 
 جزئي في صف خاص. ابؼرحلة الرابعة: دواـ جزئي في صف عادي واخر 
 .ابؼرحلة ابػامسة: دواـ كامل في صفوؼ خاصة 
  خاصة. –طواؿ اليوـ  –ابؼرحلة السادسة: مدراس نهارية 
  ابؼرحلة السابعة: دواـ كامل في مؤسسة خاصة أي إقامة دائمة في مؤسسات تقدـ خدمات

 معينة للطفاؿ ابؼعاقتُ. 

وقمتو ابؼرحلة  الأولذ )دواـ الصف العادي( في صورة ىرمية قاعدتو ابؼراحلة وىذا التصنيف وضع
 (24-17: 1994)طلعت منصور،السابعة )دواـ كامل في مؤسسة خاصة(

 
 ىرـ البدائل التًبوية لذي الاحتياجات ابػاصة

 أنظمة أخرى للدمج:

دوام كامل في 
 المؤسسة خاصة 

 -اليومطوال -مدارس 
 خاصة

 دوام كامل في صفوف خاصة 

دوام جزئي في صف عادي، وأخر في 
 صف خاص

دوام في الصف العادي مع تقديم خدمات تعميمية 
 خاصة 

 دوام في الصف العادي مع تقديم خدمات استشارية لمعمم العادي

 دوام وانتظام في الصفوف العادية 
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 ( أربعة بماذج أخرى لنظاـ الدمج ىي: 1994عرض راند وريتشنبرج )
: وتتكوف المجموعة من عدد كبتَ من  التكامل الجماعينموذج مجموعات الدمج أو نظام  .1

 طفلًا( داخل الفصوؿ النظامية.21-10أطفاؿ التًبية ابػاصة )
وفي ىذا النموذج يوجد اثناف من ابؼدرستُ يعملاف معاً في نفس الفصل الدراسي، كل منهما 

التعاوف بتُ مدرسي يتعامل مع النوعية ابؼؤىل بؽا. ويعتمد بقاح ىذا النموذج على قوة وطبيعة 
 التًبية ابػاصة ومدرسي العاديتُ.

ويطبق ىذا النموذج في الفصلتُ الأوليتُ من فصوؿ ابؼدرسة الابتدائية  نموذج التعليم العلاجي : .2
لديهم، وبالرغم من انهم لد يشخصوا ربظياً. ويشمل الطفاؿ ابؼشتبو في وجود صعوبات خاصة 

بكر لتمكتُ الطفل من الاستمرار في التجربة التعليمية من ويعتبر ىذا النموذج بموذجا للتدخل ابؼ
خلاؿ الفصوؿ النظامية. ويتم التعليم العلاجي في بؾموعات صغتَة من الأطفاؿ التي تتشابو 

 مشكلاتهم وصعوباتهم ابؼدرسية.
تَة ىذا في النموذج في ابؼدراس العليا الصغبموذج التعليم بابؼدراس: أو نظاـ مراكز التعلم: ويطبق  .3

حاصة الطفاؿ ابؼندبؾتُ في فصوبؽم النظامية ومن خلاؿ مراكز التعليم بوصل الطالب على 
معاملة علاجية فردية مبربؾة ومنظمة ومركزة على مواد الدراسية التي تعاني من صعوبة خاصة فيها 
ومن ثم يتم إعداد برنامج فردي خاص لكل طالب بواسطة مدرس ابؼراكز التعليمية يعمل في 

 وف مع مدرس الفصل الدراسي النظامي.تعا
وفي ىذا النموذج يعتبر فصل التًبية ابػاصة ىو الفصل الأـ ولكن  نموذج الدمج العكسي: .4

بالنسبة للأنشطة الاجتماعية وابؼدرسية فغن الطلاب ذوي الاحتياجات ابػاصة يندبؾوف مع 
 اض الدمج الاجتماعي.وىذا النموذج يكوف بؿدوداً نسبياً في برقيق أغر الطلاب العاديتُ 

بالإضافة لذلك فغن من أكثر الأشكاؿ انتشاراً بابؼؤسسات تربية الفئات ابػاصة في ظل نظاـ الدمج 
 مايلي: 

وبزدـ بصيع الأطفاؿ داخل المجتمع وبرقيق ابؼشاركة  المدرسة الجامعة )مدرسة الجميع(: .1
الكاملة بتُ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة والعاديتُ، ويتم تنظيم العملية التعليمية في ضوء 
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حاجات ذوي الاحتياجات ابػاصة ومعدلات تعليمهم ومنهج يتناسب وحاجاتهم وإستًاتيجية 
 التدريس وابؼصادر ابؼستخدمة.

: حيث تتاح للطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة  س الخاصة والمدارس العاديةتكامل المدرا .2
قضاء بعض الوقت في مدراس التًبية ابػاصة بجانب تعليمهم في ابؼدراس العاديتُ، وتقوـ ابؼدراس 

 ابػاصة مقاـ مركز ابؼصادر حيث تقدـ ابؼعلومات وابؼشورة للمدراس العادية.
: وتتيح الطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة العادية ساندةالمدراس العادية مع تقديم خدمات م .3

مع اقرنهم العاديتُ في تكامل تاـ في ابؼكاف وابػدمات مع تقدنً خدمات خاصة للأطفاؿ التعلم 
  ذوي الاحتياجات ابػاصة في حدود طبقة من معلم التًبية ابػاصة.

 مفهوم ذوي الاحتياجات الخاصة: -2

 ابػاصة؟ من ىم الأشخاص ذوي الاحتياجات
" ... ىم الذين بىتلفوف عن الأشخاص العاديتُ اختلافاً ملحوظا وبشكل مستمر ومتكرر، وىو الأمر الذي 
بود من قدرتهم على النجاح في تأدية النشاطات الأساسية الاجتماعية والتًبوية و الشخصية.)سلامة، 

2009 :13.) 
افاً واضحا عن ابؼتوسط الذي بودده المجتمع في " ىم بصيع الطفاؿ الذين تتوافر فيهم حالات تعتبر ابكر 

القدرات والإمكانيات العقلية أو العلمية او الانفعالية أو الاجتماعية أو ابغسية أو ابعسمية أو الصحية بحيث 
يتًتب على ىذا الابكراؼ نوع من التًبية وطابع خاص من ابػدمات حتي يتمكن ىؤلاء الأفراد من برقيق 

 (122: 2016دىم من قدرات" )السويطي، وإظهار اقصى ما عن

 فئات ذوي الاحتياجات الخاصة: -
 تقسيم )تصنيف( فئات ذوي الاحتياجات الخاصة المستفيدة من الدمج :

إف الأطفاؿ غتَ العاديتُ الذين يعرفوف بأنهم الأطفاؿ الذين ينحرؼ أدائهم عن متوسط أداء الأطفاؿ  -
العاديتُ سواء أكاف سلباً أـ إبهاباً ما يستدعي اىتماماً خاصاً من قبل ابؼربتُ بؽؤلاء الطفاؿ من حيث 

فقد تم تصنيف ذوي تشخيصهم ووضع برامج التًبوية واختيار طرائق التدريس ابػاصة بهم طرائق 
 الاحتياجات ابػاصة حسب يسيلدكي وابعوزين كما يأتي: 

 التعريف  الفئة 
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( 70ابلفاض ملحوظ في مستوى القدرات العقلية العامة )درجة ذكاء تقل عن  الإعاقة العقلية 
وعجز في السلوؾ التكيفي )عدـ القدرة على الأداء ابؼستقل أو برمل ابؼسؤولية 

 في العمر نفسو والمجموعة الثقافية(ابؼتوقعة بفن ىم 
اضطراب في العمليات النفسية الأساسية )الانتباه، التذكر، التفكتَ، الإدراؾ(  صعوبات التعلم 

 اللازمة لاستخداـ اللغة أو فهمها أو تعلم القراءة والكتابة وابغساب.
خداـ حاسة السمع فقداف بظعي يؤثر بشكل ملحوظ على قدرة الطفل على است الإعاقة السمعية 

 للتواصل مع الآخرين وللتعلم من خلاؿ الأساليب التًبوية العادية 
حتي بعد تصحيح الوضع جراحياً أو بالعدسات ما بود من ضعف بصري شديد  الإعاقة البصرية

 قدرة الطفل على التعلم عبر حاسة البصر بالأساليب التعليمية الاعتيادية
عظيمة أو أمراض مزمنة تفرض قيوداً على  -شديدة عصبية أو عضليةاضطرابات  الإعاقة ابعسمية

 إمكانية تعلم الطفل.
الاضطرابات 

 السلوكية 
ابكراؼ السلوؾ من حيث تكراره أو مدتو أو شدتو أو شكلو عما يعد سلوكا 

 عادياً ما بهعل الطفل في حاجة إلذ أساليب تربوية خاصة.
اضطرابات الكلاـ 

 واللغة 
حوظة في النطق أو الصوت أو الطلاقة أو التأخر اللغوي أو عدـ اضطرابات مل

تطور اللغة التعبتَية أو اللغة الاستقبالية، الأمر الذي بهعل الطفل في حاجة إلذ 
 برامج علاجية وتربوية خاصة.

اضطراب عضوي في ابؼخ يصاب بو الطفل ربدا ناتج عن حالة وراثية أو تأثتَ   التوحد
 يتنقل عن طريق الدـ إلذ ابؼخ. كيميائي أو بيولوجي

الدلالة على بؾموعة من الأفراد الذين يتميزوف بذكاء مرتفع أو بتحصيل دراسي  ابؼوىوبوف
 أو بقدرات خاصة بارعة

 (17: 2012)الفوزاف، الرقاص، 

 تعريف الإعاقة: -
ابؼعوقتُ فقط بل الإعاقة ظاىرة عابؼية ومشكلة الإعاقة بتعدد ابعادىا لا بردد بأعداد الأشخاص 

 بذلك التأثتَ بزلفو الإعاقة على ابؼعاؽ و على المحيطتُ بو؟
 فتعريف الإعاقة حسب ابؼنظمة الصحة العابؼية مرتبط بدا يلي: 
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: ىو فقداف أو شدود في التًكيب أو الوظيفة النفسية أو الفيسيولوجية أو الاعتلال أو الخلل -
 التشربوية.

)نتيجة اعتلاؿ( على القياـ بتنفيذ النشاطات في الأطار الذي يعتبر حد أو فقداف القدرة ىو  العجز: -
 طبيعيا للكائن البشري.

ىي الوضع غتَ موات للشخص ما بفا يقيد أو بينع أداء دور يعتبر عادياً )اعتمادا على   العاىة: -
 العوامل منها: العمر ابعنس وابؼتغتَات الاجتماعية......(

 بيكن أف نعرؼ الإعاقة بدايلي: ومن ىنا 

 ىي خلل في وظائف ابعسم أو فقداف كلي بؽذه الوظائف. -

ىي قصور ولادي أو مكتسب في أعضاء ابعسم بدنية عقلية وابغسية ما يعوؽ الاستفادة من ذلك  -
 العضو أو ما بينعو نهائيا من القياـ بوظيفة الأساسية.

 المعاق : 
 اولة عملو أو القياـ بعمل ما نتيجة قصور بدني حسي أو عقلي.ابؼعاؽ ىو ذلك الفرد فقد قدرتو مز 

 أسباب الإعاقة العامة -

تنقسم الأسباب العامة ابؼؤدية على حدوث بعض الإعاقات إلذ ثلاث فئات سواء قبل الولادة أو  -
 اثناء الولادة أو بعد الولادة كما في الشكل الأتي: 

 أولا: أسباب تتصل بمرحلة ماقبل الولادة:
تتضمن ىذه الأسباب عدداً من العوامل التي قد تصيب الأـ أو ابعنتُ قبل ابؼيلاد وتنقسم تلك 

 العوامل إلذ بؾموعتتُ: العوامل ابعينية والعوامل البيئية وىي الاتي: 
 العوامل الجينية:  .1

 (Perinatal Causesثانيا: عوامل أثناء الولادة )

ويقصد بهذه المجوعة من أسباب الولادة، تلك الأسباب التي بردث أثناء فتًة الولادة والتي تؤدي إلذ 
 الإعاقة العقلية أو غتَىا من الإعاقات ، ومنها: 

 ( نقص الأوكسجين أثناء عملية الولادةAsphyxia) 
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موت ابعنتُ أو  قد تؤدي حالات نقص الأوكسجتُ "أسفكيا" لدى الأجنة أثناء عملية الولادة إلذ
إصابتو بإحدى الإعاقات ومنها الإعاقة العقلية بسبب إصابة قشرة الدماغ للجنتُ، كما تعدد 
الأسباب الكامنة وراء نقص الأوكسجتُ أثناء عملية الولادة لدى ابعنتُ، كحالات التسمم 

(Toxenia( أو انفصاؿ ابؼشيمة ،)Placental Separation أو طوؿ عملية الولادة أو )
 (Oxytocinعسرىا، أو زيادة نسبة ابؽرموف الذي يعمل على تنشيط عملية الولادة )

 ( الصدمات الجسديةPhysical Trauma): 

قد بودث أف يصاب ابعنتُ بالصدمات أو الكدمات ابعسدية أثناء عملية الولادة، بسبب  
الولادة  كوؿ عملية الولادة أو استخداـ الأدوات ابػاصة بالولادة، أو استخداـ طريقة

(، بسبب وضع رأس ابعنتُ أو كبر حجمو مقارنة مع عنق رحم Sezurienالقيصرية )
الأـ، بفا يسبب الإصابة في ابػلايا الدماغية أو القشرة الدماغية للجنتُ، وبالتالر الإعاقة 

 ومنها الإعاقة العقلية.

 ( العدوى التي تصيب الطفلInfection) 

من (Meningitisبالالتهابات وخاصة التهابات السحايا )إذف تعتبر إصابة ابعنتُ 
العوامل الرئيسية في تلف أو إصابة ابعهاز العصي ابؼركزي، وقد يؤدي ذلك إلذ وفاة ابعنتُ 

 قبل ولادتو، أو إصابة الأجنة إذا عاشت بالإعاقة العقلية أو غتَىا من الإعاقات.

  (Postnatal Factorثالثا: مجموعة أسباب ما بعد الولادة)

لقد أثبتت الدراسات ابؼختلفة أف الكثتَ من حالات الإعاقة بردث في مراحل الطفولة ابؼختلفة، 
نتيجة لإبناؿ الأسرة من إعطاء ابؼطاعيم الواقية من الأمراض التي يتعرض بؽا الطفل في ىذه ابؼرحلة 

لعناية اللازمة للطفل، في والتي قد تؤدي إلذ إعاقتو قد يكوف السبب فيها إبناؿ الأسرة الرعاية وا
خطتَة ىذه ابؼرحلة ابؼهمة ابغساسة في حياتو، بفا يتعرض إلذ حوادث بـتلفة قد تؤدي إلذ إعاقات 

 وأمراض متعددة : 
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 الامراض:  . أ
 الكساح                                       . ابغمى القرمزية 

 . التَقاف                                        . ابغصبة 
 الدفتًيا                                        . التهاب سحايا الدماغ الشوكي الوبائي 
 شلل الأطفاؿ                                 . النكاؼ 
 غي السعاؿ الديكي                                 . الشلل الدما 

 الحوادث:  . ب
دوراً ىاماً في  -خلاؿ مراحل الطفولة ابؼختلفة –التي يتعرض بؽا الطفل إن للحوادث 

تعرضو بؽا وإصابتو بدختلف أنواع الإعاقة التي تتًؾ آثارىا البارزة عليو وعلى أسرتو وعلى 
وخاصة -المجتمع بشكل عاـ، وأف أكثر ىذه الإصابات إبما بردث نتيجة لإبناؿ الأسرة 

 إصابتو وتوجيهو، وإرشاده إلذ كيفية بذنب ابؼواقف التي تؤدي إلذفي رعاية الطفل  -ـالأ
 ومن ىذه ابغوادث مايلي: وفي النهاية 

 سقوط الطفل على مناطق حساسة من ابعسم  .1
 إصابة الصعقة الكهربائية  .2
 ابغروؽ .3
 الأدوية ابػاطئة  .4
 حوادث الطرؽ .5
 استعماؿ القوة في عقاب الطفل  .6

 رابعا: عوامل غير محددة 

لقد لا حظ العلماء والباحثوف في بؾاؿ الإعاقة العقلية في السنوات ابػتَة الدور الكبتَ الذي تلعبو 
العوالد الثقافية والاجتماعية في حدوث الإعاقة العقلية بكافة أشكابؽا، كما أكدوا نتيجة الدراسات 

الذي ينشأ فيو الطفل نتائج قد تكوف سلبية وقد  التي قاموا بها، أف للمؤثرات البيئية في المحيط



56 
 

تكوف إبهابية وبصيعها تنعكس عليو وقد تشكل مستقبلا الكثتَ من ميزاتو ابعسمية أو العقلية أو 
 ابػلقية  

     

  ( Retard Mental الإعاقة العقلية: )التخلف العقلي -1

خرجت إلذ الوجود الأداة الأولذ لقياس الذكاء ( 1911)انطلاقا من أوائل القرف العشرين وبالضبط في سنة 
 Sternابتكر العالد ستًف ( 1912)وفي سنة  (Léchelle de binet-simonمقياس بنيو سيموف )

اسم معامل  ثم استعمل  (Quotient mentalالصياغة الرياضية التي أعطى بؽا اسم ابؼعامل العقلي )
وحسبو فإف معامل الذكاء يعرؼ بأنو العلاقة بتُ العمر العقلي   (Quotient intellectuelالذكاء )

(Age mental)  ( ٍوالعمر الزمتAge chronologique)   لفرد ما والنتيجة تضرب في ابؼئة
(100.) 

حيث عرفت القصور العقلي ظهر أوؿ دليل من طرؼ " ابعمعية الأمريكية للقصور العقلي"  1921وفي سنة 
 (10: 2007)شويعل،  70بدعتٌ أف معامل الذكاء يساوي أقل من 

 ظهرت عدة تعاريف للتخلف الذىتٍ نذكر منها: تعريف التخلف العقلي: 

وجهة النظر الطبية ترى أف التخلف الذىتٍ حالة نابصة عن عدـ اكتماؿ بمو التعريف الطبي: 
 ابعهاز العصي ابؼركزي.

على أنها " حالة توقف أو عدـ اكتماؿ النمو العقلي نتيجة بؼرض أو إصابة  (1952) (Jervisعرفو )
 بردث للفرد قبل سن ابؼراىقة أو نتيجة لعوامل جينية أو أثناء فتًة التكوين.

على أنو عجز دائم للسياقات أو العمليات ابؼعرفية بينعو من القدرة على القياـ     (Dollavoltaعرفو )
 (10: 2007بابؼتطلبات الذاتية والاجتماعية )شويعل، 

(: " التخلف العقلي ىو عجز يتسم بقصور داؿ في 2002كما عرفو ابعمعية الأمريكية للتخلف العقليسنة )
ظهر في ابؼهارات ابؼفاىيمية، الاجتماعية والعملية ىذا العجز يظهر الوظائف العقلية والسلوؾ التكيفي والذي ي

 سنة. 18قبل سنة 
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انبثق التعريف السيكومتًي نتيجة لفنتقادات التي وجهت إلذ التعريف الطي، فالطبيب التعريف السيكومتري: 
ة، ونظرا لأبنية يصف ابغالة، مظاىرىا، وأسبابها، ولكنو لا يعطي وصفا دقيقا وبشكل كمي للقدرة الذىني

وما بعدىا  (1905ابعوانب النفسية للتخلف الذىتٍ ونتيجة لتطور حركة القياس على يد بينيو في عاـ )
وظهور مقياس ستانفورد بينيو للذكاء، ومن ثم ظهور مقاييس أخرى للقدرة العقلية، اعتمد التعريف 

 75الأفراد الذين نقل نسبة الذكاء عن  السيكومتًي على نسبة الذكاء كمحك لتعريف التخلف الذىتٍ واعتبر
 (150: 2007درجة على بمحتٌ التوزيع الطبيعي للقدرة الذىنية متخلفتُ عقليا )الروساف وآخروف، 

يركز ىذا التعريف على مدى بقاح أو فشل الفرد في الاستجابة للمتطلبات  التعريف الاجتماعي:
المجموعة العمرية نفسها، وعلى ذلك يعتبر الفرد الاجتماعية ابؼتوقعة منو مقارنة مع قرنائو من 

 (19: 2008متخلفا ذىنيا إذا فشل بالقياـ بابؼتطلبات الاجتماعية ابؼتوقعة )رضواف، 

يعتتٍ ابعانب القانوني بتحديد مسؤولية ابؼتخلف ذىنيا من حيث القدرة على التعريف القانوني: 
كما يعتتٍ بتحديد مسؤولية المجتمع بكو   الاعتماد على النفس أو القدرة على اكتساب العيش،
 (37: 2014التخلف ذىنيا وىي ابؼسؤوليات ابؼدنية وابعنائية)سلماف، 

" ىو اضطراب يبدأ خلاؿ فتًة  (DSM5تعريف التخلف العقلي حسب الدليل التشخيصي الخامس )
والمجالات الاجتماعية  التطور )النمو( مشتملا على العجز في الأداء الذىتٍ والتكيفي في بؾاؿ ابؼفاىيم

  يجب أن تتحقق المعايير الثلاثة التالية:والعملية" 

القصور في الوظائف الذىنية، مثل التفكتَ، حل ابؼشكلات، التخطيط والتفكتَ التجريدي  - أ
والمحاكمة، والتعلم الأكادبيي، والتعلم من التجربة، والتي أكدىا كل من التقييم العيادي واختبار 

 .(70أقل من  QIابؼعياري الفردي )الذكاء 
إف القصور في وظائف التكيف يؤدي إلذ الفشل في تلبية ابؼعايتَ التطورية والاجتماعية والثقافية  - ب

لاستقلاؿ الشخصية وابؼسؤولية الاجتماعية، ودوف الدعم ابػارجي ابؼستمر، فالعجز في التكيف 
ومية مثل التواصل، وابؼشاركة الاجتماعية، بود من الأداء في واحد أو أكثر من أنشطة ابغياة الي

 وابغياة ابؼستقلة، عبر بيئات متعددة مثل البيت وابؼدرسة والعمل والمجتمع.
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سنة  18بداية العجز الذىتٍ والتكيفي خلاؿ فتًة التطور  )النمو(، أي قبل  - ت
(DSMV,2013.) 

 : بيكن تصنيف التخلف العقلي إلذ مايلي:أنواع التخلف العقلي

  (  QI 50-55 de70(: معامل الذكاء يتًواح ما بتُ )Légerالعقلي ابػفيف ) التخلف -

 (a 50-5540-35 QI (: معامل الذكاء يتًواح ما بتُ )Moyenالتخلف العقلي ابؼتوسط )  -

 ( QI40-35a 25-20(: يتًواح معامل الذكاء مابتُ )Graveالتخلف العقلي ابغاد ) -

 (QI 20يكوف أقل من )(: معامل الذكاء Profandالتخلف العقلي العميق ) -

 وابعدوؿ ابؼوالر يوضح تصنيف التخلف العقلي وابػصائص ابؼميزة لكل نوع :

 ابػصائص ابؼميزة  QIنسبة الذكاء  الفئة 
لديهم القدرة على التعلم والتأقلم في  de70 QI  55-50من  التخلف العقلي البسيط 

المجتمع بشكل مستقل دوف مراقبة 
 يوأو توج

لديهم القابلية للتدريب على  a 40 35 QI 55-50 التخلف العقلي ابؼتوسط 
مهارات العناية بالنفس وبعض 
ابؼهارات الاجتماعية، كما لديهم 
القدرة على التألقم لا بيكن 

 الاستقلالية دوف مراقبة 
لديهم القدرة على التعلم ابغد الدنى   a 40-35 25-20 التخلف العقلي ابغاد 

من مهارات العناية بالنفس 
 والكلاـ، وبوتاجوف إلذ رعاية مكثفة 

بوتاجوف إلذ إشراؼ ورعاية دائمة،  QI 20أقل  التخلف العقلي العميق 
التحصيل اللغوي لديهم ضعيف، 
 القدرة على الاعتناء بالنفس متدنية 
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(Mini DSM IV,1996 :51) 

 لف العقلي: أسباب التخ -
كزواج الأقارب وخاصة في الأسر التي سبق وأف وجد فيها بزلف عقلي، الأسباب الوراثية والجينية: 

 بالإضافة إلذ وجود خلل في ابعينات، أو وجود التهابات دماغية )كالنزيف الدماغي........(
وابغصبة، بفا تؤدي إلذ الزىري كإصابة الأـ بالأمراض ابؼعدية مثل:   الأسباب قبل وأثناء الولادة :

 أعراض متفاوتة ابػطورة مع تشويات للجنتُ وبزلف عقلي.

عندما يكوف متوافق بتُ الأـ والطفل كأف يكوف سالب عند الأـ   (Rhésusالعامل الريزيسي ) -
 وموجب عند ابنها، لذا بهب إجراء برليل الدـ للأـ قبل ابغمل. 

 مل أف تؤثر على ابعنتُ.التي تستهلكها الأـ أثناء فتًة ابغالأدوية  -

 ( بفا يسبب التهابات دماغية أو نزيف.Forepsكاستعماؿ ابؼلاقط )  الولادة العسيرة -
عوامل بعد الولادة ترتبط بامراض الطفولة ابؼبكرة كابغمى أو إصابة الطفل : الأسباب بعد الولادة 

 بأمراض معدية.
 فتًة الطفولة ابؼبكرة.التي بيكن أف يتعرض بؽا الطفل أثناء الصدمات الدماغية 

 التخلف العقلي غير المرتبط بالأسباب العضوية:  -

أف حاصل  (Aubryنذكر منها العوامل النفسية كابغرماف العاطفي ابؼبكر، ىذا فقد لا حظ أوبري )
النمو ينخفض بقدر ما ازدادت مدة ابغرماف النفسي العاطفي، كما أف النمو يضطرب وبيس تدىور 

 ين ابؼفاىيم والتجريد، وضعف الفهم والتًكيز.الذكاء العاـ وتكو 

 المعطيات الابيديمولوجية:  -

 ≤50لدى الأطفاؿ في سن التمدرس، أي معاملالذكاء  (%30.5aبيس التأخر العقلي ابػفيف مابتُ )
QI ( وبنسبة%a0,3 40,)  .بعد سن التمدرس 

 : التطور-
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يظهر التأخر العقلي خلاؿ فتًة النمو، العمر ابػصائص في بداية تعتمد على سبب ابؼرض وشدة ابػلل 
الوظيفي في الدماغ وبيكن بسييز أعراض التأخر ابغركي، اللغة ومكن التعرؼ على ابؼعالد أو ابؼراحل 

شديدة، في حتُ قد لا الاجتماعية في العامتُ الأولتُ من حياة الأطفاؿ الذين يعانوف من إعاقة ذىنية 
بيكن التعرؼ عليها عند ابؼستويات ابؼعتدلة حتى بلوغ سن الدراسة، حيث تظهر على صعوبات التعلم 

واضح. كما بيكن أف ترافق التأخر الذىتٍ أعراض جينية وراثية جسدية مثل)متلازـ الأكادبيي بشكل 
 دواف(

 :الإعاقة العقلية  تشخيصقياس و 

أساسيا في عملية الأطفاؿ ابؼعوقتُ ومن الصعب إبنالو برغم تعدد أساليب يعتبر التشخيص عنصراً 
التشخيص وادواتو والتي لا يتفق عليها بصيع العاملتُ في المجاؿ، فلكل لفلسفتو في أسلوب التشخيص وىذا 

 لا ينفي أف الغالبية متفقة على أف عملية تشخيص ابؼعاؽ برتاج إلذ تسخيص من النواحي التالية:

 يةالنفس .1
 الاجتماعية  .2
 الطبية  .3
 التًبوية  .4

( ثلاث خطوات أساسية لأي عملية قياس أو Thorndike & Haganلقد وضع ثورنديك وىاجاف )
 تشخيص وىي: 

 وصف أو برديد السلوؾ أو ابػصائص التي ينبغي قياسها  . أ
 وضع ابػصائص ابؼراد قياسها في قالب بيكن ملاحظتو . ب
 ملاحظتوتطوير نظاـ عددي لتلخيص ما بيكن  . ت

 ( نقطة رابعة إلذ النقاط الثلاث أنفة ذكر وىي:Davisوقد أضاؼ ديفز )

 التأكيد على أف أسلوب القياس ابؼراد اتباعو يتناسب والواقع العلمي. - ث

 أىداف التشخيص:
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 أىداؼ عملية التشخيص في النقاط التالية:   (Zubinلقد حدد زوبن )

 موضوع القياسمعرفة مواطن القوة والضعف في شخصية الفرد  .1
 اختيار العلاج )البرنامج التًبوي( ابؼناسب .2

 أي أف عملية التشخيص تفيدنا في برديد: 

 ماىو السلوؾ ابؼطلوب تعديلو عند الفرد  . أ
 ماىي طريقة أو الأسلوب الأكثر فاعلية في تعليم ابؼعوؽ وتدريبو  . ب

 

 الأبعاد الأساسية في تشخيص المعوقين عقلياً 

إف عملية التشخيص الأفراد ابؼعوقتُ عقليا ىي عملية تنطوي على ابػصائص الطبية والعقلية 
والاجتماعية التًبوية، لذلك فإف أية عملية تشخيص ضحيحة بهب أف برتوي على التعرؼ ىذه 

ة الأبعاد. زىذا ما اطلق عليو في أوساط التًبية ابػاصة بالابذاه التكاملي في تشخيص الإعاقة العقلي
 :أذ بهمع ذلك الابذاه بتُ ابػصائص ابؼختلفة ابؼذكورة أعلاه وبيثل الشكل ىذا الابذاه 

الابذاه التكاملي في تشخيص الإعاقة العقلية

 
 الشكل يوضح الابذاه التكاملي في تشخيص الإعاقة العقلية

 كما بهب أيضا في تشخيص الإعاقة العقلية على مايلي :

 التشخيص التربوي 

 مقياس المهارات التحصيلية العددية 

 القراءة 

 الكتابة 

 

 التشخيص الاجتماعي 

 مقياس السلوك التكيفي 

 التشخيص السيكومتري 

مقياس القدرة العقلية كمقياس 
 ستنافورد بينيه أو وكسلر 

 التشخيص الطبي 
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 (DSM5يعاني من الأعراض ابؼوجودة في الدليل التشخيصي )بهب التأكد من أف الطفل  -

 القياـ بالفحص العيادي مع الطفل والأولياء  -
 تطبيق اختبارات ومقاييس الذكاء )مكعبات كوس، اختبار وكسلر للإطفاؿ، رسم رجل.....( -
 Scanner , EEG(مثل : Examen Neurologiqueإجراء الفحص العصي للطفل ) -
 التشخيص الفارقي:  -

قبل القياـ باختبار التشخيص الإبهابي ابؼناسب للحالة لا بد ابؼختص النفسي القياـ بتشخيص فارقي بتُ 
 ف العقلي وبؾموعة من الاضطرابات التالية: التخل

 الصرع  –ابغرماف العاطفي  –الإعاقة السمعية  –حالات ابػبل  –الذىاف الطفولر 

 تصنيف الإعاقة العقلية: 

تعتبر كل من درجة القصور في الأداء العقلي والسلوؾ التكيفي، ىي الأساس الذي يقوـ عليو 
تصنيف الإعاقة العقلية عند الأفراد، فهما يشتَاف إلذ الاختلاؼ الواسع في ابؼهارات والقدرة 

ا بيكن القوؿ باف فئات الإعاقة العقلية ابؼختلفة إبمضمن فئات الإعاقة العقلية ابؼختلفة.بحيث 
ىي فئات أو بؾموعات غتَ متجانسة، وىذا التعميم يعتمد على آخر ما توصلت إليو 

 البحوث ابػاصة بالأفراد الذين يظهروف قصوراً في الوظائف العقلية والاجتماعية.

 من خلاؿ دراسات ابغديثة للإعاقة العقلية تظهر أربعة مستويات رئيسية للإعاقة عقلية ىي: 

والشديدة ، والعميقة أو ابغادة وىذا اختلاؼ يظهر في درجة الأداء  البسيطة ، وابؼتوسطة ،
العقلي أو السلوؾ الاجتماعي بتُ الفئات الأربعة، إلا أنو بهب التأكيد على أف ىناؾ فروقات 
واسعة بتُ أفراد الئة الواحدة، كما ىو حاؿ بالنسبة للأفراد العاديتُ حيث يتوفر عدد كبتَ من 

على الأفراد نفسيا وجسميا، وذلك في مستوياتهم ابؼختلفة وعبر مراحل  ابؼتغتَات التي تؤثر
 حياتهم ابؼختلفة. 
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مرتبطة بالصحة العامة، ومن ىذه ابؼتغتَات وجود إعاقة أخرى حسية أو جسمية أو مشاكل 
أو ابؼؤثرات الأسرية، أو مدى توفر ابػدمات الطبية والتًبوية والاجتماعية ولكي تتضح طبيعة 

 بتُ فئات الإعاقة نعرض بؾموعة من التصنيفات: الفروقات

 أولا: التصنيف القائم على الأسباب الإعاقة:  

وىنا نصنف حالات معوقتُ بحسب الأسباب التي أدت إلذ الإعاقة، وبييل الأطباء إلذ ىذا الابذاه في 
التصنيف حيث يهدؼ إلذ معرفة السباب من أجل ابؼعابعة، فقد ينقسم ابؼعوقتُ إلذ فئات معروفة 

قوف الذين تكزف الأسباب وفئات غتَ معروفة الأسباب أو قد يصنف ابؼعوقوف عقليا إلذ ثلاث فئات، ابؼعو 
أسباب إعاقتهم وراثية، وفئة الأسباب البيئية، وفئة الأسباب ابؼختلطة أي الذين تكوف إعاقتهم نابذة عن 

منها : أف كثتَ من  تضافر عوامل بيئية وعوامل وراثية أف ىذا التصنيف لا يعمل بو كثتَاً ولو سلبيات كثتَة
الكثتَ من ألأسباب حيث تكوف العوامل الوراثية الأسباب غتَ معروفة، ويصعب برديدىا كذلك ىناؾ 

والبيئية فيها متداخلة، ولذلك يصعب تصنيفها، كما أف ىذا التصنيف لا يفيد كثتَا في بؾاؿ تعليم ابؼعوقتُ 
 عقليا وتدريبهم وتأىيلهم، ولذلك لا يؤخذ بو كثتَاً في بؾالات التًبية ابػاصة.

 ومن بتُ التصنيفات ابؼعتمدة على أساس مصدر العلة )السبب( مايلي: 

صنف ىذا العالد الإعاقة العقلية على أساس الأسباب إلذ : Tredgold تصنيف تريد جولد " . أ
 فئات التالية:

 وتشمل ىذه الفئة تلك ابغلات التي تعود أسبابها إلذ العوامل الوراثية.عقلية أولى: إعاقة  .1
وتشمل ىذه الفئة تلك ابغلات من الإعاقة التي تعود أسبابها إلذ عوامل  ثانية :إعاقة عقلية  .2

 البيئة، كابؼرض والتشوىات التي بردث قبل وأثناء وبعد الولادة 
))وراثي بيئي((: وتشمل ىذه الفئة تلك ابغالات التي تشتًؾ فيها العوامل  إعاقة عقلية مختلطة: .3

  أو ابؼسببات الوراثية والبيئة معاً.
وتشمل ىذه الفئة الغالبية العظمى من الأفراد ابؼعاقتُ  إعاقة عقلية غير محددو الأسباب: .4

عقليا، زحاصة مستوى الإعاقة العقلية البسيطةف وىي حالات يصعب فيها برديد أسباب أو 
 عوامل معينة أدت إلذ وجود ىذه الإعاقة.
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 (( يقسم ستًاوي ذوي الإعاقة العقلية إلذ فئتتُ بنا: Straussتصنيف سترواس )) . ب
وتشمل ىذه الفئة حالات الإعاقة  :(Endogenous Typologyالنمط الداخلي ) .1

العقلية الوراثية ويلاحظ فيها نقص ذكاء أحد الوالدين أو كليهما أو أحد الإخوة أو بعضهم، ولا 
 يتضح في ىذه ابغلات أي سبب عضوي أو تكويتٍ.

الفئة  حالات الإعاقة وتشمل ىذه  (Exogenous Typologyلخارجي )النمط ا .2
العقلية النابذة عن عوامل خارجية قد بردث قبل أو اثناء أو بعد الولادة، فقد تكوف الإعاقة نابذة 
عن إصابة أحدثت تلفاً في الدماغ قبل أو أثناء الولادة، وتتصف ىذه ابغالات باضطراب التفكتَ 

 الانفعالر، كما قد يصاحبها ظهور العيوب في ابعهازين ابغركي والعصي للمصاب.وعدـ الاتزاف 

 ثانيا: التصنيف على أساس الأنماط الإكلينكية :

بيكن اعتبار ىذا التصنيف نوعاً آخر من أنواع التصنيف ابؼعتمدة على مصدر العلة، إلا أف ما بييز 
 مظهرىا ابعسمي ابػارجي من خصائص ىذه الفئات أو الأبماط ىو ما تتصف بو من بذانس، في

يطلق عليها الأبماط الاكلينية، ويعتمد ىذا التصنيف على وجود بعض ابػصائص ابعسمية والتشربوية 
 والفسيولوجية ابؼميزة لكل فئة بالضافة إلذ وجود الضعف العقلي.

 ويصعب حصر ىذه الأبماط بصيعها، ولعل أبنها واكبرىا شيوعاً مايلي: 

لطريقة في تصنيف ابؼعاقتُ على ابػصائص ابعسمية وابؼظهر ابػارجي وبحسب ىذا نركز ىذه ا
 الأسلوب في التصنيف بيكننا تقسيم ابؼعوقتُ عقلياً إلذ : 

 فئة ابؼنغوليتُ  . أ
 فئة كبار ابعمجمة  . ب
 PKUفئة ابؼصابتُ بحالات  . ت

بو كثتَاً في إف التصنيف بحسب ىذه الطريقة لا يفيد كثتَاً في بؾاؿ التًبية ابػاصة والتأىيل ولذلك لا يؤخذ   
 البرامج التًبوية ابغديثة.

 ثالثا: التصنيف على أساس الذكاء أو التصنيف التربوي: 
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ا سوياً، بيثلو منحتٌ التوزيع ينظر علماء النفس القدرة العقلية "الذكاء" على أنها قدرة تتوزع بتُ الناس توزيع
وعلى ىذا الساس يقسم علماء النفس الذكاء إلذ  (Gossالسوي للصفات البشرية وابؼعروؼ بدنحتٌ جوش )

فئات، على أساس الابكراؼ ابؼعياري عن ابؼتوسط لنسبة أفراد المجتمع. ويتفق معظم علماء النفس ومن بينهم 
 ( درجة والتي تقل عن ابؼتوسط بدرجتتُ معياريتتُ.70نسبة ذكاء )وكسلر على أف الإعاقة العقلية تبدأ عند 

وىنا تقسم الإعاقة العقلية إلذ فئات حسب معيار نسبة الذكاء ابؼقسمة باستخداـ مقاييس القدرة العقلية 
بينيو أو مقياس وكسلر للذكاء وعلى ضوء ذلك تصنف الإعاقة العقلية إلذ  –الذكاء " كمقياس ستانفرود 

 تالية:فئات ال

 :(Mild Retardationالإعاقة العقلية البسيطة أو الخفيفة ) .1
، كما يطلق على ىذه الفئة مصطلح 70-55وتتًواح نسب الذكاء بؽذه الفئة ما بتُ 

( EMR(ويرمز لو )Educable Mentally Retardedالقابلوف للتعلم )
حتى مستوى الصف وتتميز ىذه الفئة بخصائص جسمية حركية عادية وبقدرتها على التعلم 

الثالث من التعليم الساسي أو يزيد، وىذا بالإضافة إلذ مستوى متوسط من ابؼهارات 
 ابؼهنية.

 الإعاقة العقلية ابؼتوسطة .2

كما يطلق على ىذه الفئة مصطلح القابلوف   55-40تتًواح نسبة الذكاء بؽذه الفئة بتُ 
( وتتميز TMRويرمز لو ) ( Trainable Mentally Retarededللتدريب )

ىذه الفئة بخصائص جسمية وحركية قريبة من مظاىر النمو العادي، ولكن يصاحبها أحيانا 
 مشكلا في ابؼشي أو الوقوؼ، كما تتميز بقدرتها على القياـ بابؼهارات ابؼهنية البسيطة.

  Severe Retardationالإعاقة العقلية الشديدة:  .3

ة، كما يطلق على ىذه الفئة مصطلح الإعاقة درج 40-25وتتًواح نسبة الذكاء بؽذه ما بتُ 
(، وتتميز SMR( يرمز لو )Serverly Mentally Retardedالعقلية الشديدة )
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ىذه الفئة بخصائص جسمية وحركية مضطرية، مقارنة مع الأفراد العاديتُ الذين بياثلونهم في 
 .العمر الزمتٍ، كما تتميز ىذه الفئة باضطرابات في مظاىر النمو اللغوي

 Profoundlt Mentally Retardedالإعاقة العقلية العميقة  .4

(، كما يعاني أفرادىا من PMRدرجة ويرمز لو ) 25وتقل نسبة الذكاء في ىذه الفئة عن 
ضعف رئيسي في النمو ابعسمي  وفي قدراتهم ابغسية وابغركية، وغاليا ما بوتاجوف إلذ رعاية 

 ابػاصة برعايتهم. وإشراؼ دائمتُ سواء في ابؼنزؿ أو ابؼؤسسة

 

 رابعا: تصنيف ابعمعية الامريكية للإعاقة العقلية:

يعتبر تصنيف ابعمعية الأمريكية للتخلف العقلي من اكثر التصنيفات قبولا بتُ ابؼختصتُ في ىذا 
المجاؿ، نظراً لإف ابؼسميات التي يتضمنها لا برمل درجة عالية من السلبية كما في التصنيفيات 

 التصنيفات القدبية التي تستخدـ مسميات كالغي والأبلو وابؼعتوه. السابقة، خاصة

يتضمن تصنيف ابعمعية الامريكية للتخلف العقلي الفئات التالية: التخلف التخلف العقلي 
البسيط، وابؼتوسط والشديد والشديد جداً، وبيثل ابعدوؿ التالر ىذه الفئات ودرجات الذكاء 

 : 1983جرتو عاـ ابؼقابلة بؽا وفق ىخر تعديل أ

فئات التخلف العقلي ومعاملات الذاؾء ابؼقابلة لكل فئة وفق تصنيف ابعمعية جدوؿ     
 الأمريكية للتخلف العقلي

 تعديلمعامل الذكاء وفق  الفئة 
1983 

 معاملات الذكاء
 ابؼعتمدة قبل التعديل

 70-55 70إلذ حدود 55-50من  التخلف العقلي البسيط 
 54-40 55-50إلذ حدود 40-35من  التخلف العقلي ابؼتوسط 
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 39-25 40-35إلذ حدود 25-20من  التخلف العقلي الشديد 
 25دوف  20دوف  التخلف العقلي الشديد جداً 

بل فئة يلاحذ من ابعدوؿ أف ابغدود الفاصلة بتُ كل فئة وأخرى ليست معامل ذكاء واحدة 
القارئ كيف لنا لنا مثلا أف نصنف من بوصل على درجة ذكاء ( درجات. وقد يتساءؿ 5مداىا )

( إذ بيكن أف يقع في كلي الفئتتُ البسيط وابؼتوسط، وبيكن ابعواب في تصنيف ابؼعوؽ في فئة 52)
ما لا يأخذ بالاعتبار درجة ذكائو فقط بل أيضا درجة سلوكو التكيفي. كما اف الفاحص بهب أف 

حوص في ابؼوقف الاختبار وغتَ ذلك من ملاحظات يرى يأخذ بالاعتبار أيضا سلوؾ ابؼف
   (40: 2011الفاحص من الأبنية اعتبارىا.)القمش،

 

 خصائص المتخلفين ذىنيا القابلين للتعليم:-

على الطفل ابؼتخلف الذىتٍ شكل تأخر دراسي في قد يظهر الخصائص الأكاديمية:  -أ
ابغسابي، وقد أشارت الدراسات إلذ أف  مهارات القراءة والتعبتَوالكتابة وكذلك الاستعداد

ىناؾ علاقة بتُ فئة ابؼعوقتُ عقليا وبتُ درجة التخلف الأكادبيي، ويؤكد نادر فهيمي من 
خلاؿ الاطلاع على الدراسات التي أجريت على تطور اللغة عند الأطفاؿ ابؼتخلفتُ عقليا 

 على أف :

 اللغوي.الأطفاؿ ابؼخلفتُ ذىنيا يتطوروف ببطء في النمو  -

 الأطفاؿ )ابؼعوقتُ( يتأخروف في اللغة مقارنة مع العمر بالنسبة للعاديتُ. -

 لديهم ضعف في القدرات ابؼعرفية وذلك مثل ضعف في مدى الذاكرة  -

وىذا ما يفسر عدـ قدرة ابؼتخلف ذىنيا على عملية الاتصاؿ والتعامل مع الآخرين كما  -
 ىو حاصل بنفس القدرة مع العاديتُ.
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بييل معدؿ النمو ابعسمي وابغركي للمتخلفتُ ذىنيا الجسمية والحركية: الخصائص  -
درجة الابلفاض بازدياد شدة التخلف الذىتٍ، فابؼتخلفوف أصغر من بشكل عاـ وتزداد 

حجومهم وقاماتهم من أقرانهم غتَ ابؼتخلفتُ وفي معظم حالات التخلف الذىتٍ ابؼتوسط 
ارجي، وتصاحب درجات التخلف الذىتٍ والشديد، يبدو ذلك واضحا على مظهرىم ابػ

 في غالب الأحياف تشوىات جسمية في الرأس والوجو وكذلك في الأطراؼ العليا والسلفى.
فيما يتعلق بابعوانب ابغركية فهي الأخرى تعاني بطئا في النمو تبعا لدرجة التخلف الذىتٍ 

شي ويواجهوف صعوبات في وبقد في الغالب أف ابؼتخلفتُ ذىنيا يتأخروف في اتقاف مهارة ابؼ
العضلي خاصة فيما يتعلق بابؼهارات التي تتطلب الاتزاف ابغركي والتحكم في ابعهاز 

استخداـ العضلات الصغتَة، كعضلات اليد والأصابع ةالتي يشار إليها عادة بابؼهارات 
 ابغركية الدقيقة، وتبقى ابؼشكلات ابغركية تواجو ابؼتخلفتُ ذىنيا رغم بذاوزىم مرحلة

 (60: 2005الطفولة )القريطي، 
تعد الإعاقة العقلية في كثتَ من الأحياف مشكلة الخصائص الانفعالية والاجتماعية: -

اجتماعية فالطفل ابؼتخلف الذىتٍ يعاني من صعوبة القدرة على التكيف الاجتماعي، 
ذىنيا ويتسم سلوكهم بابعمود، ولا يهتم بتكوين علاقات اجتماعية كما يعاني ابؼتخلفتُ 

من قصور في ابؼهارات الاجتماعية بفا بهعلوىم بييلوف إلذ الانسحاب وعدـ الرغبة في 
 مشاركة الأخرين.

وفيما يتصل بابعانب الانفعالر يعاني ابؼتخلفوف ذىنيا ببعض الصفات كالعدواف، 
الانسحاب، السلوؾ التكراري، التًدد، النشاط الزائد، عدـ القدرة على ضبط الانفعالات 

علاقة اجتماعية مع الغتَ، وابؼيل بكو مشاركة الأصغر سنا في نشاطهم)بن وعلى انشاء 
 (.77: 2009أبضد الفوزاف وآخروف، 

من ابؼعروؼ أف الطفل ابؼتخلف ذىنيا لا يستطيع أف يصل في بموه الخصائص العقلية: -
التعليمي إلذ ابؼستوى ابؼتدني الذي يصل اليو الكفل العادي وكذلك فإف النمو العقلي لديو 
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،   %75أقل في معدؿ بموه من الطفل العادي حيث أف مستوى ذكائو قد لا يصل إلذ 
قدرتهم على التفكتَ على المحسوسات وكذلك ضعف نيا يتصفوف بعدـ كما ابؼتخلفتُ ذى

: 2014قدرتهم على التذكر والانتباه، وتأخر النمو اللغوي عندىم )كماؿ والعزالر، 
334.)  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التكفل بالمتخلفين عقليا )ذىنيا(

وخاصة عندما يكوف التخلف تقدنً العلاج الطي حسب ابغالة، والرعاية الصحية العامة التكفل الطبي : 
العقلي مصحوبا بأمراض جسمية وعلاج أي خلل في أعضاء ابغس، استخداـ الأدوية ابؼهدئة للتحكم في 

 السلوؾ ابؼظطرب والنشاط الزائد وتنمية الوعي الصحي واكتساب العادات الصحية السليمة.

(Canouni ,p&al, 1994 : 59) 

 التكفل النفسي :

جل التوافق النفسي وإكساب الطفل ابؼتخلف الاستقلالية، فحسب الظروؼ التي يتم ىذا العلاج من أ
يعيش فيها ابؼتخلف، بهب التكفل بهؤلاء الأطفاؿ عن طريق علاج نفسي على شكل )العلاج 

 أفواج للنعبتَ عن طريق اللعب والرسم ولعب الأدوار. الاسنادي( يتمثل في إقامة 
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لي )الاسرة( للطفل ابؼتخلف ذىنيا والتي تنعكس بدورىا على الطفل بفا بالإضافة إلذ التكفل بالمحيط العائ
 يساعد على بزفيض القلق والتوتر، وتنمية إحساس إبهابي بكو الذات ومساعدتو على تقبل ذاتو.

إعادة التًبية النفسية ابغركية وىي عبارة عن نشاطات حركية تساعد الطفل على التكيف مع النشاطات 
اليومية كالنشاط البدني ابؼكيف والتمارين ابػاصة بالتوجيو في ابؼكاف والزماف وتكور الدانبية بفا يساعده 

 (Canouni ,p&al, 1994 : 59)على التعلم بعض الأنشطة التًبوية كالكتابة والقراءة 

وتقنيات متنوعة بؼساعدة الطفل على التعبتَ، والتكيف وتطوير قدراتو النفسية والعقلية استعماؿ نشاطات 
 (217: 2005)كابؼسرح، الرسم ، البسيكودراـ ( )ميموني، 

 مشكلات قياس وتشخيص الإعاقة العقلية: 

الإعاقة العقلية بيكن تلخيصها العديد من ابؼشكلات التي تواجو عملية قياس وتشخيص ىناك 
 بالنقاط الأتية:

إف معظم ابؼقاييس ابؼستخدمة لقياس الإعاقة العقلية لد تبن أصلا بؽم وإبما ىي مستعارة  .1
 للأستخداـ للمعوقتُ عقلياً 

بددى صدؽ وثبات ابؼقاييس ابؼستخدمة في عملية تشخيص ىنالك بعض الشكوؾ  .2
 حالات الإعاقة العقلية 

في التشخيص، فمعظمها مقاييس للذكاء ولا تشخص جوانب الشخصية عدـ الشمولية  .3
 الأخرى عند ابؼعاؽ.

الاختبارات ابؼستعملة تعطي نتيجة واحدة أي تفيدننا بأف ابؼفحوص متخلف عقليا بدرجة  .4
ما، ولكنها لا بردد مواطن الضعف والقوة عند الطفل، ولا تعطينا فكرة عن ما يعرفو 

 يعرؼ الطفل أو لا يتقن من مهارات.الطفل أو يتقنو وماذا لا 
حركة قياس وتشخيص ابؼعوقتُ مازالت حركة حديثة مازالت برتاج إلذ مزيد من  .5

بهب أف تطور في ىذا ابعانب وكذلك مازلنا بحاجة إلذ دراسات وبحوث الاختبارات التي 
 في ىذا المجاؿ أيضا. 
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الغة وبؼا كاف البعض من  اللغة تعتمد الاختبارات ابؼستعملة في كثتَ من الأحياف على .6
 ابؼعوقتُ عقليا لا بيكنو التعبتَ عن طريق اللغة فإف قياسو وتشخيصو تصبح عملية صعبة.

ابؽدؼ من التشخيص: حيث إنو إذا لد بكدد بعد ما ىو ابؽدؼ من التشخيص أي ىل  .7
نريد أف نعطي الصفة ونقوؿ ىذا متخلف عقليا أـ نريد أف نعرؼ قدراتو ومستوياتو حتى 

 سم لو البرنامج ابؼناسب؟نر 
بالنسبة لعملية تشخيص ابؼعوقتُ عقليا فنحن بكتاج إلذ بناء مقاييس واختبارات أو أدوات  .8

تشخيص بؿلية أيضا ولا نكتفي فقط بتًبصة وتقنتُ اختبارات أجنبية صحيح أف تقنتُ 
ركة الاختبارات تفيدنا في ىذا الظرؼ لإننا نريد أدوات مستعجلة ولكن أيضا مع ىذه ابغ

 بهب أف نقوـ ببناء وتطوير أدوات التشخيص ابؼناسبة لبيئتنا.
تفستَ النتائج: إف عملية التشخيص تكوف بفكنة أحيانا ولكن ابؼهم أيضا ىو كيف  .9

 نفهمها ونفسرىا، فليس من السهل على أي فرد أف يقوـ بذلك.
الأىل تقدنً ابؼعلوما للأىل بصدؽ وموضوعية حيث بهب أف تقدـ النتائج إلذ  .10

بصد وموضوعية دائما ولكن بالأسلوب ابؼناسب وأف نتذكر دائما بأننا نتعامل مع أىل 
الطفل وىم بشوؽ لسماع النتائج الإبهابية عن طفلهم، ولكن ابؼهم أف لا يكوف الأسلوب 

 على حساب ابؼوضوعية والصدؽ.
تبارات تواجهنا حالات متعددة الإعاقة وجسميا مثلا عقليا وبظعيا لذا، فإف الاخ .11

 بهب أف تعدؿ وقبل أف تطبق على الطفل حتي بكصل على نتائج صادقة وثابتة.
الدافعية في كثتَ من ابغياف قد تنخفض درجة ذكاء ابؼعوؽ على اختبار نتيجة لعدـ  .12

 ية.بهب أف نراعي الدافعوجود دافعية لديو للقياـ بابؼطلوب على الاختبار لذلك، 
ابؼعوؽ سهل التشتت وقدراتو على التًكيز  التشتت والانتباه: من ابؼعروؼ أف .13

 والانتباه ضعيفة لذا بهب مراعاة ذلك.
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صعوبة الفهم لا يفهم ابؼعوؽ ابؼطلوب منو إذا لد يوضح بصيغة بسيطة ومناسبة  .14
 (49: 2011لفهمو واستيعابو.)القمش،

 الإعاقة البصرية :

من الأعماؿ والأنشطة ابؼدرسية التي يؤديها  %80تعتبر أبنية حاسة البصر في عمليات التعليم والتعلم من أف 
الطفل تقوـ على نشاط البصري الدقيق وابؼنتظم وابؼتكرر، ومهارات التنسيق ابغركي)بتُ العتُ واليد خاصة( 
ومتابعة تعبتَات ابؼعلم وحركاتو وسلوكو ونشاطو داخل الفصل، وما يعرضو من مواد ووسائل تعليمية ...إلخ، 

البصر استخداـ وسائل وتقنيات ومواد تعليمية بديلة: لإف الصورة التصويرية معدومة  ومن ثم يتطلب فقداف
 ولذلك بهب استخداـ وسائل تعتمد على حاسة اللمس والسمع.

 تعريف الإعاقة البصرية:

ابؼعوقوف بصريا ىم الذين يعانوف من درجات متفاوتة من فقداف البصري وتتًاوح بتُ العمي الكلي  -
Totally Blind  حيث لا يروف شيئاً على لإطلاؽ، ولا يشعروف بالضوء، والإبصار ابعزئي

Partially sighted  تتفاوت قدرة أصحاب ىذه ابغالة على التمييز البصري ويتميزوف بقدرتهم
 التوجو وابغركة ف وعمليات التعلم ابؼدرسي باستخداـ ابؼعينات البصرية. على

 وقد تعددت تعريفات الإعاقة البصرية إلذ مايلي:
 أولا: التعريف الطبي:

ىو ذلك الفرد الذي لديو مشكلات في حدة الإبصار، أي في قدرة على التمييز بتُ ابؼعاؽ بصريا 
الأشكاؿ على ابعاد معينة مقل قراءة الأحرؼ والأرقاـ والرموز بحيث لا تستطيع العتُ على عكس 

 على الشبكية.الضوء لأنو يرتكز 
، والكفيف طبيا ىو ذلك الفرد الذي لا 6/6أو  20/20وحدة الإبصار عند الناس الأسوياء ىي 

قدـ في العتُ الفضل من الأخرى باستعماؿ النظارة الطبية  20/200تزيد حدة البصر ابؼركزي لديو 
 ( 94 :2002درجة في افضل العينتُ)سعيد حستٍ، 20أو ىو من لا يزيد بصره المحيطي عن 

 ثانيا: تعريف القانوني:
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يشتَ التعريف القانوني من وجهة نظر الأطباء والذي تأخذ بو معظم السلطات التشريعية إلذ أف 
قدـ في أحسن  20/200الشخص ابؼعاؽ بصريا ىو الشخص الذي لا تزيد حدة إبصاره عن 

اه الشخص العادي في العينتُ أو حتي باستعماؿ النظارة الطبية، وتفستَ ذاؾ أف ابعسم الذي ير 
قدـ حتى يراه الشخص الذي يعتبر  20قدـ بهب أف يقرب إلذ مسافة  200إبصاره على مسافة 

 معاقا حسب ىذا التعريف.
 ثالثا: تعريف التربوي: 

ابؼعاؽ بصرياً ىو من فقد قدرتو البصرية بشكل كلي، أو الذي يستطيع إدراؾ الضوء فقط، ويكوف 
 (94: 2002الأخرى من أجل عملية تعلمو. )سعيد حستٍ،بحاجة للاعتماد على حواسو 

 ومن خلاؿ التعريف الإعاقة بهب أف يشمل على مايلي: 

 20/200قصور او عجز في بؾاؿ الإدراؾ البصري  -

 اعتماد الفرد على ابغواس ابػرى كاللمس والسمع -

 معينة كالنظارةابغاجة إلذ وسائل  -

 غتَ قادر على كسب قوتو بسبب اعاقتو -

 إلذ برامج تربوية وطرؽ تعلم بزتلف عن العاديتُ.ابغاجة  -

: أف مظاىر الإعاقة البصرية قد تتأثر بشكر كبتَ بالأسباب التي أدت إلذ وجود  مظاىر الإعاقة البصرية
 ىذه ابؼظاىر ومن ىذه ابؼظاىر:

وتتمثل ىذه ابغالة في صعوبة رؤية الشخص للجساـ البعيدة لا القريبة لأف  Myopiaالنظر قصر -1
صور ابعساـ تقع اماـ الشبكية وذلك لأف طوؿ العتُ أطوؿ من طوبؽا الطبيعي ويستخدـ الشخص 

لتصحيح بؾاؿ الرؤية لديو لكي يسقط ضوء  Concav Lensesفي ىذه ابغالة عدسات مقعرة 
 .الأشياء على الشبكية نفسها
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بسثل ىذه ابغالة عند الفرد في صعوبة رؤية الأشياء القريبة وليس البعيدة  Hyporpaiطول النظر  -2
لأف صور ابعساـ ابؼرئية تقع خلف الشبكية، وذلك لأف كرة العتُ أقصر من طوبؽا الطبيعي وبوتاج 

 .لتصحيح بؾاؿ رؤيتو Convex Lensesىذا الشخص إلذ عدسات بؿدبة 
 

 

وبسثل ىذه ابغالة في عدـ قدرة الفرد على رؤية  Astigmatismالنظر حالة صعوبة تركيز -3
الأجساـ بشكل مركز ويعود السبب إلذ الوضع غتَ الطبيعي لقرنية العتُ وبوتاج صاحب ىذه ابغالة 

 الأشعة الساقطة وبذميعها.إلذ عدسات اسطوانية لتجميع 
 : البصرية الإعاقة تصنيفات

قد يولد الأفراد ابؼعوقتُ مصابتُ بالإعاقة البصرية بشكل كلي أو جزئ في مراحل حياتهم وأف     
الأطفاؿ الذين يفقدوف أبصاره قبل سن ابػامسة لا بوتفظوف بصورة بصرية مفيدة. والأطفاؿ الذين 

وف بإطار يفقدوف أبصارىم كلية اثناء السنوات ابؼبكرة كليا أو جزئيا بعد سن ابػامسة قد بوتفظ
بصري جيد ويستطيعوف تكوين فكرة بصرية عن ىذا الشيء خاصة بالاعتماد على خبراتهم البصرية 
السابقة على الرغم من أف ملاحظتهم البصرية بؿدودة ويعتمد على ما تبقى لديهم من ابصار، وبيكن 

 القوؿ بأف الإعاقة البصرية بيكن أف تصنف إلذ مايلي:

 سب قبل سن ابػامسة فقد بصر تاـ ولادي أو مكت -

 فقد بصر تاـ، مكتسب بعد سن ابػامسة  -

 فقد بصر جزئي مكتسب -

 ضعف بصر ولادي  -
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 ضعف بصر مكتسب -
 وبيكن تصنيف ابؼعاقتُ بصريا في بؾموعتتُ كما يلي:

في حدة ابصار في أحسن العينتُ  20/200ابؼكفوفوف الذين ينطبق عليهم التعريف الطي  - أ
 باستعماؿ النظارة الطبية 

بصروف جزئيا: ابؼعاقوف بصريا اعافة جزئية وىي تلك المجموعة التي تستطيع أف تقرأ ابؼ - ب
الكلمات ابؼكتوبة بحروؼ مكبرة أو باستخداـ النظارة الطبية أو بأي وسيلة تكبتَ وتراوح حدة 

قدـ في أحسن العينتُ أو حتى  20/200إلذ  20/70الابصار لدى أفراد ىذه المجموعة ما بتُ 
 نظارة الطبية.باستعماؿ ال

 حاجات المعاقين بصريا: 
 حاجات أكاديمية واتصالية: - أ

 ابغاجة إلذ التعلم القراءة والكتبة بطريقة بزتلف عن تعلم ابؼبصرين  -
 ابغاجة إلذ وسائل تعليمية تتناسب مع طبيعة الإعاقة البصرية. -

 حاجات وجدانية واجتماعية: - ب
للتقبل إعاقتو والرضا عن ذاتو وإلذ الرعاية بوتاج الشخص ابؼعاؽ بصريا إلذ تهيئة نفسية 

الصحية والاجتماعية وإلذ التأكيد على قيم الدينية وتقوية الارادة والشعور بقيمة ابغياة 
وكذلك الإحساس بالقوة وتعضيد الذات وذلك عن طريق مشاركتو للأطفاؿ ابؼبصرين في 

 النشطة والأعماؿ ابؼختلفة.
 حسية: حاجات - ث

ا بحاجة إلذ التدريب على استخداـ الفعاؿ للحواس السليمة وذلك من أجل ابؼعاؽ بصري      
 تعويض ابغرماف البصري والتعرؼ على البيئة المحيطة بو والتعامل مع مكوناتها.

 حاجات تتعلق بالتوجو وابغركة: -خ
الاعتبارات التي تعد قدرة ابؼعاؽ بصريا على التنقل في البيئة المحيطة بو بشكل فعاؿ ومفيد من اىم 

تعزز استقلاليتو واعتماد على نفسو من جهة وتكيفو في المجتمع واندماجو في النشطة ابؼختلفة من 
 جهة أخرى.

 أساليب التدريس لأطفال المعاقين بصريا:
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 الوسائل التعليمية: -1
ابؼدبؾتُ،  أف بقاح فكرة الدمج ىو إبقاح العملية التعليمية للتلاميذ ابؼعاقتُ بصريا وابؼعاقتُ حسياً 

القساـ ابػاصة وىذا نصها : يضع قطاع التًبية  زمن القرار على بذهي 7حيث أكدت ابؼادة رقم 
الوطنية برت تصرؼ قطاع التضامن الوطتٍ للاستقباؿ الأقساـ  ابػاصة قاعات بيداغوجية ملاءمة 

 تتوفر على الوسائل والتجهيزات الضرورية على غرار الأقساـ العادية.
على أبنية توفتَ الوسائل التعليمية ابػاصة وغيابها او نقصها قد يصعب العملية التعليمية  وىنا تبتُ

وقد يثقل كاىل الأستاذ ونذكر بعض الوسائل التعليمية ابػاصة التي بوتاجها التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا 
 ابؼدبؾتُ:

استخدامها للقراءة والكتابة تتوفر أدوات ومعدات خاصة عديدة يستطيع الطفاؿ ابؼعاقتُ بصريا 
 والتنقل والتواصل ومن اىم ىذا الأدوات وابؼعدات ما يلي:

نظاـ برايل ىو نظاـ للقراءة اللمسية يستخدـ خلية من ست نقاط، وبيكن الكتابة أو  نظام برايل: -
 باستخداـ مثقب يدوي لوحة خاصة.

لاميذ الذين يعانوف ضعف بصري، ولا بيكن استخداـ الآلة الكاتبة العادية من الت الآلات الكاتبة: -
يستطيعوف الكتابة يدويا بشكل مقروء وواضح، وبيكن تدريب الأطفاؿ ابؼعاقتُ بصريا على 

 استخدمها للكتابة.

ىناؾ أجهزة خاصة لإعداد نسخ مسجلة من الكتب او المجلات ابؼختلفة التي بوتاج  الكتب الناطقة: -
 التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا إلذ قراءتها.

وتستخدـ لتدوين ابؼلاحظات في غرفة الصف او الإجابة شفويا عن الأسئلة  مسجلات الأشرطة: -
وىناؾ مسجلا خاصة تستخدـ الكلاـ ابؼضغوط وىو الامتحاف أو الاستماع للكتب الناطقة ابؼسجلة 

 الكلاـ يتم تسجيلو في فتًة اقصر من الفتًة العادية ولذلك فهي تتطلب فتًة استماع قصتَة.

أداة تكنولوجية معقدة للقراءة بروؿ ابؼادة ابؼكتوبة إلذ دبدبات بؼسية يستطيع الكفيف اكوف: أوبت -
 بؼسها بإصبعو 

 أدوات التكبتَ: وىي تشمل تكبتَ الكلاـ ابؼكتوب او استخداـ أدوات بصرية للتكبتَ برمل باليد. -

 للقراءة: جهاز بووؿ ابؼادة ابؼكتوبة إلذ مادة مسموعة وىو يستخدـ عادة للقراءة جهاز كرزويل -
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جهاز الأبكس :ىو جهاز فجراء العمليات ابغسابية أي العداد ابغسابي وىو عبارة عن لوحة خشبية  -
داخلها عيداف متوسطة ابؼساحة عليها خززات يستطيع الكفيف بؼسها وعدىا واستعمابؽا في 

 ابية.العمليات ابغس
 البرامج التعليمية: -2

تستخدـ البرامج العادية وبهتهد الأستاذ ابؼشرؼ على التلاميذ ابؼدبؾتُ على تكييفها وفق 
 من القرار وىذا نصها: 9طبيعة إعاقتهم واحتياجاتهم وىذا ماذكرتو ابؼادة رقم 

لتي تستقبل يطبق برامج التعليم الربظية لوزارة التًبية الوطنية على مستوى القساـ ابػاصة ا
ابؼعوقتُ بظعيا وبصريا وفقا للطرؽ والوسائل والتقنيات ابؼكيفة حسب طبيعة كل التلاميذ 

إعاقة تطبق برامج التًبية والتعليم ابؼتخصصتُ لقطاع التضامن الوطتٍ على مستوى القساف 
 ابػاصة التي تستقبل الأطفاؿ ذوي إعاقات ذىنية خفيفة.

ف البرامج التعليمية وفق حاجات التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا وقد بهد الأساتذة صعوبة في تكيي
 ابؼدبؾتُ في القساـ العادية وذلك للأسباب التالية:

خاصة أذا كاف الأساتذة لا يتخذوف التلميذ بؿورا للعملية التعليمية بل ينظروف للفصل كلو انو الوحدة  -
 التعليمية وىنا نتحدث عم الدمج في القساـ العادية 

ة اللجوء إلذ التعليم الفردي مع التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا ابؼدبؾتُ لكثرة التلاميذ العاديتُ كذلك صعوب -
 في القسم العادي. 

 قد يصعب على الأساتذة إعطاء الأمثلة الواقعية للتلاميذ ابؼدبؾتُ  -

ذكرىا قييم والتي لد يوىنا تظهر أبنية موضوع تكييف البرامج من حيث المحتوى وطرؽ التدريس وكذا الت
 التشريع للدمج ابؼدرسي وقد بهتهد حسب خبرتو: 

   تكييف المحتوي: -
يقصد بالمحتوى ابؼوضوعات التي تدرس في نقطة معينة من الزمن وفق مستوى ابؼتعلم واستعدادات 
نضجو وعملية التدريس تبدأ بالتلميذ نفسو ثم تتجو لتشمل التجريد فابؽدؼ الساسي بهب اف يتمركز 

ابؼعاؽ  حوؿ زيادة استيعاب ابؼفاىيم وليس فقط حفظ الكلمات، فاختيار المحتوى التعليمي للتلميذ
بصريا يتطلب مراعاة الشمولية والتعديل والتبديل وابغذؼ للمحتويات الغتَ ابؼناسبة ويلجأ إلذ ىذه 
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ابػيارات الأربعة عندما يتأكد من أف ابؼوضوعات ىي عليو  لا تلي حاجات التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا، 
سي بابؼعلومات أكثر بؽذا بهب البحث عن وسائل أخرى، قد تكوف بديلة لتغذية المحتوى السا

وضوحا، ولكن الرؤية ليست القناة الأساسية للتعلم عند ىذه الفئة من التلاميذ، بل توظف القنوات 
على التعلم واكتساب ابػبرات بشكل متًابط، واف ابغسية ابؼتبقية بشكل شمولر بؼساعدة التلاميذ 

ابؼعاقتُ بصريا كما ىو حاؿ  درجات النجاح بزتلف من تلميذ إلذ أخر بسبب الفروؽ الفردية بتُ
بالنسبة للتلاميذ ابؼبصرين، فالإعاقة البصرية مسئولة عن بقاح او فشل التلميذ اكادبيياً، ولكن ىناؾ 

 (312: 2000)ماجدة السيد، عوامل أخرى منا بينها مدى ملائمة المحتوى.

 تكييف طرق التدريس:  -
م وبوكمها مبادئ معنية وقد اقتًح لوينفليد تتوقف طريق التدريس على طبيعة ابؼتعلم وبؿتوى التعل

 : بطسة مبادئ لتدريس التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا وىي كالتالر
التفرد: بىتلف التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا فيما بينهم بنفس الدرجة التي بىتلفوف بها عن العاديتُ  - أ

السرية وابؼشكلات عن لد يكن اكثر، فهم بىتلفوف في درجة الإعاقة البصرية والذكاء وابػلفية 
 ابؼر برنامج منفرد يتصل بحاجتو ابػاصة. التي يواجهونها ومن ثم يتطلب 

ابؼادية : يكتسب التلميذ ابؼعاؽ بصريا معلوماتو من خلاؿ السمع واللمس، ولكن اللمس  - ب
حولو ومن ثم تبدو ابغاجة إلذ وجود ابؼادة والنماذج ابؼادية التي الذي يتيح لو فهم العالد من 

تتيح لو اف يتعلم الشكل وابغجم والوزف والصلابة ويستطيع الطفل اف يتعرؼ من خلاؿ 
 بموذج للمنوؿ على أبعاده وإجزائو.

ه وحدة معرفة: تتجو ابػبرة البصرية إلذ وحدة ابؼعرفة والتلميذ ابؼعاؽ بصريا لا تستطيع وحد - ت
إدراكها دوف مساعدة الأستاذ الذي يستحضر خبرات متنوعة ينقلها إلذ التلاميذ ابؼعاقتُ 

 بصريا ليعايشوىا من خلاؿ بماذج مادية ومع الشرح وابؼناقشة بيكن الوصوؿ للكليات.
حيز إضافي: يعيش التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا في بيئة مقيدة بفا يستلزـ توسيع مداركهم وتطوير  - ث

قيق توافقهم مع البيئة ويتطلب ذلك إعداد الفصل، ابؼدرسة وغتَىا بدا يسمح خيابؽم وبر
 بحرية ابغركة.

النشاط الذاتي: عندما بهذب اىتمامك شيئ ما فإنك تنشط بكوه ولكن التلميذ ابؼعاؽ  - ج
بكو شيء اللهم إذا شم أو بؼس ومن ثم بصريا لا ينجذب اىتمامو إلذ شيء ولا ينشط 



79 
 

ات تعتمد على إثارة ما تبقر لو من حواس وتفتح أمامو باب التعلم يتطلب الأمر توفتَ خبر 
 وابػبرة والنشاط 

 :تكييف التقييم 

تعتبر التعديلات ابؼطلوبة في الاختبارات العادية لكي تناسب ابؼعاقتُ بصريا أقل نسبيا من تلك التي 
ريقة البرايل يدخل في تقديرىا تلزـ في حالة الصم ومن الطبيعي أف الاختبارات التي يلجأ إلذ القراءة بط

حساب الوقت لسبب بطء القراءة بهذه الطريقة مقارنة بسرعة القراءة العادية إذ يكوف الوقت اللازمة 
 (623: 2008ثلاثة او أربعة أضعاؼ الوقت العادي)بؾدي،

 الاختبارات بأنواعها ابؼختلفة مثل: 

ىذا النوع من الاختبارات نظرا بؼا الاختبارات الشفوية: ويفضل التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا  - أ
يتمتعوف بو من قدرة على التعبتَ وبؼا تسبب بؽم الاختبارات التحريرية من إرىاؽ عند 

 استعماؿ آلة البرايل عند  الإجابة على الأسئلة.
 الاختبارات التحريرية :  - ب

صريا اختبارات ابؼقاؿ: وتكوف الصعوبة في الإجابة عنها بالنسبة للتلاميذ ابؼعاقتُ ب -1
نظراً لطوؿ الوقت الذي تستغرقو في الإجابة عنها، وكذلك ابعهد ابؼبذوؿ عند 

 الطباعة وطريقة البرايل، ولذا لا يفضل التلاميذ بصريا ىذه الاختبارات.
 -الاختيار من ابؼتعدد –التكملة  -الاختبارات ابؼوضوعية: )الصواب وابػطأ -2

عاقتُ بصريا ىذه النوعية من الأسئلة إعادة التًتيب( يفضل التلاميذ ابؼ –ابؼزواجة 
لسهولة الإجابة عنها وإنها لا تستغرؽ وقتا طويلا في الإجابة وبهب أف يلاحظ في 
الاختبارات الصواب وابػطأ اف يكتب في أعلى السؤاؿ: ضع كلمة )صح( أو كلمة 

 )خطأ( بدلا من وضع علامات لأنو لا بيكن طبعها بطريقة البرايل.
لاحظة وسيلة من الوسائل التقونً وذلك لإف ابؼعلم يقضي معظم ملاحظة: تعتبر ابؼ -3

ويلاحظهم في أثناء ابغصص وفي بـتلف الأنشطة التي اليوـ الدراسي مع التلاميذ 
يزاولونها داخل الفصل وخارجو فيتعرؼ على مظاىر النمو ابؼختلفة بعوانب 
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تلف ابؼواقف شخصيتهم وينبغي اف تكوف ابؼلاحظة مستمرة ومتصلة ومتنوعة في بـ
 (162: 2004التي تفاعل معها التلاميذ ابؼعاقتُ بصريا )البيومي،

 الإعاقة السمعية:

تعد حاسة من الوظائف ابؼعقدة وابؼهمة لدى الكائن ابغي، بدا فيها الانساف وىذه الوظيفة تقوـ فيها الأذف 
عَ ۡ  وَجَعَلَ لَكُمُ ٱلسَّم﴿ عالذ " التي تعد قناة اتصاؿ بتُ الفرد والعالد ابػارجي وعلي سبيل مثاؿ قولو ت

دَِةَ لَعَلَّكُمۡ  أَفۡ  صَٰـرَ وَٱلۡ  أَبۡ  وَٱل تمد الطفل اعتماداً كبتَ على ( ويع78النحل كُرُونَ﴾)ۡ  تَش ۡ   ـ
حواسو حيث تأتيو من خلابؽا ابؼثتَات ابؼتباينة التي تكوف خبراتو وبذدد معلوماتو وتنمي معارفو لذا فإذا تعرض 
على حادث أو مرض قد يفقد على إثره إحدى ىذه ابغواس بفا يؤثر سلبا عليو من ناحية التعلم والتواصل، في 

، من بتُ الإعاقات ابغسية بقد الإعاقة السمعية، فغياب الوظيفة السمعية لو أثار ىذه ابغالة يعد الطفل معاقاً 
 سلبية تعيق النمو ابؼعرفي السليم للطفل ابؼعاؽ بظعياً.

 مفهوم الإعاقة السمعية: -
على أنها عبارة عن حرماف أو ضعف أو فقداف كلي للسمع فهو إتلاؼ أو  Dumontتعرفها 

 نقص أو فقداف جزئي أو كلي أو ضياع للوظيفة السمعية.
يرى أف الإعاقة السمعية يكوف بنقص جزئي أو كلي في حدة السمع وتكوف  Defontaineويعرفو 

 ىذه الإعاقة بـتلفة حسب درجات متفاوتة بفا يؤدي إلذ القياـ بتصنيفها بؽا.
 التعريف الوظيفي للإعاقة السمعية:

عاقة يركز ىذا التعريف على مدى العجز السمعي في فهم اللغة ابؼنطوقة، ولذلك فهو يعتبر أف ىذه الإ
 ابكرافا في السمع بود من قدرة على التواصل السمعي اللفظي.

تعتٍ فقداف قدرة الفرد على السمع، لذلك فهو غتَ قادر على اكتساب اللغة وفهمها وكذلك عدـ  -
 القدرة على الكلاـ تبعا لذلك.

فهم  تعتٍ فقداف جزء من قدرات الفرد على السمع بعد أف تكونت ليو مهارة الكلاـ والقدرة على -
 .اللغة والاحتفاظ بقدرتو على الكلاـ وبوتاج إلذ وسائل بظعية معينة

 Lioydتعريف لويد  -
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الإعاقة السمعية ىي نتيجة لشدة الضعف السمعي وتفاعلو مع العمر عند فقدانو وابؼدة الزمنية التي 

 ابؼعينة. استغرقها حدوث ذلك الفقداف ونوع الاضطراب ابؼؤدي إليو ومدى برسنو بالوسائل السمعية

 التعريف التربوي:

 تلك الإعاقة على أداء الفرد التًبوي الإعاقة السمعية

 التعريف التربوي:

 ويري ىذا التعريف بأنها تلك الإعاقة على أداء الفرد ابؼهتٍ

 التعريف الطبي:

 .Disebleىي  تلك الإعاقة التي تعتمد على شدة الفقداف السمعي عن الفرد مقاسو بالديسبل 

 

 الفرق بين ضعاف السمع والاصم :  -
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وابؼسموع أما يكمن الاختلاؼ في الدرجة ، فالاصم لا بيكن لو احداث استجابة ابذاه الكلاـ ابؼنطوؽ 

ضعاؼ السمع باستخداـ حاسة السمع الضعيفة ووسائل مساعدة بيكن لو القدرة على فهم اكلاـ 

 ابؼنطوؽ.

 تصنيفات الإعاقة السمعية:

 بيكن تصنيف الإعاقة السمعية حسب مايلي: 

 شدة ودرجة الإصابة  –موضع الإصابة  -العمر عند الإصابة   -

 أولا: من حيث العمر عند الإصابة وتقسم إلى ما يلي:

 أي أف الفرد ولد وىو ضعيف السمع منذ بغظة ولادتو. Congenitalإعاقة سمعية ولادية  -

أي أف الإعاقة السمعية كانت قد حدثت لدى : Prelingualلغة إعاقة سمعية ما قبل تعلم ال -

الطفل قبل تعلم اللغة واكتسابها، أي ما قبل سن الثالثة مع العمر ويتميز أطفاؿ ىذه الفئة بعدـ 

 القدرة على الكلاـ لإنهم لد يتمكنوا من بظاع اللغة.

تعلموا اللغة وبسكنوا من  وتشمل ىذه الإعاقة الأطفاؿ بعد اف كانوا قدإعاقة سمعية بعد اللغة :  -

 تطوير الكلاـ واللغة.

وتشمل ىذه الإعاقة الأطفاؿ الذين فقدوا حاسة السمع بعد الولادة وفقدوا إعاقة سمعية مكتسبة :  -

 قدرتهم اللغوية التي كانت قد تطورت لديهم في غياب عدـ تقدنً خدمات تأىيلية خاصة بهم.

 يلي: ثانيا: من حيث موقع الإصابة وتقسم إلى ما

 إعاقة سمعية توصيلية  -

 إعاقة سمعية حسية عصبية  -
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 إعاقة سمعية مركزية  -

 الإعاقة السمعية التوصيلية: -

تكمن مشكلة السمع في ىذه ابغالة في عملية توصيل الصوت إلذ الأذف الداخلية بسبب مشكلات 

أو الالتهابات ابؼسببة  في الآذف ابػارجية، أو الآذف الوسطى، ومن ىذه ابؼشكلات وجود الصملاخ

عن الفتَوسات، وابعراثيم والاوراـ والفطريات وعادو ما يشكو ابؼريض من حكة في الأذف أو وخز 

 وبوتاج الفرد إلذ بزطيط بظع لتحديد درجة الإعاقة السمعية لديو.

 الإعاقة السمعية الحسية العصبية:  -

السمعي، واخفاؽ الأذف في استقباؿ تكوف ابؼشكلة في ىذه ابغالة في الأذف الداخلية والعصب 

الدماغ، وتسبب ىذه الإعاقة الأصوات، أو في نقل السيالات العصبية عبر العصب السمعي إلذ 

تشويو في الصوت لذلك يدرؾ ابؼريض أصواتاً مشوشة، وىذا ابػلل غتَ قابل للتصحيح بالإجراءات 

 ة الأذف .الطبية وابعراحية، ولا فائدة من تضخيم الصوت عن طريق بظاع

 الإعاقة السمعي المختلط : -

عصبية، فمن الأبنية بدكاف وبهمع ىذا النوع بتُ الإعاقة السمعية التوصيلية والاعاقة السمعية ابغس 

 برديد نوع الإعاقة السمعية وطبيعتها بؼا لذلك من انعكاسات على العملية التًبوية.

 الإعاقة السمعية المركزية: -

ابغالة في التفستَ ابػاطئ بؼا يسمعو الانساف بالرغم من أف حاسة بظعو قد تكمن ابؼشكلة في ىذه 

تكوف طبيعية وابؼشكلة تكوف في توصيل السيالات العصبية من جدع الدماغ إلذ القشرة السمعية 

ابؼوجودة في الفص الصدغي في الدماغ وذلك نتيجة وجود اوراـ أو تلف دماغي وابؼعينات السمعية في 

 الإعاقة تكوف ذات فائدة بؿدودة. ىذا النوع من
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 يلي:  ثالثا: من حيث شدة الإعاقة وتقسم إلى ما

 الإعاقة السمعية البسيطة جداً  -

( ديسبل وأىم ما بييز ىذه الإعاقة صعوبة 40-26يتًواح الفقداف السمعي في ىذه ابغالة مابتُ )

فرد صعوبات تذكر في ابؼدرسة بظاع الكلاـ ابػافت أو عن بعد أو بسييز بعض الأصوات ولا يواجو ال

 وقد يستفيد من ابؼعينات السمعية والبرامج التًبوية والعلاجية 

 الإعاقة السمعية البسيطة: -

(ديسبل ويفهم صاحب ىذه الإعاقة كلاـ 55-41)يتًواح فقداف السمع في ىذه ابغالة ما بتُ 

من ابؼناقشة الصفية خاصة إذا كانت   %50( أمتار وجها لوجو وبىسر 5-3المحادثة من بعد )

الأصوات خافتة أو بعيدة ويكوف ذلك مصحوباً بابكرافات في اللفظ أو الكلاـ وبوتاج إلذ خدمات 

 التًبية ابػاصة واللحاؽ بصف خاص وقد يستفيد من ابؼعينات السمعية.

 الإعاقة السمعية المتوسطة: -

يسبل وصاحب ىذه الإعاقة لا يفهم المحادثة د 70-56فقداف السمع في ىذه ابغالة مابتُ  يتًاوح

إلا إذا كانت بصوت عاؿ، ويواجو الطالب صعوبة في ابؼناقشات ابعماعية ويكوف ذلك مصحوباً 

باضطرابات في اللغة، ويكوف قاموسو اللفظي بؿدوداً، وبوتاج إلذ اللحاؽ بصف خاص واستعماؿ 

 ابؼعينات السمعية.

 الإعاقة السمعية الشديدة : -

( ديسبل، وصاحب ىذه الإعاقة لا يستطيع 90 -71يتًاوح فقداف السمع في ىذه ابغالة ما بتُ )

بظاع حتي الأصوات العالية، ويعاني من اضطرابات في الكلاـ، واللغة وبوتاج الطفل إلذ مدرسة خاصة 

 بابؼعوقتُ بظعيا ليتدرب على السمع وقراءة الشفاه ويكوف بحاجة إلذ بظاعة طبية.
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 قة السمعية الشديدة جداً )حادة(الإعا-

ديسبل ويعتمد الفرد على حاسة البصر للتعويض عن  90يزيد الفقداف السمعي في ىذه ابغالة عن 

حاسة السمع ويكوف لديو ضعف واضح في الكلاـ وبوتاج إلذ مدرسة للصم لتعليمو التواصل اليدوي 

 والتدريب السمعي.

 

 

 

 

 جدوؿ يوضح تصنيف درجات الإعاقة 

 التأثتَ على التواصل الوصف مستوى السمع

 لا يوجد تأثتَ سلي على التواصل عادي  ديسبل 0-25

26- 40 

 ديسبل

 فقداف بظعي 

 بسيط

 صعوبة في بظاع الأصوات البعيدة أو ابػافتة 

41-55 

 ديسبل

 فقداف بظعي

 متوسط  

 فهم الكلاـ في ابغوار من مسافة قريبة

 البصري لفهم الكلاـالاعتماد أحيانا على الاتصاؿ 

 احتماؿ وجود مشكلات في الكلاـ والمحصوؿ اللفظي

56- 70 

 ديسبل 

 صعوبة في فهم المحادثة بصوت مرتفع واضح 

 إظهار قصور في الكلاـ، لغة استقبالية وتعبتَية خاطئة

صوات ابؼرتفعة القريبة )على بعد قدـ بيكن بظاع الأ شديد  71-90
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 لكلاـ واللغة واحد(بزتلف في بمو ا ديسبل 

 90أكثر من 

 ديسبل

 عدـ القدرة على فهم الكلاـ من خلاؿ مكبرات الصوت  حاد 

الاعتماد في السماع الصوات ابؼرتفعة على الذبذبات أكثر 

 من الاعتماد على أبماط النغمات

 

 

 

 

 الخصائص السلوكية والتعليمية للمعوقين سمعياً :

النمو اللغوي .حيث اف النمو  ةمن اىم خصائص ابؼعاقتُ بظعيا ىي اعاق الخصائص اللغوية:-

اللغوي يرتبط ارتباط وثيق بالقدرة السمعية واف النمو اللغوي يعػػد ىو مؤشر ىاـ واساسي للنمو 

العقلي .وانو مؤشر بؼدى القدرة على اقامو العلاقات الاجتماعية عن طريق استخداـ الكلاـ وابغديث 

تفاعل الاجتماعػػػػػػػػي .ويرتبط الصم غالبا بالبكم وبؽذا تتأثر قدره الفرد على اكتساب في احداث ال

اللغة وبموىا بدػدى قدرتو على السمع. وقد اكدت ىذه ابػاصية اختبارات الذكاء حيث اظهرت 

 ابلفاض أداء ابؼعاقتُ بظعيا على ىذه الاختبارات.

اللفظي لأسباب منها )لا يستطيعوف بظاع لا يستطيع ضعيف السمع أف يواصل مراحل النمو  -

النماذج الكلامية واللغوية الصحيحة من الكبار ومن ثػػػػم لا يستطيعوف تقليدىا تسبب الاعاقة عدـ 

 تلقي اي تغذية  راجعة او ردود أفعػػػػػػػاؿ بشأف ما يصدرونو من أصوات خاصو من الاخرين(.

 الخصائص المعرفية :-
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ابؼعاقتُ بظعيا كمجموعة لا بىتلف عن ذكاء الاعتياديتُ اقرانهم .وبالرغم اف مستوى ذكاء الاطفاؿ 

من تدني اداء ابؼعاقتُ بظعيا على اختبارات الذكاء بسبب تشبػع تلك الاختبارات بالناحية  اللفظية  

 فأف ذلك  لا يعتٍ انهم اقل ذكاء من الاعػػػتياديتُ.

 الخصائص النفسية والانفعالية : -

عيا بييلوف بشكل عاـ الذ العزلة  وبذنب الاخرين نتيجة  احساسهػػػم بالعجز عن اف ابؼعاقتُ بظ

التواصل وعدـ قدرتهم على ابؼشاركة  او الانتماء الذ الافراد الاخريػػن  كما انهم يفضلوف الانشطة 

خفض الفردية  كالتنس وابعمباز وغتَ ذلك كما انهم يػػػػتصفوف بالاعتماد على الاخرين والتقدير ابؼن

لذاتهم وقد يرجع ذلك الذ تعرضػػهم الذ مواقف تتسم بالإبناؿ وعدـ القبوؿ والسخرية من قبل 

 الاخرين.

 مفهوم المعين السمعي:

الضياع السمعي للمصاب  بىص بتعويض  (: ابعهاز السمعي ىو جهاز1982رونداؿ )تعريف  -

 بعد أدني حد من التشوه.وذلك بتكبتَ ابؼوجات الصوتية في مستوى بهعلها أكثر وضوحاً وىذا 

وتكمن أبنية بذهيز الطفل الأصم  لأف لديو مشكل يتمثل في عدـ القدرة في الاتصاؿ وغدراؾ العالد 

ابػارجي وتنظيمو وىذا التنظيم بودث من خلاؿ بؾموعة من الادراكات وليس بواسطة السمع فقط، 

بضل ابعهاز مبكراً ويوميا  السمعي، فالأصم بهب عليولدا بهب تشخيص مبكر واستعماؿ ابعهاز 

 فكلما كاف الصمم عميقاً كلما كاف تدخل ابعهاز ضرورياً ومبكراً.

 شروط التجهيز:

 أف التجهيز لا يتم بصفة عفوية بل بهب توفر عدة شروط أبنها: 
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وجود صمم مهما كاف سن الطفل، ولا بيكن التجهيز إلا بعد القياـ بتشخيص مدقق بىص نوع  -

الأخرين يتحدد ما إذا كاف التجهيز ضروري أـ لا وكذلك على إثر معرفة ىاذين ودرجة الصمم لأنو 

 معرفة نوعية التجهيز

استحالة علاجيو طبياً عن طريق الدوية أو ابعراحة، أما إذا كاف ىناؾ إمكانية للعلاج فيجرى ىذا  -

 (الأختَ قبل التجهيز حتى ولو كاف التحسن جزئي )فيكوف التجهيز مكملا بؽذا التحسن

استقرار الصمم كقاعدة عامة لا بههز الطفل إلا أذا كاف مصاب بصمم نهائي وثابت  -

 (141: 2000)فتحي،

أف التجهيز يسمح للطفل من استغلاؿ بقايا السمع على مستوى بعض التوترات حسب درجة  -

 الصمم وىذا ما بيكنو من تطوير لغتو الشفهية. 

 إعاقتويسمح بإدخاؿ الطفل في البرنامج التكيف مع  -

 (73: 2001تعويض الطفل للغة ابؼنطوقة في ابؼنزؿ وابؼدرسة )سعيد حستٍ،  -

 مكونات التجهيز :

ىناؾ أنواع كثتَ من التجهيزات بزتلف من حيث الصمم، فتوجد فردية وأخرى بصاعية لكنها بروي 

 على نفس العناصر وابؼتمثلة في:

 إلذ طاقة كهربائية.: يقوـ بتحويل ابؼوجات الصوتية Microphoneابؼكروفوف  -

:يتكوف من ثلاث طبقات حسب نوع ودرجة الصمم والتي تقوـ Amplificateurابؼضخم  -

 بتضخيم الصوت الضعيف والطاقة الضعيفة ابؼرسلة من ابؼيكروفوف وىو ما يسمى بالربح الألر.

 : برويل الطاقة ابؼضخمة إلذ اىتزازات مضخمة.Ecouteurالسماعة   -
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 ىي عبارة عن الريتم بواسطتو تشغيل وإيقاؼ ابعهاز.: Interrupteurالقاطع  -

 (35: 2007ي،ر : تسمح بتزويد ابعهاز بالطاقة الكهربائية.)خدبهة بضPileالبطارية  -

 أنواع التجهيز:

ىناؾ بؾموعة من ابؼعينات التي يفضل استخدمها من قبل الصمم وضعاؼ السمع ويطلق عليها بظاعات 

 ا يلي: وتتوفر بأنواع كثتَة من أشهرىا م

تعد ىذه النوعية من الأجهزة الأكثر ضخامة نسبيا في حالة مقارنتها مع سماعات الجيب:  -1

باقي أنواع الأجهزة السمعية الأخرى، تتميز على تكبتَ الصوت وتوصيلو بواسطة أسلاؾ خاصة، 

 (47: 2014وتعتبر من اكثر السماعات توفتَاً.)حياة يوسف، 

تعتبر ىذه السماعات الأكثر انتشاراً من غتَىا والأكثر تنوعاً في  سماعات خلف الأذن: -2

أحجامها وأشكابؽا، كما أنها تصلح للكبار والصغار وتناسب حالات فقداف السمع من البسيط 

إلذ بظاعات رقمية تقليدية وىو عبارة عن علبة صغتَة حلزونية  تقسيمهاإلذ العميق، ولا بيكن 

وابؼتوسطة والكبتَة )بؿمود علي بؿمد، السماعات صغتَة ابغجم  الشكل وبؽا عدة أشكاؿ منها

2013 :86) 

 للها بفيزات لا توجد في الأنواع الأخرى السابقة وبستاز بدا يلي: سماعات داخل الأذن: -3

 تتميز بعدـ تعرضها للسقوط أو الضياع أو التلف الناتج عن الاحتكاؾ . -

ىناؾ مشكلة رئيسية تواجو ىذا ابعهاز وىو صغر  لا يسمح باستخدامها للأطفاؿ الصغار السن لإف -

 ( 67: 2003ابغجم بفا يصعب التحكم فيو وضبطو )سليماف عبد الربضن، 
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تعتبر تكنولوجيا زراعة القوقعة من احداث ما توصل إليو العلم، لأولئك الذين الزرع القوقعي:  -4

يعانوف فقداف السمع التاـ أو شبو التاـ، وكذلك قاـ الباحثتُ باكتشاؼ وسيلة بديلة وىي حث 

العصب السمعي عن طريق زرع بدائل الأذف الداخلية في ىذه ابغالة يتم استقباؿ الصوت ليتم 

)لينا عمر بن صديق، تبسيطو بحيث يسهل على الأذف إدراكو. اً بهدؼ معابعتو تكنولوجي

2006 :8)   

 التوحد:

أطفاؿ يعتبر التوحد من الفئات ابػاصة التي بدأ الاىتماـ بها بشكل ملحوظ في الآونة الأختَة، وذلك بؼا يعانيو 
ىذه الفئة من إعاقة بمائية عامة تؤثر على مظاىر النمو ابؼتعددة للطفل، وتؤدي إلذ انسحابو وانغلاقو على 
نفسو، كذلك الآثار السلبية التي بسس عدة مستويات بمو الطفل، الاتصاؿ اللفظي وغتَ اللفظي والتواصل 

 رامج تربوية مكثفة.الاجتماعي والسلوؾ النمطي، بفا يستدعي أساليب كفالة خاصة وب

 تعريف التوحد:  -1

على الأطفاؿ الصغار الذين كانوا (1867) (Henry Maudsleyانصب اىتماـ الطبيب الفرنسي )
يعانوف من اضطرابات عقلية شديدة تتصف بابكراؼ وتأخر وتشوه في سياقات النمو. بعدما كانت ىذه 

 (1911)(Bleulerالاضطرابات تنسب للذىاف، وبردث عنو لأوؿ مرة في الطب الفرنسي العالد بلولر )

رضية الفصامية عند الشخاص البالغتُ الذين على أنو شكل من أشكاؿ الفصاـ، وىذا لوصف العرضية ابؼ
 (212: 2010يعانوف من عزلو الاجتماعية من انطواء على الذات)أحسن جاب الله،

في مقاؿ عنوانو  «  autisme infantile»باقتًاح مصطلح    1943سنة   (Léo kanner)قاـ 
"Perturbation autisme du contact affectifلتناذر مبكر  "قدـ فيو بوضوح وصف كامل

 autisme التوحد الطفولر ابؼبكر " يعتٍ منو الطفل ابؼصاب بالتوحد، وأعطاه اسم:
infantile  précoce ،(212: 2010")أحسن جاب الله 

 : autisme التوحد
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، فالتوحد ىو اضطراب مستقل للطفولة ويتجلى  (le soi mêmeكلمة يونانية تعتٍ نفسو، أو ذاتو )
علاقات طبيعية مع المحيط واللامبالاة وبتكرار السلوؾ وكلاـ غريب ومبهم ويظهر التوحد في بالعجز عن إقامة 

 (161: 2016السنوات الثلاث الأولذ من الطفل )بن عربية وشواؿ، 

التوحد خلاؿ الدراسة التي قاـ بها حوؿ تناذر التوحد  1943سنة  Léo kannerتعريف ليو كانر وصف  
ن العمر مابتُ عامتُ ونصف إلذ بشانية سنوات، وتوصل إلذ أف ىؤلاء الأطفاؿ الطفل البالغتُ م 11عند 

عاجزين على تكوين علاقات عادية مع الأشخاص والتصرؼ بطريقة عادية ابعديدة منذ بداية حياتهم 
 (71: 2005)ميموني، 

 

 

 أعراض التوحد:  -2

، حيث بقدىا بؿددة في الدليل ىناؾ عدة أعراض يعاني منها الأطفاؿ الذين يعانوف من اضطراب التوحد
 (كالتالر :DSM IV-TRالتشخيصي الرابع للإضطرابات النفسية )

( على أف تشمل على اثنتُ على الأقل 3(و)2( و)1( أو أكثر من ابؼواصفات ابؼدرجة في )6توافر ستة )
 (.3(و)2( وواحدة على الأقل من كل المجموعة )1من المجموعة )

 خلل نوعي في التفاعل الاجتماعي ابؼتبادؿ، كما يظهر في اثنتُ على الأقل بفا يلي:  -1

نقص ملحوظ في استخداـ العديد من أشكاؿ السلوؾ غتَ اللفظي مثل: التحديق إلذ الأخر أثناء  -
 المحادثة، والتعبتَ الوجهي، والأوضاع ابعسدية، والإبياءات لتنظيم التفاعل الاجتماعي.

 إقامة علاقات بالأقراف مناسبة بؼستوى بموه.العجز عن  -

لا يسعى تلقائيا إلذ مشاركة الآخرين في التًفيو أو الاىتماـ أو الإبقازات، كأف لا يظهر أو يشتَ إلذ  -
 الأشياء التي برظى باىتمامو.

 (DSM IV,2000الافتقار إلذ تبادؿ العلاقات الاجتماعية والعاطفية ) -
 ر في واحدة على الأقل بفا يلي: خلل نوعي في التواصل كما يظه -2



92 
 

تأخر أو انعداـ بمو اللغة ابؼنطوقة، وغتَ مصحوب بدحاولة تعويضية من خلاؿ طرؽ بديلة للتواصل   -
 كالإبياء أو المحاكاة ابغركية .

بالنسبة للأفراد القادرين على الكلاـ لديهم نقص ملحوظ في القدرة على بدء بؿادثة مع شخص آخر  -
 أو مواصلتها.

 يد أو التكرار الألر للكلاـ، أو استخداـ لغة شخصية شاذة. التًد -

نقص اللعب ابػيالر التلقائي بدختلق أشكالو أو لعب أدوار الكبار، بدا يلائم مستوى بموه ابػيالر  -
(DSM IV TR) . 

التكرار الآلر لأبماط بؿدودة من السلوؾ والاىتمامات والأنشطة كما يظهر في واحد على الأقل  -3
 بفا يلي:

 الانشغاؿ التاـ بواحد او أكثر من أبماط الاىتماـ ابؼكررة والمحدودة والشاذة في درجتها أو موضوعها. -

 التمسك ابؼتصلب بروتينات وطقوس معينة ليست بؽا ضرورة . -

 (DSM IV TRحركية تتسم بابؼعاودة والتكرار الآلر ) -

 بمطية أو ثتٍ اليد أو الأصابع أو ابغركات ابؼعقدة لكامل ابعسم. -

 الانشغاؿ الدائم بأجزاء من الأشياء  -

 تأخر وشذوذ الأداء في واحد على القل من المجالات التالية، حيث يبدأ قبل سن الثالثة: -

 التفاعل الاجتماعي ابؼتبادؿ -

 اللغة كما تستخدـ في التواصل الاجتماعي  -

 (DSM IV TRاللعب الرمزي وابػيالر ) -

 أنواع التوحد : -3

( أف ىناؾ أنواع التوحد لكنها تندرج برت العنواف 1994) (APAة للطب النفسي )تؤكد ابعمعية الأمريكي
أو  (Les trouble envahissant de dévelopementالرئيسي للاضطرابات المجتاحة للنمو )

 الاضطراب النمائي الشامل، والذي يضم أربعة أنواع من الاضطرابات نعرضها فيما يلي: 
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 Autismeكما يسميو البعض توحد كانر (: أو Trouble Autismeاضطراب التوحد ) -3-1
de Kanner   :يتميز ىذا الاضطراب بثلاثة أعراض رئيسية متمثلة في 

 ضعف في العلاقات الاجتماعية  -

 ضعف من ناحية التواصل اللفظي و غتَ اللفظي  -

 الاىتمامات والنشاطات ابؼتكررة مع غياب اللعب التخيلي. -

كما تظهر لديو اضطرابات في السلوؾ مثل نشاط زائد أو قلة التًكيز أو نوبات غضب شديدة، وسلوؾ 
ويشتًط أف تظهر عدواني ابذاه نفسو أو غتَه، كما قد يصاحبو في بعض ابغالات ابلفاض في نسبة الذكاء 

 قبل سن الثالثة. بالأعراض الأساسية للاضطرا

 ( يتميز ىذا الاضطراب ب : Syndrome d asperger)تناذر الأسبرجر  -3-2

 تشوه ملحوظ في التفاعلات الاجتماعية -

 سلوكات متكررة ومقولبة. -

بينما لا يلاحظ فيو أي تأخر بمو لغوي كما تبقى سوية سلوؾ التكيف والقدرات العقلية ابؼعرفية.)بن عربية  -
 . (167-165: 2016وشواؿ، 

 الفرق بين توحد كانر والأسبرجر: -

ظهر التوحد في السنوات الثلاث الأولذ من عمر الطفل بينما لا يكتشف الأسبرجر إلا بعد السنة ي -
 السادسة وما فوؽ من عمر الطفل.

يتميز التوحد بقصور واضح في اللغة وفي تكوين حصيلة لغوية بينما يتمتع الأسبرجر بحصيلة لغوية لا باس  -
 تعبتَ.بها مع أنو يعاني من صعوبات في التخاطب وال

يعجز  الطفل التوحدي منغلق على نفسو بساما بينما طفل الأسبرجر بوس بدن حولو ويتعرؼ عليهم ولكنو -
 عن تكوين علاقات.
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(: ما يميز ىذا الاضطراب ىو أنو يظهر Syndrome de Rettتناذر ريت ) -3-3
 عند الإناث فقط.

مرحلة بمو عادية تبلغ على ( بعد Déficience Spécifiqueحيث يبدأ القصور النوعي )
الأقل ستة أشهر، يبدأ بحركات الأيدي ابؼقولبة واغتًاب ابغركات ابؼقصودة وتدىور التنسيق ابغركي 

: 2010وابلفاض الاتصالات الاجتماعية ونقصاف في استعماؿ اللغة. )احسن جاب الله، 
210-211.) 

( (Trouble Desintégratif de l enfanceاضطراب الطفولة التفككي  -4-4
يعتبر ىذا الاضطراب نادر الحدوث ويتم تشخيصو إذا  ظهرت الأعراض بعد تطور ونمو 
 طبيعيين في السنتين الأوليين من العمر، وبعدىا بفقد المهارات التي اكتسبها ومن بينها: 

 ضعف نوعي وكيفي في التفاعل الاجتماعي. -
 الاجتماعي ضعف في التواصل  -
 ضعف في ابؼهارات ابغركية  -
 سلوكات بمطية مكررة في نطاؽ ضيق من الاىتمامات. -
 عدـ التحكم في التبوؿ  -

 وتظهر ىذه الأعراض بعد نمو سليم وطبيعي خلال العامين الأوليين أو قبل سن العاشرة.

 المعطيات الابيديميولوجية: -4

طفل لا يبلغ  10000 يبدو أف التوحد يصيب حالتتُ إلذ بطسة حالات من ضمنالانتشار:  -
 (.211-210: 2010سنة )أحسن جاب الله،  12عمرىم 

لكن كثتَ من الأولياء لا الثالثة من العمر، يظهر الاضطراب فبل سن  سن ظهور الاضطراب: -
يتفطنوف دوما لأعراضو وبظاتو ويرتبط اكتشاؼ الاضطراب مبكراً بقدرة ابؼلاحظة التي بيتلكها الأولياء 

 (.211: 2010اىر الاضطراب من جهة آخر )أحسن جاب الله، من جهة، وبشدة مظ
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مرات من عند الإناث،  5-3يظهر اضطراب التوحد عند الذكور بضعف  التوزيع حسب الجنس : -
 غتَ أف البنات التي يصبن عندىن اضطراب شديد في أغلبية ابغالات.

 تشخيص التوحد : -5

طفل مصاباً باضطراب التوحد أـ لا، بؽذا فغالباً ما يعد التشخيص العملية الأساسية بؼعرفة ما إذا كاف ال
يصعب تشخيص التوحد في السنة الأولذ والثانية من عمر الطفل، ويكوف الاضطراب إلذ حد ما قابل 

 للتشخيص في سن الثالثة.

 بيكن تشخيص التوحد مبكراً من خلاؿ الأعراض التالية: 2003( Baird et al)حسب كل من 

 .دلالات والرموز الاجتماعية في نهاية السنة الأولذغياب ابؼناغاة، وال -

 غياب الكلمة في نهاية السنة ونصف. -

 غياب الربط بتُ الكلمات ومعانيها أو التقليد الفوري للغة في نهاية السنتتُ  -

 غياب اللغة وابؼهارات الاجتماعية مهما يكوف عمره. -

إلا من خلاؿ بؾموعة من الأطباء ابؼتخصصتُ كما بذدر الإشارة إلذ انو لا بيكن تشخيص اضطراب التوحد 
،  (Pédiatre( طبيب أطفاؿ )Pédopsychiatreفي التخصصات التالية: طبيب عقلي للأطفاؿ )

(، أخصائي ارطفوني psychologue)(أخصائي نفساني Neurologueطبيب أعصاب )
(Orthophoniste،168: 2016( )بن عربية وشواؿ.) 

 أدوات تشخيص التوحد: -6

صل إلذ التشخيص النفسي ابؼناسب للحالة بهب على ابؼختص النفسي القياـ بتطبيق وسائل وأدوات وللتو 
 في الفحص النفسي نذكر منها مايلي: 

 : كالعودة إلذ ابؼلف الطي، ابؼلف الدراسي استفسارات العائلة، (L’anamnèse) تاريخ الحالة-

الصادر من طرؼ ابعمعية الامريكية    (DSMالدليل التشخيصي والاحصائي للإضطرابات النفسية ) -

  (APAللطب النفسي )
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ىذه ابؼقابلة تكوف مع أولياء الطفل ابؼتوحد وىي مقابلة تشخيصية تتكوف أسئلتها من المقابلة العيادية: -

غوية، ابغركية، سؤالا وتعرؼ بابؼقابلة التشخيصية للتوحد تتضمن الأسئلة ابؼظاىر النمائية للطفل الل 97

 سنوات. 6-3نفعالية من ابؼيلاد إلذ والا

 CHAT(:Chekliste For Autism inقائمة شطب سلوك التوحديين-

Toddls عبارة عن سلم تنقيطي للكشف ابؼبكر "( : وىوDépistage précoce 

في لندف ويتكوف السلم من :  Baron Cohen  شهر، وضع من طرؼ    18أعراض ابتدءا من "لل

 وبنود آخرى موجهة للمختصتُ بزص :  للأولياء )الإجابات تكوف بنعم أو لا( بنود موجهة 09تسعة 

 اللعب التخيلي  -

 لفت الانتباه عن طريق الإشارة بالأصبع إلذ الأشياء  -

 الاتصاؿ البصري  -

 (170-169: 2016)بن عربية وشواؿ، الإبقذاب والاىتماـ بالضوء  -

الأدوات يعتبر ىذا ابؼقياس من أىم (: CARSمقياس مستويات التوحد لدى الأطفال ) -

-30( يستلزمو تطبيقو ما بتُ ) E Schoplerالتشخيصية في مرحلة الطفولة وضعو إريك شوبلر )

درجة، ويقيم ابؼتخصصوف  15ىذا ابؼقياس على ملاحظة سلوؾ الطفل بدؤشر لو ( دقيقة ويعتمد 40

 سلوؾ الطفل من خلاؿ: 
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الأداء  -تآزر اليد والعتُ –حركة العضلات الكبتَة  –حركة العضلات الدقيقة  –الإدراؾ  –التقليد 

بندا يقيس أربع بؾالات سلوكية وىي:  43الأداء، كما يضم سلم للسلوؾ بوتوي  -ابؼعرفي العملي

 (170-169: 2016اللغة )بن عربية وشواؿ،  –الاستجابات ابغسية  -اللعب -الارتباط الوجداني

 قي للتوحد:التشخيص الفار -

يعتبر اضطراب التوحد من بتُ اضطرابات النمائية التي بسس الطفل، والتي يصعب على العيادي التمييز 

بينها وبتُ اضطرابات مشابهة في بعض ابغالات، بؽذا فالقياـ بالتشخيص الفارقي مهم جداً، لأنو يساعد 

شابو في بعض السلوكات ، وفي  ابؼختص في فك التداخل ابؼوجود الاضطرابات من حيث الأعراض والت

اضطرابات أو إعاقات قد بزتلط بأعراض التوحد فتعقد التشخيص بؽذا بهب على كثتَ من الأحياف بقد 

ابؼختص النفسي التأكد من أف الطفل أو ابؼراىق لا يعاني في الواقع من إحدى ابؼشكلات التالية : 

 –الاضطرابات اللغوية من النوع ابؼزدوج  –الاضطرابات السمعية  –بطء تأخر النمو  –التخلف العقلي 

 (.225: 2010الذىاف الطفولر )أحسن جاب الله،  –اللازمات  -الأفازيا ابؼكتسبة ابؼصاحبة بالصرع

 طرق التكفل بالأطفال التوحديين وأىم البرامج العلاجية:-

ت النفسية العلاجية التي توضع في نعتٍ بالتكفل النفسي تلك التقنيات العلمية ذات ابؼقاربا

ومتنوع الأشكاؿ والأساليب لتطبق من طرؼ الأخصائيتُ: الأرطفوني شكل برنامج متكامل 

 والبيداغوجي، وكذا إدماج الأسرة وكل من لو علاقة بالطفل التوحدي وكذا إدماجو في بؿيطو. 

 Treatment and Education of Autistic and: (TEACCHبرنامج )-

related Communication Handicapped Children   حيث تم تصميم

وىو برنامج  1972ىذا البرنامج من طرؼ إريك شويلر في الولايات ابؼتحدة الأمريكية وعرؼ ربظيا 
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معابعة وتعليم الأطفاؿ التوحديتُ وذوي إعاقات التواصل، وتقدنً ابؼساعدة لأسرىم وتدريب العاملتُ 

 ( بؾالات: 03)والباحثتُ في ثلاثة 

 التًبية والتعليم للأباء والأمهات مع الطفل في ابؼنزؿ. -

 مساندة مؤسسات المجتمع لتوفتَ ابعو الصحي ابؼساند لأسر وأطفاؿ التوحد.  -

كما يوفر أدوات التشخيص وإعداد برنامج التعليم الفردي للطفل التوحدي وبرنامج تنمية القدرات   -

لبرنامج بعتُ الاعتبار اضطرابات الإدراؾ ابغسي، اضطرابات إدماج الاجتماعية، كما يأخذ ىذا ا

 (170-169: 2016ابؼعلومات والتوظيف الفكري أي اضطراب الوظائف الفكرية )بن عربية وشواؿ، 

 : (P .E .C.Sبرنامج التواصل بتبادل الصور بكس ) -

(P .E .C.S)  اختصار ؿ وىو ما يعتٍ باللغة العربية " نظاـ التواصل بتبادؿ الصور" وقد تم تطوير ىو

ىذا النظاـ كبرنامج بديل يتيح لإطفاؿ التوحد أف يبدأ عملية التواصل، وقد لقي ىذا البرنامج بقاحاً 

في أنظمة جية وتقديراً عابؼياً بسبب تركيزه على عنصر ابؼبادرة في التواصل، وقد استخدمت ىذه الاستًاتي

حيث طورا نظاـ التواصل  Lori Frost et Andrew Bondy 1994علاجية متعددة على يد 

بتبادؿ الصور بؼساعدة الأفراد الذين يعانوف من مشاكل في التواصل بشكل سريع، يناسب ىذا النظاـ 

بالتواصل، وقاـ وعدـ ابؼبادرة بشكل كبتَ الأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات النطق وبؿدودية التواصل 

( من أطفاؿ التوحديتُ لا يطوروف ولا يوظفوف اللغة في ابؼواقف 80%ىذا البرنامج على ابؼلاحظة بأف )

الاجتماعية ابؼختلفة بشكل صحيح، إف ىذا النظاـ العلاجي بهمع بتُ مبادئ برليل السلوؾ التطبيقي 

مثل: التحفيز والفهم ابغالر بؼراحل النمو النموذجي للطفل بدعتٌ أنو يتضمن استخداـ إجراءات سلوكية 

 (2005عزيز وإستًاتيجية تصحيح ابػطأ والتلاشي) أبو دبؽوـ بصاؿ، ابؼميز والت
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طور ىذه الطريقة الدكتور )كيو ىيجاشي( ويعتمد على تدريب الطفل علاج الحياة اليومية -

ابؼتوحد ضمن بؾموعة من الأطفاؿ التوحديتُ أو الأطفاؿ ذوي الاضطرابات النمائية الأخرى، ترتكز 

بعماعية بتُ الأطفاؿ التوحديتُ فيما بينهم، وكذلك مع أسرىم، مع ىذه الطريقة على الأنشطة ا

 ( 145: 2005الاىتماـ بابؼوسيقى والرياضة والدراما )الزريقات إبراىيم، 

يعاني الأطفاؿ التوحديتُ من مشاكل في الاستجابات ابغسية برامج علاج المشكلات الحسية:  -

العكس بساما حيث تظهر لديهم استجابات حيث تظهر لديهم حساسية عالية من الأحداث، أو 

شاذة للألد، ويتم الآف استخداـ عدة برامج لعلاج ىذه ابؼشكلات مثل طريقة التدريب حسية 

بالدمج السمعي، تنمية الإثارة البصرية والعلاج بالدمج ابغسي والذي يعتبر من اكثر البرامج ابغسية 

 (145: 2005استخداما)الزريقات إبراىيم، 

 

 

 

 فوائد الدمج : 

 للدمج فوائد ومزايا متعددة منها: 

 فوائد الدمج للطفل المعاق:  .1

 أف دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة مع العاديتُ سوؼ يكوف لو آثار إبهابية من ذلك:
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  الدمج ويلاقي التًحيب والتقبل من أن الطفل المعاق عندما يشترك في الفصول

بالثقة في النفس، ويشعره بقيمتو في ابغياة ويتقبل الآخرين فإف ذلك يعطيو الشعور 

إعاقتو، ويدرؾ قدراتو وإمكاناتو في وقت مبكر، ويشعر بانتمائو إلذ المجتمع الذي يعيش 

 فيو.

  كما أف الطفل ابؼعاؽ في الفصوؿ الدمج يكتسب مهارات جديدة بفا بهعلو يتعلم

مواجهة صعوبات ابغياة، ويكتسب عدداً من الفرص التعليمية والنماذج الاجتماعية بفا 

يساعده على حدوث بمو اجتماعي أكثر ملاءمة، ويقلل من الوصم بالإعاقة والتصنيف 

الدمج الفرص لإقامة العلاقات التي سوؼ بوتاج الذي يصاحب برامج العزؿ، كما يوفر 

والأنشطة التًفيهية ويشجعو على البحث عن ترتيبات إليها للعيش وابؼشاركة في الأعماؿ 

 حياتية أكثر عادية.

 وتقليل  والدمج بيد الطفل بنموذج شخصي، اجتماعي، وسلوكي للتفاىم والتواصل

عقلية وسيطة لأثناء لعب وبؽو الطفل الاعتماد على ابؼتزايد على الأـ، ويضيف رابطة 

 ابؼعاؽ مع أقرانو العاديتُ.

  يعتقد البعض بأف الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة مع الأطفاؿ العاديتُ قد يسبب

للطفل ابؼعاؽ بعض إلا أف ذلك اقل ضرراً من الصدمة التي قد يسببها للطفل اضطراره 

 في المجتمع بعد بزرجو من ابؼدرسة. لإجراء تعديلات في أفكاره ومفاىيمو حوؿ ابغياة

 أىم بفيزات سياسة الدمج في النقاط التالية:جز ونستطيع أف نو 

وجود الأطفاؿ ابؼعاقتُ مع الأطفاؿ الأسوياء في مبتٌ واحد او في فصل دراسي واحد  -1

يؤدي إلذ زيادة التفاعل والاتصاؿ وبمو العلاقات ابؼتبادلة بتُ الشخاص ابؼعاقتُ 
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تتيح فرصة طيبة للطلبة الأسوياء كي يساعدوا أقرانهم ا أف سياسة الدمج كموالأسوياء  

 ابؼعاقتُ.

التعليم القائم على الدمج الطفاؿ ابؼعاقتُ في ابؼدرسة العادية يزيد من عطاء العاملتُ  -2

ابؼتخصصتُ داحل ابؼؤسسة التعليمية، فتطبيق سياسة الدمج وبخاصة تعليم التفاعل 

موعات النظامية ابؼتعددة، سيتيح للأطفاؿ ابؼعاقتُ ابغصوؿ على وأساليب ابغوار بتُ المج

أقصى منفعة من ابؼساعدة ابؼتاحة بؽم، من حيث التدريب على حل مشاكلهم وتوجيو 

 ذاتهم.

إف تعليم الأطفاؿ ابؼصابتُ بإعاقات خطتَة في قاعات دراسة مشتًكة بيكنهم من  -3

م ابؼدرسية، وحل مشكلاتهم ملاحظة كيف يقوـ زملاءىم الأسوياء بأداء واجباته

 الاجتماعية والعلمية. 

الأطفاؿ في حاجة إلذ بموذج من أقرانهم يقتدوا بو ويتعلموا منو، والطفل ابؼعاؽ ىو احرج  -4

ما يكوف بؽذا النموذج، ولعلو بهده في الطفل السوي فيقوـ بتقليد سلوكو، ويتعلم منو 

 ابؼهارات ابؼختلفة.

أثبتت الدراسات أف سياسة الدمج أثراً إبهابياً في برسن مفهوـ الذات وزيادة التوافق   -5

الأسوياء، حيث تبتُ من الاجتماعي للأطفاؿ ابؼعاقتُ عقلياً عند دبؾهم مع الأطفاؿ 

ىذه الدراسات أف اختلاط الأطفاؿ ابؼتخلفتُ عقلياً بالأطفاؿ العاديتُ كاف لو أثره 

هوـ ابؼعاقتُ عقليا من ذاتهم، كما اتضح أف دمج الأطفاؿ ابؼعاقتُ الإبهابي في برستُ مف

عقلياً مع الأطفاؿ العاديتُ في أنشطة اللعب ابغر أدى إلذ اندماج الأطفاؿ معاً في لعب 

 بصاعي تعاوني )تلقائي(وإلذ تزايد مضطرد في التفاعل الاجتماعي الإبهابي بينهما.
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 فوائد الدمج للؤطفال العاديين:  .2

 الدمج إلذ تغيتَ ابذاىات الطفل العادي بكو الطفل ابؼعاؽ، ويشعره بانو بهب أف ي يؤد

يشتًؾ مع الطفل ابؼعاؽ في بؾالات النشطة ابؼختلفة باعتباره اخ لو في البشرية وايس 

بكائن غريب عنو، وأف عليو واجباً بكو مساعدتو وتنمية قدراتو، ومشاركتو في الأعماؿ 

نو في الأعماؿ التي بهيدىا وربدا يتفوؽ فيها على كثتَ من ابؼختلفة، بل الاستفادة م

 الأطفاؿ العاديتُ.

  أضف إلذ ذلك أف الدمج يساعد الطفل العادي على أف يتعود على تقبل الطفل ابؼعاؽ

عنو. وقد أكدت كثتَ من الدراسات على إبهابية ويشعر بالارتياح مع اشخاص بـتلفتُ 

فرصة اللعب مع الطفاؿ ابؼعاقتُ باستمرار، وفي نظاـ الأطفاؿ العاديتُ عندما بهدوف 

 الدمج ىناؾ فرصة لعمل صداقات بتُ الشخاص ابؼختلفتُ.

 فوائد الدمج للآباء:  .3

  المجتمع، كما أنهم يتعلموف طرقاً فنظاـ الدمج يشعر الآباء بعدـ عزؿ الطفل ابؼعاؽ عن

وظ وتفاعلو مع الأطفاؿ جديدة لتعليم الطفل وىندما يرى الوالدين تقدـ الطفل ابؼلح

العاديتُ فإنهما يبدآف التفكتَ في الطفل أكثر، وبطريقة واقعية، كما أنهما يرياف أف كثتَاً 

من تصرفاتو مثل بصيع الأطفاؿ الذين فيم ثل سنو وبهذه الطريقة تتحسن مشاعر 

 الوالدين بذاه طفلهما، وكذلك بذاه أنفسهما.

 فوائد الدمج الأكاديمية: .4

 للدمج فوائد تربية وأكادبيية لكل من الطلاب وابؼعلمتُ على بكو التالر: 
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  فالطفاؿ ابؼعاقتُ في مواقف الدمج الشامل بوققوف ابقازاً أكادبيياً مقبولًا بدرجة كبتَة في

الكتابة، وفهم اللغة التعبتَية، واللغة الإستقبالية  أكثر بفا بوققوف في مدراس التًبية 

 لعزؿ.ابػاصة في نظاـ ا

  ُكما أشارت التقارير التي تتبعت طلاب التًبية ابػاصة ابلفاض معدؿ تعيتُ ابؼتخرجت

من برامج الفصوؿ ابػاصة في ابؼهن ابؼختلفة مقارنة بأولئك الذين تلقوا تربيتهم وفق 

 أسلوب الدمج.

  أضف إلذ ذلك أف العمل مع الطفل ابؼعاؽ وفق نظاـ الدمج وفق نظاـ الدمج يعتبر

يتيح الفرصة الكاملة للمعلم معلم لزيادة ابػبرات التعليمية والشخصية فالدمج فرصة لل

للاحتكاؾ بالطفل ابؼعاؽ والطريقة التي يستخدمها للعمل مع الطفل مفيدة ايضاً مع 

الطفل العادي الذي يعاني من بعض نقاط الضعف. وفي ابغقيقة فإف كثتَاُ من طرؽ 

 بداية بـصصة للطفل ابؼعاؽ.التدريس ابؼوجودة حالياً كانت في ال

  الفوائد الاجتماعية: .5

 للدمج فوائد اجتماعية متعددة : 

  أنو ينبو كل أفراد المجتمع إلذ حق ابؼعوؽ في إشعاره بانو إنساف، وعلى المجتمع أف ينظر لو

على أنو فرد من أفراده، واف الإصابة أو الإعاقة ليست مبرراً لعزؿ الطفل عن أقرانو 

 و غريب غتَ مرغوب فيو.العاديتُ وكأن

  أضف على ذلك فإف مؤيدي فلسفة "مدرسة للجميع" يروف اف ىذه الفلسفة تشكل

الأسلوب الأمثل والأكثر فعالية بؼناىضة الابذاىات السلبية ورفض ابؼعوقتُ بل وأحياناً 

بأساليب بـتلفة فمدرسة للجميع ابعميع ستقود على ابؼدى الطويل إلذ التخلص منهم 
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رات إخفاء ابؼعوقتُ عن الأنظار والشعور بالعار لوجودىم، وستعمل أيضاً على انتقاء مبر 

 تغيتَ مدركات ابعميع بؽم وذلك من خلاؿ دبؾهم والتعامل معهم.

  إف الدمج الطلاب ابؼعاقتُ مع أقرانهم العاديتُ لو قيمة اقتصادية تعود على المجتمع أذ

في مكانها الصحيح وبدا يعود على  توظف ميزانية التعليم بشكل أكثر فاعلية بوضعها

الطلاب بفوائد كبتَة فتحوؿ الإنفاؽ من الاستخدامات التعليمية غتَ ابؼناسبة )مثل: 

استخداـ وسائل النقل بؼسافات طويلة للوصوؿ على ابؼدراس ابػاصة. وإنشاء إدارات 

على التعليم  منفصلة لبرامج التًبية ابػاصة وغتَىا، إلذ دعم الإجراءات التي تعود بالنفع

في الفصل توفتَ موارد وكوادر متخصصة وتدريب ابؼعلمتُ والعاملتُ....إلخ( بفا يعتبر 

 توظيفا للمواؿ بشكل أكثر إنتاجية ونفعاً المجتمع.

 سلبيات الدمج : 

أورد الباحثتُ بعض السلبيات التي أسفر عنها تطبيق نظاـ دمج ذوي الاحتياجات ابػاصة مع 

 لي: العاديتُ منها ما ي

أف دمج ذوي الاحتياجات ابػاصة في مدراسي وفصوؿ العاديتُ يؤثر عليهم سلبياً من حيث  .1

زيادة ابؽوة بينهم وبتُ العاديتُ، وخاصة إذا ما اعتبرنا أف التحصيل الأكادبيي ىو ابؼقياس 

 الوحيد لنجاح فكرة الدمج.

لدى ىؤلاء  عملية دمج ذوي الاحتياجات ابػاصة مع العاديتُ تزيد من شدة القلق .2

 الطلاب.

 يؤثر وضع ذوي الاحتياجات ابػاصة مع اقرانهم العاديتُ على تنفيذ البرنامج التعليمي ككل. .3
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تؤدي عملية دمج الطلاب ذوي الاحتياجات ابػاصة إلذ تقليد الطفل العادي حركات  .4

 الطفل ابؼعوؽ إذا ما التقيا في مكاف واحد.

الصفوؼ العادية إلذ فشلهم في الأنشطة  تؤدي عملية دمج ذوي الاحتياجات ابػاصة في .5

 اللامنهجية.

يشعر الطلاب ذوي الاحتياجات ابػاصة بالفشل والإحباط لعدـ قدرتهم على بؾاراة  .6

 زملائهم العاديتُ من الناحية الأكادبيية

قد يساىم برنامج دمج ذوي الاحتياجات ابػاصة في زيادة عزلة الكثتَ منهم عن المجتمع  .7

 ابؼدرسي.

اصة بابؼدراس العادية بورمهم من الاىتماـ والتعلم لطلاب ذوي الاحتياجات ابػتعليم ا .8

 اف تتوفر في ابؼدرسة التًبية ابػاصة. الفردي والوسائل التعليمية الفردية التي بيكن 

قد يشعر الطلاب ذوي الاحتياجات ابػاصة بابػجل الشديد من إعاقتهم داخل الفصل  .9

 متطلبات ابؼدرسة قد تفوؽ قدرات الطفل وإمكانياتو.العادي ، وقد يرجع ذلك إلذ 

مشكلة زيادة العزلة الاجتماعية بتُ الأطفاؿ العاديتُ وذوي الاحتياجات ابػاصة،  .10

وذلك عندما لا تسمح ظروفهم بابؼشاركة في النشطة ابؼدرسية ابؼختلفة سواء الاجتماعية او 

 الرياضية ....إلخ.

ج وىذا يعتٍ صعوبة توفتَ ابػدمات اللازمة صعوبة توفتَ ابػدمات في بيئة الدم .11

للطفل ابؼعاؽ، فمثلا بعض ابػدمات تتوفر مدراس التًبية ابػاصة للمعوقتُ كالرعاية والعلاج 

للأمراض ابعسمية ابؼصاحبة للإعاقة، والعلاج الطبيعي، والتدريب اللغوي وعلاج النطق، 
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غتَ ذلك بفا لا يتوافر في ابؼدرسة واخصائي التًبية ابػاصة، والوسائل التًبوية بكل فئة و 

 العاديةف بفا يؤثر على العلاقات الطفل ابؼعاؽ بشكل سلي.

مشكلة إعداد ابػطط التًبوية والتعليمية الفردية لكل طالب من ذوي الاحتياجات  .12

بالطلاب ابؼلتحقتُ ببرنامج ابػاصة من قبل مدرس التًبية ابػاصة، ويعتٌ ذلك قلة الاىتماـ 

 الدمج.

ة إيصاؿ ابؼادة الدراسية للطلاب ذوي الاحتياجات ابػاصة في الصف العادي مشكل .13

او ابػاص بسبب عدـ وجود ابؼدراس ابؼساعدة بفا يقلل الفرص التعليمية للأطفاؿ غتَ 

 العاديتُ.

التأثتَ على الآباء: فالدمج غالبا ما يذكر الأباء باستمرار بعجز الطفل عن التطور  .14

ين الذي يتطور بشكل طبيعي بالإضافة إلذ أف الدمج إلذ مقارنة مع الأطفاؿ الآخر 

ابؼسئوليات الإضافية التي تتعلق بالتكيف التعليمي والاجتماعي لطفلهم، علاوة على ما 

يشعروف بو من احتمالية ألا  تكوف ابػدمات التعليمية الداعمة التي يوفرىا البرنامج ملاءمة 

 لاحتياجات الطفل ابؼعاؽ.

غدارة ابؼدرسة والعاملتُ بها لفكرة الدمج بفا يزيد ابؽوة بتُ مشكلة عدـ تقبل  .15

 .والاستهزاء بهمالعاديتُ وابؼعاقتُ وعدـ التعاوف معهم 

 إيجابيات الدمج:

بووؿ دوف عزؿ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة عن رفاقهم وعن الأنشطة ابؼدرسية  .1

 العادية.

 .التشخيصيةبووؿ دوف تركيز على التصنيفات والتسمية  .2
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بينع إبغاؽ الأطفاؿ ببرامج التًبية ابػاصة لذوي الاحتياجات ابػاصة بشكل غتَ مبرر،  .3

 حيث تبذؿ كل ابعهود ابؼمكنة لإبقاء الطفل في الصف العادي.

يشجع الأطفاؿ العاديتُ على قبوؿ رفاقهم ذوي الاحتياجات ابػاصة حيث يصبحوف أكثر  .4

م، كما بوثهم على تفهم واحتًاـ الفروؽ والتنوع حساسية للتعامل معهم وأكثر مراعاة بؽ

 والتباين.

من العمل بيكن ابؼعلمتُ )معلمي التًبية ابػاصة وابؼعلمتُ العاديتُ( والاختصاصيتُ الآخرين  .5

 معاً ودعم بعضهم البعض.

أف وجود الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة مع أطفاؿ عاديتُ يساعدىم على تعلم العديد  .6

 لاجتماعية ابؼختلفة.من ابؼهارات ا

التكيف الشخصي وتنمية العلاقات الشخصية الناجحة من خلاؿ بفارستها مع الأطفاؿ  .7

 العاديتُ.

 تعويد الطفل العادي على العطاء وتقدنً ابؼساعدة لزميلو ذوي الاحتياجات ابػاصة. .8

الاحتياجات إعادة بناء ابؼستقبل وتأىيلهم فربدا يصبح الطفل اليوـ السوي أباً لطفل لذوي  .9

 ابػاصة في ابؼستقبل.

أف الأطفاؿ يكتسبوا العديد من ابؼهارات الأكادبيية أو الوظفية بسبب التوقعات  .11

العالية وابؼستوى الرفيع من الإثارة الذي يتوافر في الفصل العادية أو الروضة 

 (497: 2015العادية.)الديب،

 :محددات نجاح الدمج

 الدمج بهب أف تؤخذ في الاعتبار ىي:توجد عدة بؿددات لنجاح عملية 
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 عدم الحماية الزائد سواء للطالب المعاق أو العادي: .1
فكل منهما سوؼ يؤثر سلباً على الأخر بدعتٌ ألا بكمي ابؼعاؽ خوفا عليو أو منو وىذا ينطبق على 

 الطالب العادي.
 تعميق مفهوم الدمج بحيث لا يأخذ شكلا ظاىرياً فقط:  .2

عاقتُ في ابؼدرسة فقط ونفعل ذلك في الأنشطة غتَ الصفية، بل أف نعمق ىذا فلا يكفي أف ندمج ابؼ

التفاعل باف يشارؾ العادي زميلو ابؼعاؽ وجدانياً من خلاؿ : أنشودة، لعبة، تنافس رياضي....على 

خر معاقتُ، وأطلاب نصفهم عاديتُ  10أف تكوف ىذه الأنشطة مزبهاً من العاديتُ وابؼعاقتُ: مثلا 

نطبق النشاط الذي نرى إمكانية اف يتوافق وإمكانيات ابؼعاؽ وقدرتو على التنافس حتي لا على أف 

يشاركوف في النشاط)مثلا: حفلة بفقرة مستقلة بؽم، وأخرى مزبهاً ينعكس اثره سلبا عليو، لذا فإنهم 

 مع اقرانهم العاديتُ قدر الإمكاف(.

   المتابعة المستمرة والتوجيو الدائمين: .3

مسئولية معلم التًبية ابػاصة على ما يقدمو في الفصل، ولكن أيضا على يقدمو خارج  فلا تقتصر

الفصل، وقدرتو على متابعة طلابو ومدى تفاعلهم مع الطلاب العاديتُ من خلاؿ أنشطة ابؼدرسة 

ابؼختلفة، وىذا يساعد في بقاح عملية الدمج، وىي قاعدة أساسية بهب اف يطبقها معلم التًبية 

 ع توجيهو للطلاب في كافة أنشطة ابؼدرسة. ابػاصة م

 استخدام الموارد الوظيفية في المدرسة: .4

إف كل ما في ابؼدرسة من موارد وظيفية ىي حق بعميع الطلاب دوف تفرقة، والاستفادة دوف فصلها 

ابؼاء، دورات ابؼياه،  : برداتأو بذزئتها عن بعضها البعض، بحيث يشمل كل جزء لفئة معينة مثل

ابؼكتبة، ابؼختبر، ابؼلعب، الفناء، ابؼسرح إف وجد....الخ. لذا فلا نفرؽ وبقعل ىذا للمعاؽ وذاؾ 

للعادين، حتى عن كنا من أشد الناس حرصاً على اف ما بوصل عليو الطلاب ابؼعاقتُ من تبرعات 



109 
 

ابغق في الاستفادة من تلك تفيدىم كمساندة للعملية التًبوية وفق ىذا فإف الطالب العادي 

التجهيزات مثلا: إذا تم بذهيز غرفة بها أجهزة رياضية، وألعاب رياضية، مثل ىذه التجهيزات حق 

مشروع يستفيد منها الطالب العادي مثلما يستفيد منها الطالب ابؼعاؽ بفا ينعكس أثره البالغ في 

ؽ حتُ استخدامو لتلك ابؼوارد سواء نفس الطالب العادي واستطاع أف يكوف صداقة مع زميلو ابؼعا

 منفرداً أو ومعهم

 فكرة الدمج: إيصال  .5

فلا يكتفي بنشر الدمج في ابؼدرسة أو في المجاؿ التًبوي فقط، بل أف ننشر ىذا الفكر أو ىذا التوجو 

لكافة شرائح المجتمع من خلاؿ نشاط ابؼدرسة في المجتمع، وقد تكوف وسائل الإعلاـ واحداً من تلك 

الأساليب. وينبغي إبهاد دعم وتشجيع مراكز البحوث بابعامعة لإجراء بحوث حوؿ ابذاىات المجتمع 

 بكو ابؼعاقتُ بسهيداً لإعداد البرامج ابؼناسبة لتغيتَىا أو تدعيمها بدساعدة وسائل الاعلاـ.

 

 

 متابعة الإمكانات المدرسية: .6

لدراس الدمج للوقوؼ على إمكاناتها من فمن ابؼهم لنجاح برامج الدمج إجراء دراسات مسحية 

حيث ابؼوقع، وابؼباني، وابػدمات، والتجهيزات، والأنشطة، وابؼعلمتُ لتحديد مدى برقيق أىداؼ 

   (112: 2016الدمج.)سهتَ بؿمد،

 تجارب الدمج عند بعض الدول: 

من الدوؿ الرائدة  الامريكية : تعتبر الولايات ابؼتحدةتجربة الدمج في الولايات المتحدة الأمريكية .1

في تطبيق فكرة الدمج بأشكابؽا ابؼختلفة وتعتبر بذربة كاليفورنيا من التجارب ابؼشهورة في تطبيق فكرة 
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الدمج للأطفاؿ ابؼعوقتُ حركياُ حيث صممت ىذه ابؼدراس لتطبيق فكرة دمج الطفاؿ حركيا مع 

( طفلا من 96ؿ العاديتُ و)( طفلًا من الأطفا330الطفاؿ العاديتُ إذ التحق بهذه ابؼدرسة )

الأطفاؿ ابؼعاقتُ حركيا ويشرؼ عليهم عشرة مدرستُ للطفاؿ العاديتُ وبشانية مدرستُ للأطفاؿ 

ابؼعاقتُ حركيا وقد توفرت في ىذه ابؼدرسة الأدوات والوسائل اللزمة لإبقاح فكرة الدمج مثل الأجهزة 

ت ابؼشي والدراجات والسلم التعليمي وكذلك تعتبر ابػاصة بابؼفاصل وابغواجز الكهربائية ابؼتوازية وبفرا

ديسوف في ولاية وسكوانسن من ابؼدراس الرائد في تطبيق فكرة الدمج وخاصة الأطفاؿ مدرسة ما

 ابؼعاقتُ حركيا وبظعياً 

كما توفرت في الصفوؼ العادية التي يتم فيها دمج ابؼعاقتُ بظعيا ابؼدرس ابؼساعد الذي يتقن طرؽ 

الصم مثل لغة الإشارة وأبجدية الأصابع بحيث يتم شرح ابؼادة العلمية للأطفاؿ العاديتُ التواصل مع 

 باللغة العادية ابؼسموعة.

بدأ الاىتماـ بفكرة الدمج منذ بداية السبعينيات وقد ظهر الاىتماـ على  :بريطانياتجربة الدمج في  .2

تُ الاعتبار عند التخطيط للبرامج شكل تغتَ في الابذاىات بكو ابؼعاقتُ وأخذ مثل ىذه الفئات بع

 التعليمية.

تعتبر دولة السويد من الدوؿ السباقة في توفتَ الفرص التًبوية ابؼناسبة  تجربة الدمج في السويد: .3

موضوع الدمج الأكادبيي فقد نظمت صفوؼ بعض ابؼدراس بطريقة  للأطفاؿ غتَ العاديتُ وخاصة 

سهولة من الصف ابػاص إلذ الصف العادي ضمن باب تسمح للأطفاؿ غتَ العاديتُ في الانتقاؿ ب

داخلي يفصل الصف ابػاص عن الصف العادي وخاصة للأطفاؿ ذوي ابؼشكلات اللغوية 

والتحصيلية والإعاقة العقلية البسيطة كما طبقت فكرة الدمج لتشمل الطلبة ابؼعاقتُ حركياً حيث يتم 

 دبؾهم في الصفوؼ وابؼدارس العادية طواؿ الوقت.
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بدأت في تطبيق الدمج من منتصف الستينيات وطورت وزارة التًبية  ربة الدمج في الدنمارك:تج .4

الدبماركية خطة لتسهيل عملية الانتقاؿ من ابؼدراس ابػاصة إلذ ابؼدراس العادية وتبنت فكرة الصف 

م الصف ابػاص واعتبرتو موازياً للصف العادي وبظي باسم النموذج التًبوي ابؼوازي حيث يتعاوف معل

العادي مع معلم الصف ابػاص في برمل مسئولية تعلم الأطفاؿ ابؼعاقتُ وبدوجب ىذا النموذج 

يسمح لأطفاؿ الصفوؼ ابػاصة الإنتقاؿ للصفوؼ العادية في بعض ابؼواد الدراسية وعلى ذلك 

الأطفاؿ ظهرت فكرة إبغاؽ ابؼدرسة ابػاصة بابؼدرسة العادية وبإدارة مشتًكة تتحمل مسئوليات تربية 

 العاديتُ وغتَ العاديتُ.

: إذ عملت على تطبيق فكرة الدمج في مدراسها حيث عملت على توفتَ تجربة الدمج في النرويج .5

مدرسي التًبية ابػاصة في ابؼدارس العادية كما عملت على توفتَ الفرص التًبوية ابؼناسبة للمدرستُ 

 التًبية ابػاصة وعلم النفس.العاديتُ للتعرؼ على ابؼعلومات الأساسية في ميداف 

طفاؿ العاديتُ وابؼعاقتُ معا في البيئات التًبوية : عملت بولندا على دمج الأتجربة الدمج في بولندا .6

ابؼناسبة وذلك من خلاؿ التعاوف ابؼستمر بتُ كل من مدرسي التًبية العاديتُ ومدرسي التًبية ابػاصة 

 الأطفاؿ العاديتُ وابؼعاقتُ.وفق بموذج يسمى ابػدمات ابؼشتًكة بتُ كل من 

: تم تطبيق فكرة الدمج في ابؼانيا حيث عن الفئات التي بيكن دبؾها فئة ألمانيا في تجربة الدمج .7

الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقلية البسيطة في الصفوؼ الابتدائية الأولذ وكذلك فئة الأطفاؿ ذوي 

 الإعاقات السمعية البسيطة وابؼتوسطة.

إيطاليا على تطبيق فكرة دمج الأطفاؿ غتَ العاديتُ مع الأطفاؿ عملت  طاليا:تجربة الدمج في إي .8

العاديتُ في ابؼدراس العادية شريطة استفادة ىؤلاء من البرامج التًبوية في تلك ابؼدراس واستثنت دمج 

 الفئات التي يصعب أف تستفيد من برامج الدمج وىي فئات الإعاقة العقلية وابغركية الشديدة.
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طبقت الصتُ الدمج الأكادبيي حيث يلتحق الأطفاؿ ابؼعاقتُ عقلياً في  الدمج في الصين: تجربة .9

وخاصة ذوي الإعاقة العقلية البسيطة وابؼتوسطة كما يتم دمج الأطفاؿ صفوؼ ابؼرحلة الابتدائية 

 ابؼعاقتُ حركياً وعقلياً في ابؼدرسة حيث تتوفر بؽم التسهيلات ابؼناسبة.

طبقت الفلبتُ فكرة الدمج للأطفاؿ ذوي الإعاقة البصرية وفق  الفلبين:تجربة الدمج في  .10

بموذجتُ: الأوؿ : ىو بموذج الصفوؼ ابػاصة ابؼلحقة بابؼدرسة العادية، والثاني: بموذج دمج الأطفاؿ 

 ابؼعاقتُ بصرياً في الصفوؼ العادية طواؿ الوقت.

من ابػطوات والإجراءات ابزذت دوؿ كوستاريكا عدداً  تجربة الدمج في كوستاريكا: .11

بهدؼ دمج الأطفاؿ ابؼعاقتُ في ابؼدرسة العادية وخاصة في ابؼدراس التي تتوفر فيها الأخصائيتُ 

وابؼعلمتُ ابؼؤىلتُ للعمل في ابؼدراس العاديتُ وخاصة معلمي وأخصائي اللغة والنطق حيث تعمل 

ف التًبية ابػاصة في ابؼدراس العادية وخاصة الكوادر ابؼؤىلة وابؼدربة في ميداابعامعة الوطنية على إعداد 

 التعليمية والوسائل التعليمية اللازمة.ابػطط  من حيث إعداد 

: طريقة الدمج ابعزئي ابؼتمثلة في الفصوؿ ابػاصة تجربة الدمج في السعودية على طرقتين .12

يب ابغديثة مثل: ابؼلحقة بابؼدراس العادية وطريقة الدمج الكلي التي تتم عن طريق استخداـ الأسال

     برامج غرفة ابؼصادر، وبرامج ابؼعلم ابؼتجوؿ، برامج ابؼعلم ابؼستشار، وبرامج ابؼتابعة في التًبية ابػاصة. 

 تجربة الدمج في الجزائر: .13

 ، ابؼتضمن الأطفاؿ ابعزائرين2008جانفي  23ابؼؤرخ في  04-08بدوجب القانوف التوجيهي رقم 

، ابؼتعلق بحماية الأشخاص 2002ماي  08ابؼؤرخ في  09-02في التًبية والتعليم، وقبلو القانوف 

، ابؼتعلق بفتح الأقساـ 1998ديسمبر 10ابؼعوقتُ وترقيتهم، تطبيقا للقرار الوزاري ابؼشتًؾ ابؼؤرخ في 
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ؤسسات التعليمية ابػاصة للأطفاؿ ذوي الاعاقات ابغسية ابػفيفة)ضعيفي السمع وابؼكفوفتُ( في ابؼ

 التابعة لقطاع التًبية الوطنية.

وضعت الدولة ابعزائرية عدة صيغ لضماف بسدرس الأطفاؿ ذوي الاحتياجات ابػاصة وىذا حسب 

طبيعة إعاقتهم ودرجاتهم. حيث يتم التكفل بهم في ابؼؤسسات متخصصة تابعة لوزارة التضامن والسرة 

عة لوزارة التًبية الوطنية وىذا بإدماج كلي أو جزئي. ولقد تم وقضايا ابؼرأة أو في ابؼؤسسات عادية تاب

في بؾموعة من ابؼؤسسات التعليمية عبر الوطن قصد التكفل بالأطفاؿ فتح عدداً من الأقساـ ابؼدبؾة 

ذوي إعاقة حسية )ضعيفي السمع وضعيفي البصر( دوف غتَىم وىذا بدوجب القرار الوزاري ابؼشتًؾ 

 ضمن ابؼقاربة الإدماجية. 1998ديسمبر  10ابؼؤرخ في 

وبالرغم من الدفع الذي قدمو ىذا القرار الزواري ابؼشتًؾ إلا أف أحكامو لد تسمح بالتكفل    

بالأطفاؿ ذوي الإعاقات الأخرى في الوسط ابؼدرسي العادي، لذلك تم إصدار قرار وزاري مشتًؾ 

ن ذوي الإعاقة ابغسية الكاملة جديد يأخذ بابغسباف ىذا ابعانب ليشمل التكفل بفئات أخرى م

 )ابؼكفوفتُ والصم( وكذا أولئك الذين يعانوف من تأخر ذىتٍ خفيف.

والمحدد  2014مارس  13في ىذا الإطار، وتطبيقا لأحكاـ القرار الوزاري ابؼشتًؾ ابؼؤرخ في 

ذوي إعاقة ابؼعوقتُ بظعيا وبصريا و للإجراءات العملية لفتح الأقساـ ابػاصة التي تستقبل التلاميذ 

 ذىنية خفيفة وكيفية تنظيمها وتسيتَىا.

 الإجراءات التنظيمية: .1

 برديد قائمة الأطفاؿ:  .1.1
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تقوـ مديرية النشاط الاجتماعي والتضامن على مستوى الولاية بإعداد قائمة إبظية 

ابؼعنيتُ حسب الإعاقة بالتنسيق مع ابؼؤسسات ابؼكلفة بالتعليم ما قبل  للإطفاؿ

 التمدرس وابعمعيات الناشطة في ىذا المجاؿ والأولياء انفسهم.

 . ضبط الحاجيات للؤقسام المدمجة وفتحها:2 .1

انطلاقا من القوائم ابؼعدة للأطفاؿ ذوي إعاقة حسية أو إعاقة ذىنية خفيفة تقوـ مديرية 

جتماعي والتضامن في نهاية كل سنة مدنية بتحديد وضبط ابغاجة إلذ الأقساـ النشاط الا

ابػاصة التي سيتم فتحها خلاؿ ابؼوسم الدراسي ابؼوالر على مستوى مؤسسات التًبية 

والتعليم العمومية التابعة لقطاع التًبية الوطنية، كما تعبر عن رغبتها لدى مصالح مديرية 

 التًبية بالولاية.

سة عمل بؽذا الغرض بتُ مصالح كل من مديرية النشاط الاجتماعي والتضامن تعقد جل

ومديرية التًبية على مستوى الولاية، حيث يتم إقرار فتح أقساـ خاصة بابؼؤسسات 

التعليمية، وىذا بدوجب مقرارات مشتًكة بردد فيها اسم ابؼؤسسة التعليمية التي يفتح بها 

دراسي للقسم، ثم ترسل نسخ من ىذه ابؼقرارات إلذ القسم وطبيعة الإعاقة وابؼستوى ال

 الوزارة الوصية لكل قطاع.

تقوـ مديرية النشاط الاجتماعي والتضامن على مستوى الولاية بضبط القوائم الإبظية 

للأطفاؿ ابؼعنيتُ حسب كل قسم مفتوح وترسل نسخ منها على مديرية التًبية التي تتولذ 

 سسات ابؼعنية أي التي بربؾت فيها فتح الأقساـ ابػاصة.بدورىا إرسابؽا إلذ مديري ابؼؤ 

 التجهيزات والوسائل:  .2
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لأستقباؿ الأقساـ ابػاصة تتوفر تقوـ مديرية التًبية لولاية بتوفتَ قاعات بيداغوجية ملائمة 

 على الوسائل والتجهيزات الضرورية على غرار الأقساـ العادية.

والتضامن للولاية بصيع الوسائل التعليمية والتجهيزات كما توفر مديرية النشاط الاجتماعي 

 ابؼتخصصة للأقساـ ابػاصة وتضمن صيانتها وجردىا.

 التأطير البيداغوجي: .3

يقوـ مدير النشاط الاجتماعي والتضامن للولاية بابزاذ كل الإجراءات الضرورية لفتح 

وىذا قبل كل  ميزانية تسيتَ مديريتوحسب الاحتياجات، في مناصب مالية للمؤطرين 

دخوؿ مدرسي، ويتم تعيتُ أساتذة ومعلمي التعليم ابؼتخصص وكذا مستخدمتُ 

متخصصتُ مؤىلتُ تابعتُ للأسلاؾ ابػاصة بقطاع التضامن الوطتٍ لتأطتَ الأقساـ 

ابػاصة، وبىضع ابؼستخدمتُ ابؼذكورين للمراقبة والتقييم من طرؼ ابؼفتشتُ البيداغوجيتُ 

ن الوطتٍ ومفتشي قطاع التًبية الوطنية. كما بيارس ابؼؤطرين ابؼكلفتُ التابعتُ لقطاع التضام

بالأقساـ ابػاصة مهامهم برت سلطة مدير ابؼؤسسة التعليمية ابؼستقبلة ومسؤوليتو وبىضوف 

 للنظاـ الداخلي للمؤسسة.

 

 

 

 البرامج  .4

تطبق في الأقساـ ابػاصة التي تستقبل التلاميذ ذوي إعاقة بظعية أو بصرية البرامج التعليمية 

لقطاع التًبية الوطنية وفقا للطرؽ والوسائل التقنيات ابؼكيفة حسب طبيعة كل إعاقة، الربظية 
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بية بينما تطبق في الأقساـ ابػاصة التي تستقبل التلاميذ ذوي إعاقة ذىنية خفيفة برامج التً 

 والتعليم ابؼتخصصتُ لقطاع التضامن الوطتٍ.

 التكوين:  .5

سعيا لتحستُ شروط التكفل ابؼتعلقة بالإدماج ابؼدرسي، يتولذ مدير التًبية للولاية، 

تكوينية لرسكلة بالتنسيق مع مدير النشاط الاجتماعي والتضامن للولاية، بربؾة وتنظيم أياـ 

ابؼكلفتُ بتأطتَ الأقساـ ابػاصة، يتم إشراؾ وتأىيل أساتذة ومعلمي التعليم ابؼتخصص 

أساتذة ومعلمي التعليم ابؼتخصص في الندوات والأياـ الدراسية التي تنظمها مديرية التًبية 

 للولاية،

 ويلزموف بابؼشاركة وابغضور في ىذه العمليات التكوينية.

 التنسيق والمتابعة:  .6

قطاع التابعتُ لقطاع التضامن الوطتٍ ومفتشي  يتم التنسيق بتُ ابؼفتشتُ البيداغوجيتُ

التًبية الوطنية ببربؾة زيارات توجيو وتكوين بصفة دورية للأقساـ ابػاصة التي تستقبل 

التلاميذ ابؼعوقتُ بظعيا وبصرياً بؼتابعة تطبيق البرامج الربظية لوزارة التًبية الوطنية. وتبقى 

بل التلاميذ ذوي الاحتياجات ابػاصة على عاتق مسؤولية متابعة الأقساـ ابؼدبؾة التي تستق

ابؼفتشتُ البيداغوجيتُ التابعتُ لقطاع التضامن الوطتٍ. وعلى إثر الزيارات التفتيشية ترفع 

 تقارير إلذ مدير النشاط الاجتماعي والتضامن وإلذ مدير التًبية بالولاية حسب ابغالة. 

 عتها: إنشاء اللجنة الولائية المتخصصة وتنصيبها ومتاب .7

إف التكفل بالأقساـ ابػاصة ابؼفتوحة مرىوف بعمل اللجنة الولائية ابؼتخصصة التي تنص 

لذلك ينبغي  2014مارس  13من القرار الوزاري ابؼشتًؾ الصادر في  15عليها ابؼادة 
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النشاط الاجتماعي والتضامن بالولاية ابغرص على إنشاء ىذه اللجنة وتنصيبها على مدير 

 ن ستَىا ومتابعة اعمابؽا ونشاطها بكل جدية وصرامة.والسهر على حس

 حقوق التلاميذ المسجلين في الأقسام المدمجة: .8

يعتبر التلاميذ ابؼسجلتُ في الأقساـ ابػاصة عاديتُ بؽم نفس ابغقوؽ التي يتمتع بها زملائهم 

وزاري من القرار ال 11في القساـ العادية بابؼؤسسة التعليمية لذلك وعملا بأحكاـ ابؼادة 

ابؼشتًؾ ابؼذكور أنفا يسهر مدير ابؼؤسسة التعليمية ابؼفتوح بها القسم ابػاص على أف 

 يستفيد بصيع التلاميذ ابؼسجلوف بو بدا يلي: 

  ُالشهادة ابؼدرسية،  على غرار التلاميذ العاديت 

  الكتاب ابؼدرسي ومنحة التمدرس حسب التنظيم ابؼعموؿ بو 

  الفضاء والوقت مع التلاميذ العاديتُ الاستًاحة ابؼدرسية في نفس

 لتمكينهم من الاحتكاؾ بهم.

 .ُالنقل والإطعاـ ابؼدرسيت 

 .النشاطات الثقافية والتًفيهية والرياضية التي تنظمها ابؼؤسسة التعليمية 

كما للتلاميذ ابؼعوقتُ بظعيا أو بصريا في القانطتُ في ابؼناطق ابؼعزولة والبعيدة 

من الإواء في الإقامة الداخلية للمؤسسة التًبية  عن مؤسساتهم الاستفادة

 والتعليم العمومية عند توفر ابؼرافق.

ذوي الاحتياجات ابػاصة القانطتُ في ابؼعزولة في ابؼناطق كما بيكن للتلاميذ 

ابؼعزولة والبعيدة عن مؤسساتهم الاستفادة من الإيواء عند الاقتضاء على 

 من الوطتٍ.مستوى ابعورية التابعة لقطاع التضا
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من أجل ضماف احسن ظروؼ بؽذه الفئة ابغساسة لقد تم تنصيب جهاز صارـ 

ومستمر بؼتابعة تطبيق بصيع الإجراءات والتدابتَ الواردة في ابؼنشور الوزاري 

مع التأكيد على التنسيق والتشاور بتُ  2014مارس  13ابؼشتًؾ الصادر في 

أف ىناؾ طفاؿ ابؼعنيتُ علما القطاعتُ بدا بىدـ حسن بسدرس الفئات من الأ

تكفل فوري لكل الصعوبات التي بيكن أف تتعرض ابؼسار الدراسي بؽؤلاء 

  )http://www.education.gov.dz(التلاميذ
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 ، رسالة ابؼاجستتَ، جامعة ابعزائر. A .P.C.E.Iأو التجهيز الكلاسيكي عن طريق التقنية 

(. نشاط ابغلقة الفنولوجية عند الطفاؿ مصابتُ بالصمم ابؼتوسط والأطفاؿ 2007خدبهة بضري، ) -
 ابؼصابتُ بالصمم ابغاد. رسالة ماجستتَ جامعة ابعزائر.

، دار ابؼستَة للنشر 8وية للأفراد ذوي ابغاجات ابػاصة. ط(. البرامج التًب2020خولة أبضد بوي، ) -
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 (. سيكولوجية العدوانية وتروضها، دار الغريب للنشر والتوزيع مصر.2001الغرة سعيد حستٍ، ) -

(، ابذاىات معاصرة في رعاية وتنمية مهارات الأطفاؿ ذوي الاحتياجات 2008سوسن شاكر بؾيد،) -
 ابػاصة، دار الصفاء

 .دار ابؼستَة. 1عماف , ط(. الإعاقة العقلية النظرية وابؼمارسة. 2011القمش مصطفى نوري، ) -

(، الإعاقة البصرية ، القاىرة ، مؤسسة 2007طارؽ عبد الرؤوؼ عامر، ربيع عبد الرؤوؼ بؿمد،) -
 طيبة.

النظرية، (، الدمج الشامل لذوي الاحتياجات ابػاصة مفهومو وخلفيتو 2000دياف برادلر واخروف، ) -
 تربصة: زيداف أبضد السرطاوي وآخروف، العتُ، دار الكتاب ابعامعي.

(، ابذاىات وآراء ابؼدرستُ واالداريتُ في التعليم العاـ بكو ادماج 2016عبد الناصر السويطي، ) -
لعلوـ الأطفاؿ غتَ العاديتُ في ابؼدارس الابتدائية العادية في منطقة ابػليل، بؾلة كلية التًبية الأساسية ل

 . 114-132 25التًبوية الإنسانية جامعة بابل، ،

(، تكنولوجيا التعليم لذوي الاحتياجات ابػاصة. دار وائل للنشر 2009عبد ابغافظ بؿمد سابؼة،) -
 والتوزيع.
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 (، ابؼعاقوف بصريا ، مصر، دار الكلمة 2004عبد ابغميد بيومي،)  -

ابؼعوقتُ في التعليم والمجتمع العربي، رسالة (، دراسة بؼتطلبات إدماج 1987عبد العزيز الشخص، ) -
 (21ابػليج العربي، العدد)

(سيكولوجية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة، مكتبة زرقاء 2111عبد الرحمان سليمان) -
 .الشرق

-(. واقع التكفل بالمتخلفين ذىنيا في المراكز النفسية البيداغوجية 2114سلمان سارة ) -
مذكرة ماجستير في التربية الخاصة  –الفئة بين الجزائر وفرنسا  دراسة مقارنة للتكفل بهذه

 بوزريعة   12جامعة الجزائر 

(، تصور مقتًح لتطوير نظاـ دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات 2012بظية منصور، رجاء عواد،) -
ابػاصة بدرحلة رياض الأطفاؿ في سوريا في ضوء خبرة بعض الدوؿ )دراسة مقارنة(، بؾلة جامعة 

 (1)(، العدد28، المجلد)دمشق

، استًاتيجيات التدخل ابؼبكر والدمج ، القاىرة ، مكتبة زىراء 2009سهتَ بؿمد سلامة شاش  -
 الشرؽ.

، 1، إستًاتيجيات دمج ذوي الاحتياجات ابػاصة، القاىرة،ط2016سهتَ بؿمد سلامة شاش،  -
 مكتبة زىراء الشرؽ.

. القاىرة. دار 1الفارقي للإعاقة العقلية.ط(. التشخيص التكاملي 2008رضواف فوقية حسن ) -
 الكتاب للنشر التوزيع. 

(، ابؼشكلات التي تواجو الدمج التعليمي لذوي الإعاقة البصرية في 2010روحي مروح عبدات، ) -
 (1دولة الإمارات العربية ابؼتحدة، سلسلة دراسات واقع في دولة الإمارات،العدد)

التدخل ابؼبكر لتطويراللغة لدى ضعاؼ السمع والصم . كلية (. برنامج 2006لينا عمر بن صديق، ) -
 الدراسات التًبوية، جامعة ابؼلك عبد العزيز، السعودية.

 (، ابؼبصروف بأذانهم الإعاقة البصرية، عماف، دار الصفاء2000ماجدة السيدة عبيد،) -

القاىرة ، عالد (، تنمية التفكتَ التلاميذ ذوي الاحتياجات ابػاصة، 2008بؾدي عزيز إبراىيم،) -
 الكتب.
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، دار 1(. الإعاقة السمعية وبرامج إعادة التأىيل، ط2000بؿمد فتحي عبد ابغي عبد الواحد، ) -
 الكتاب ابعامعي، الإمارات ابؼتحدة العربية.

دراسات  -العلاج -التشخيص -(، اضطرابات التوحد الأسباب2011مصطفى نوري القمش، ) -
 عملية، عماف: دار الكتاب ابغديث.

-الفئات-(، أسس التًبية ابػاصة2012بؿمد بن ابضد الفوزاف، خالد بن ناىس الرقاص،) -
 ، الرياض، مكتبة العبيكاف 2طالبرامج التًبوية، -التشخيص

. الاضطرابات النفسية والعقلية عند الطفل وابؼراىق. ابعزائر: ديواف  (2005معتصم ميموني بدرة. ) -
  ابؼطبوعات ابعامعية.
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